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Inledning

Den har texten tar avstamp i och resonerar kring nagra av de fragor som ror
nyanléanda vuxnas mote med och beredskap for den svenska utbildningskontexten.
Inledningsvis tar artikeln upp begreppet numeracitet, vilket &r ett relativt nytt
begrepp i en svensk kontext, men mer férekommande i internationella
sammanhang. Darefter ges en introduktion till omradet bedémning och nagra av
de olika former som bedémningen av numeracitet och matematik kan anta.
Slutligen resonerar texten kring de sprakliga och kulturella aspekterna kring
numeracitet samt utmaningarna med att verklighetsanknyta de uppgifter som
eleverna far mota.

Acrtikeln ar skriven av Maria Nordlund, PRIM-gruppen, Stockholms universitet,
pa uppdrag av Skolverket.

NYANLANDA VUXNAS NUMERACITET



5

Numeracitet

Begreppet numeracitet &r relativt nytt i ett svenskt utbildningssammanhang. Det
ar en Gversittning av begreppet “numeracy”, som i sin tur har flera olika
definitioner. Savél “numeracy” som “literacy” kan betraktas som vésentliga
kunskapsomraden (Regeringsbeslut U2013/1101/S).

Literacy kan i en svensk kontext ses som ett vedertaget begrepp till skillnad fran
numeracy, som inte forekommer sé ofta i svenska sammanhang. Valet av literacy
och numeracy innebar saledes att det inte finns ndgon kursplan eller nagot
kunskapskrav att relatera till. Oversatt till svenska blir numeracy ofta begreppet
rakneférmaga. Internationellt finns det daremot flera olika definitioner av
numeracy, som inte ar sa sndva som den svenska Gversattningen. Begreppet
introducerades i Storbritannien redan i slutet av 1950-talet, men konkretiserades
inom utbildningsfaltet i mitten av 1990-talet (Dearing, 1994). 1 till exempel Wales
definieras numeracy som “Mathematics is a part of numeracy, but to be numerate
means you are able to apply some of these mathematical skills in many more
contexts than in mathematics lessons and across several subject areas” (Wales
government, 2017). | denna definition lyfts kopplingen till andra amnen fram. Det
ligger néra till hands att se behovet av numeracy i de teoretiska &mnena, men &ven
de praktisk-estetiska &mnena kan erbjuda larandesituationer dar numeracy kan
utvecklas. Ett annat exempel pa en definition, som anvénds i laroplaner i
Queensland, Australien, 4r ”"Numeracy is needed to solve problems and make
sense of time, numbers, patterns and shapes. It’s used for everyday tasks like
cooking, reading a map or playing sport” (Queensland government, 2020).
Vinklingen mot problemldsning ar ytterligare en aspekt av numeracy. Det kan
handla om att resonera om olika strategier for att ta reda pa hur hogt nagot ar eller
hur mycket nagot vager.

Ett annat narliggande begrepp ar “mathematical literacy”, som anvéands i PISA.
PISA &r en akronym for Programme for International Student Assessment och &r
ett internationellt projekt som leds av OECD. | projektet undersoks 15-aringars
kunskaper inom lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. Mathematical
literacy beskriver en medborgarkunskap som ar nédvéndig for att verka i
samhallet och begreppet definieras har som

en individs formaga att resonera matematiskt och att formulera, anvanda och tolka
matematik for att 16sa problem i flera olika verkliga sammanhang. Det innefattar begrepp,
procedurer, fakta och verktyg for att beskriva, forklara och forutsédga olika fenomen. Det
hjalper individer att forstd matematikens roll i varlden och att fatta valgrundade beslut som
behdver kunna tas av konstruktiva, engagerade och reflekterande medborgare i 2000-talet.
(Sollerman & Winnberg, 2019, s. 11)

Ett annat begrepp som anvands ar numeracy. En definition av begreppet aterfinns
i PIAAC. Aven PIAAC &r en akronym for ett internationellt OECD-projekt som
utldses Programme for the International Assessment of Adult Competencies.
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Projektet undersoker vuxnas fardigheter inom tre kunskapsomraden: lasfardighet,
raknefardighet och problemlésningsformaga. Numeracy definieras som

formagan att anvénda, tolka och kommunicera matematisk information och idéer for att
kunna engagera sig i och hantera den matematik som behdvs i en rad olika situationer i
vuxenlivet. En "numerat’ vuxen dr en person som pa ett lampligt sétt beméter olika
representationer av matematiskt innehall, information och idéer for att hantera situationer
och 16sa problem i ett verkligt ssmmanhang. Eftersom *numeracy’ delvis &r beroende av
formagan att lasa och forsta text involverar det mer &n att tillampa aritmetiska fardigheter péa
information inb&ddad i text. (OECD, 2019b, s. 48, forfattarens Oversattning)

Kopplingen mellan numeracy och mathematical literacy framgar tydligt i
PIAAC:s anvéandning av begreppet. | den svenska delen av PIAAC 6éversétts dock
detta begrepp inte till numeracitet utan till “rakneféardighet”, vilket i sin tur
definieras som ”... formégan att anvénda, tolka och kommunicera numerisk
information for att hantera kraven i en rad olika situationer i vardagslivet. Darmed
innebar raknefardighet att kunna hantera situationer eller att 16sa problem med
numeriskt innehall i ett verkligt sammanhang” (SCB, 2013, s. 13). Mer om det
verkliga sammanhanget tas upp under rubriken Verklighetsanknytning.

Skolverket har tagit fram ett material for att kartlagga kunskaper hos nyanléanda
elever i grundskolan, bland annat inom omradet numeracitet.! Definitionen av
numeracitet i det materialet dr “att anvinda matematiskt tinkande”. Definitionen
bygger dels pa ovanstaende definitioner av numeracy/numeracitet, dels pa de
overgripande mal och riktlinjer for vad varje elev ska uppna efter genomgangen
grundskola som beskrivs i laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011). Det ar
alltsa en definition som ger eleven mojlighet att l6sa problem, féra resonemang,
argumentera och motivera sina l6sningar i mer verklighetsanknutna kontexter som
kan aterfinnas i flera olika sammanhang.

Alla de definitioner som har presenterats ovan visar en tydlig koppling mellan
matematik och numeracitet, dar numeraciteten star for nagot som kan betraktas
som vidare &n matematiken. Hur kan da kunskaper och férmagor inom
numeracitet och matematik bedémas? Nésta avsnitt ger en introduktion till
beddmning generellt samt presenterar olika former av bedémning och
bedomningsstod som finns att tillga for bedémning av numeracitet och
matematik.

! Kartlaggning av nyanlanda elevers kunskaper. Steg 2 — Numeracitet. Skolverket (2016).
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Beddmning

Bedomning préaglar det mesta av det vi gor och lar oss, och kan betraktas som en
standig foljeslagare till undervisning. Bedoémning paverkar alla inblandade och &r
ett omrade som behdver problematiseras och diskuteras. Bedomning &r en
komplex process som kraver sérskild kompetens dar larare maste kunna
verbalisera och argumentera for sin bedémning.

Bedomningens syfte

Bedomning har olika syften som far olika konsekvenser. Syftet kan vara
bedémning for larande, sa kallad bedémning i formativ mening, och kan da
utgdra en utgangspunkt for utveckling och férdjupning av larande och
undervisning. For att en larandemiljo ska vara effektiv behdvs en flexibilitet bade
vad galler undervisning och bedémning. Det innebér att eleverna erbjuds olika
situationer att visa sina kunskaper pa, muntligt, skriftligt och i handling. Det
innebar ocksa att bedémningen av elevernas visade kunskaper gors pa olika sétt
och med olika instrument. Valet av uppgifter och vilken roll en viss uppgift spelar
for att framja elevens kunskapsutveckling, bade utifran matematikinnehall och
utveckling av férmagor, ar nagot att reflektera 6ver. En uppgift som passar val i
en undervisningssituation behdver inte med nddvéandighet passa i en
bedoémningssituation. Bedémning i formativ mening kan sagas besta av ett antal
nyckelprocesser: att faststalla var eleven ar i sitt larande, vad hen ska uppna och
vad som behovs for att komma dit. Syftet kan ocksa vara att ge en samlad bild av
den kunskap som eleven har visat vid en viss tidpunkt och brukar da kallas
beddmning i summativ mening. Ofta gérs den bedémningen i slutet av en kurs
och utgor da underlag for ett omdéme eller betyg. Resultaten av en summativ
bedomning kan givetvis anvandas dven i ett formativt syfte. Bedomning far
konsekvenser pa olika nivaer, alltifran nationell niva till individniva. Den kan
exempelvis paverka den fortsatta undervisningens innehall och form, men ocksa
den enskilda elevens sjalvbild. En bedémning som syftar till att analysera och
utveckla elevens visade kunskap genom att stimulera och stédja larandet ger
storre mojligheter for eleven att fortsatta vilja och vaga kanna tilltro till sin
formaga. En bedémning som upplevs som démande och fordomande kan i stéllet
minska elevens tilltro till sin egen formaga och i forlangningen innebéra en
atervandsgrand for vidare larande (Pettersson, 2019).

Materialens syften och form

Som stdd for summativa och formativa beddmningar finns olika material som kan
ha olika syften och form. Det de har gemensamt &r att de ska sttdja bedémningen
av de kunskaper som en elev visar. Senare i denna text berdrs vad det kan
innebara for den grupp av elever pa grundlaggande niva inom vuxenutbildningen
som den har texten relaterar till.
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Vad innebar det att ett material stodjer bedémningen? Det kan till exempel
innebéra att ge ny information om en elevs kunnande eller att komplettera den
bild som lararen redan har av en elevs visade kunskaper. Men det behgver inte
alltid tillkomma négot ytterligare, utan aven en bekraftelse av nagot som lararen
redan kanner till kan ocksa utgora ett stod. Bedomningsstod finns i flera olika
former. Det kan besta av material till larare, som en grund for att kunna planera
for en kommande undervisning och darefter beddmning. Bedémningsstddet kan
besta av resonerande texter, till exempel kring hur de Iangsiktiga malen som
skrivs fram i kursplanerna i matematik kan tolkas och hur elevernas utveckling
mot mélen och av férmagorna kan bedémas. Det kan ocksa besta av uppgifter till
elever som svarar mot olika nivaer i kunskapskraven eller som inte ar kopplade
till ett i forvag uppstallt kriterium.

Syftet hos ett specifikt beddmningsstod kan ibland hérledas till vilken
“underrubrik” beddmningsstddet har:

e diagnos
e utvdrdering

o Kkartlaggning.

Vad kan de olika begreppen sta for? Nedan beskrivs begreppen, vilken kategori
tillgangliga material pa Skolverkets webbplats de tillhor samt deras relevans for
nyanlanda vuxna.

Diagnos
Att diagnostisera kan handla om att bestdmma gruppens eller de enskilda
elevernas kunskapsniva i ett givet amne. Enligt Nationalencyklopedin (NE)

anvénds diagnostiska material vanligen i borjan av en kurs eller for att underlétta
lararens undervisningsplanering da ett nytt amnesomrade ska paborjas.

Skolverket erbjuder inget material som specifikt riktar sig mot nyanlanda vuxna
elevers kunskaper i matematik och som i forsta hand syftar till att anvandas
diagnostiskt. P4 Skolverkets webbplats finns daremot ett material som riktar sig
mot nyanlanda elever i grundskolan.? Det &r ett skriftligt material i flera delar,
som utgdr fran det centrala innehallet i matematik i grundskolans kursplan. Aven
om namnet pa materialet indikerar kartlaggning fungerar det vl att anvanda som
utgangspunkt for att planera kommande undervisning for en enskild elev eller for
en grupp av elever, dven for nyanlanda vuxna.

Utvardering

Om begreppet utvardering star i NE att det ar en sammanfattande term for
metoder som syftar till en systematisk bedomning av resultaten och de langsiktiga
effekterna av genomforda undervisningsinsatser. | pedagogiska sammanhang har
larare inte alltid mojlighet att ta ett sadant langsiktigt perspektiv utan maste ofta

2 Kartlaggning av nyanlanda elevers kunskaper. Steg 3 — Matematik. Skolverket (2016).
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noja sig med att relatera resultat i forhallande till i forvag uppstéllda mal. Da
handlar det i stallet om en maluppfyllelsematning.

Pa Skolverkets webbplats finns ett nationellt framtaget material for vuxna elever
som skulle kunna hanforas till denna kategori.® Materialet tar sin utgangspunkt i
kursplanen i matematik pa grundlaggande niva och riktar sig i forsta hand till
vuxna elever som inte har genomfort sin grundskoleutbildning i Sverige. Nedan
ges en Oversiktlig presentation av materialet.

Bedomningsstod fér kommunal vuxenutbildning pa grundlaggande
niva

Kursplanen i matematik pa grundlaggande niva ar i stora delar lik kursplanen i
matematik for grundskolan. Den framsta skillnaden ar att den férstnamnda vander
sig till vuxna, vilket innebér att den betonar att eleverna ska utveckla kunskaper i
matematik och dess anvéndning i vardags- och samhéllsliv, fortsatta studier och
arbetsliv. En annan skillnad mot kursplanen i matematik for grundskolan &r
uppdelningen i delkurser. Kursen i matematik pa grundlaggande niva kan lasas
som helkurs eller som delkurser. Kursplanen ar delad i fyra delkurser for att
lattare kunna mota den vuxna eleven dar hen &r. Beddmningsstodet riktar sig till
den sista delkursen och syftar till att stddja en likvérdig och réattvis bedémning
och betygssattning. Det kan ocksa bidra till att konkretisera kursplanen och till en
okad maluppfyllelse for eleverna. Férutom i amnet matematik finns motsvarande
bedoémningsstod for komvux pa grundlaggande niva i &mnena engelska,
samhallskunskap, svenska och svenska som andrasprak.

Bedomningsstodet bestar av uppgifter som ar indelade i teman och varje uppgift
bestar av flera deluppgifter. Eftersom malgruppen for bedomningsstodet ar vuxna,
som i de flesta fall inte har gatt grundskolan i Sverige, laggs tonvikten vid
verklighetsanknutna uppgifter och innehall som aterfinns i kontexter fran
vardagsliv och arbetsliv. Varje uppgift ar kategoriserad utifran centralt innehall,
matematiska formagor och nivaer i kunskapskraven. | lararinformationen anges
vilka hjalpmedel eleverna far ha tillgang till och vilken tidsatgang som
bedomningen har utgatt fran. Informationen innehaller ocksa
beddmningsanvisningar med godtagbara svar, beddmningsmatriser och bedémda
elevltsningar. For fordjupad l&sning om materialet, se Thorn och Kristiansson
(2019).

Kartlaggning

Slutligen begreppet kartldggning. Att kartlagga kan enligt NE definieras som att
systematiskt utforska till exempel en elevs kunskaper. Vad en kartlaggning kan
innebara och vilken information den kan ge &r beroende av vilken syn pa kunskap
som finns, i savéal materialet som hos den som genomfor kartlaggningen, har
kallad kartlaggaren. Vilken kunskapssyn som ligger till grund for en viss
beddmning genomsyrar givetvis all beddmning, oavsett vilket syfte och vilken
form den har. Men da det ligger i utforskandets natur att det inte finns i forvag

3 Bedémningsstod for kommunal vuxenutbildning pa grundlaggande niva. Matematik. Skolverket (2012a).
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uppsatta mal och kriterier som kartlaggningen ska knyta an till, blir
kartlaggningssituationen kanske mer beroende av denna kunskapssyn an vid till
exempel en utvardering da malen redan &r satta. Om materialets och kartlaggarens
syn pa kunskap begransas till att se kunskap enbart som den utbildning en person
har riskerar mycket att forbli oként i kartlaggningen. Om synen pa kunskap i
stéllet vidgas och utrymme dven ges till den erfarenhet som personen har
tillskansat sig i olika sammanhang blir resultatet av kartlaggningen betydligt mer
informativt. Att inkludera saval den mer formella utbildningen som den mer
informella bildningen kommer sannolikt att gora att kartlaggningen ocksa
uppfattas som mer rattvisande av personen vars kunnande kartlaggs.

Pa Skolverkets webbplats finns ett material som kan réknas in i denna kategori av
stod.* Materialet, som presenteras nedan, syftar till att kartlagga nyanlanda elevers
kunskaper i numeracitet. Materialet riktar sig i forsta hand till elever som &r &ldre
an nio ar, och det finns ingen 6vre aldersgrans. Materialet ar inte kopplat till
nagon specifik kursplan eller kunskapskrav och passar darfor d&ven andra grupper
av elever. Materialet bestar av en rad fragor av 6ppen karaktar som i stort sett i
hogre utstrdckning gynnar elever med mer livserfarenhet och vidare
referensramar. | tillampliga delar kan det darfor anvéndas aven vid kartlaggning
av nyanlanda vuxnas kunskaper i numeracitet.

Kartlaggning av nyanlanda elevers kunskaper

| detta material ar det de Gvergripande malen i grundskolans laroplan som star i
fokus och materialet ska bland annat ge en bild av vilken beredskap eleven har for
att mota den svenska kontexten. Det handlar om en pedagogisk kartlaggning som
inte knyter an till vare sig kursplan eller kunskapskrav. Kartlaggningen ska i
stallet bedoma elevens formagor inom numeracitet, det vill séga formaga att
anvénda matematiskt tdnkande for vidare studier och i vardagslivet.

Den kartlaggning av numeracitet som presenteras sker i ett samtal mellan
kartlaggaren och eleven. Samtalet kan ta sin utgangspunkt i en bild (se Figur 1)
som forestaller en stadsmiljo med hus i bakgrunden och andra typer av foremal
som kan kontextualisera de fragor som kartlaggaren kommer att stalla. Gruppen
nyanlanda ar forstas en mycket heterogen grupp. Den minsta gemensamma
namnaren for alla nyanlanda ar att de har kommit till Sverige och har hér
troligtvis i nagot sammanhang métt en miljo som paminner om den pa bilden.
Bilden syftar till att avdramatisera samtalet och konkretisera de fragor som stélls,
men den ar inte alls en férutsattning for att kunna ha samtalet.

4 Kartlaggning av nyanlanda elevers kunskaper. Steg 2 — Numeracitet. Skolverket (2016).
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Figur 1. Bild som kartlaggningssamtalet kan ha som utgadngspunkt.

Ett viktigt stallningstagande i en kartlaggningssituation &r att varje elev ska fa
visa sina kunskaper oavsett bakgrund, erfarenhet och alder. Det ar darfor viktigt
att kartlaggaren anvander ett material som i hogsta mojliga grad fangar in den
kunskap som eleven har tillagnat sig pa olika satt. Ett citat fran en kartlaggare
belyser detta:

Vid flera tillfallen har jag kartlagt elever med liten eller obefintlig skolbakgrund som har fatt
bra resultat pd vissa delar av materialet. Exempelvis hade en pojke som arbetat som
mattvéavare sedan nio &rs alder god féormaga att se monster och var pa god vég att l6sa
Fibonaccis talféljd men misslyckades for att hans kunskaper i huvudrakning inte var s bra.
Ett annat exempel &r en pojke som arbetat med sin morbror i en snickerifirma dér de
tillverkade fonster. Han beskrev de geometriska figurerna med hjélp av 45- och 90-
gradersvinklar fast han inte hade ndgon formell kunskap i matematik. En pojke, 17 r och
analfabet, var en fena p& huvudréakning och problemlésning. Han kunde
multiplikationstabellerna for att han hade arbetat som gatuforséljare. Daremot hade han inga
formella kunskaper om hur man stéller upp en algoritm.

De elever som kartldggaren beréttar om har kort eller obefintlig skolbakgrund. En
foljd av stallningstagandet ovan kan alltsa vara att lata alla elever mota samma
material, med samma fragestallningar, oavsett bakgrund och erfarenhet. Det
staller givetvis krav pa de fragestéllningar som ska inga i ett material. Det
forutsatter att fragestallningarna ar av 6ppen karaktar, det vill sdga det finns inga
svar som ar direkt ratt eller fel utan det &r resonemangen som leder fram till
svaren som ar det viktiga. Aven svar som visar pa begransad kunskap ar ett viktigt
resultat i kartlaggningen da det ger kartlaggaren mycket information. For
fordjupad lasning om materialet, se Nordlund och Sandstrom (2019).

Elevernas erfarenhet av liknande situationer, dar samtal och resonemang om
6ppna numeracitetsrelaterade fragestallningar fors, ser ocksa olika ut och det
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paverkar givetvis kartlaggningssituationen. Den information som kartlaggningen
ger om detta &r ocksa en viktig information till den fortsatta undervisningen.

Aven om en Kkartldggning inte kan bli s& pass finmaskig att allt kunnande kan
fangas ar ambitionen att varje elev ska lamna samtalet med en kénsla av att ha fatt
visa sina kunskaper. Att ta vara pa den kunskap som en person redan har och hur
den fortsatta undervisningen darfor behdver se ut ar kartlaggningens viktigaste

uppgift.

Vad utmarker en kartlaggning av nyanlanda vuxnas kunskaper

Det material som har presenterats ovan har elever i grundskolan som sin framsta
malgrupp. Pa vilka sétt kan en kartlaggning av nyanlanda vuxnas kunskaper
tankas skilja sig fran kartlaggning av nyanlanda elevers kunskaper?

Liksom de elever som anlander som barn &r de elever som anlander som vuxna en
heterogen grupp. Oberoende av bakgrund, utbildningsbakgrund, yrkeserfarenhet
och annan erfarenhet ar det framfor allt en sak som férenar gruppen vuxna, och
som sarskiljer den fran gruppen barn. Vuxna har langre livserfarenhet som har
format deras kunnande pa olika sétt. De vidare referensramarna som hor aldern
till kan raknas till de positiva aspekterna av den vuxnas livserfarenhet. Dessa gor
det till exempel lattare att gora rimlighetsbedémningar av erhallna resultat och att
gora uppskattningar av olika storheter. Sannolikt har de vuxna ocksa tillgang till
ett rikare forstasprak och kanske ocksa till fler sprak. Tillgangen till saval
vardagssprak som skolsprak paverkar mojligheten att visa sitt kunnande. Denna
aspekt aterkommer under rubriken Numeracitet och matematik i relation till
kultur och sprak.

Till livserfarenheten hor ocksa att en person under langre tid riskerat att bli
formad av omstandigheter som kan ha varit hammande for kunskapsutvecklingen.
Det &r inte helt ovanligt att méta vuxna som har en negativ sjalvbild nér det galler
just erfarenheterna av matematik. | manga samhallen har matematiken som é&mne
en sarstallning. En elev som &r duktig i matematik betraktas som en generellt
hogpresterande elev och vice versa. Reportage fran skolan i manga lander
illustreras ofta av att elever sitter och réknar i matematikbdcker eller genomfoér
prov i matematik. En slutsats som kan dras ar att matematiken ar starkt kopplad
till saval sjalvkansla som till sjalvfortroende. En strategi for att hantera denna
kansla av otillracklighet kan vara att tystna i situationer som har med matematik
att gora eller att helt avvika fran sadana situationer (Parszyk, 2009).

| framtagningsprocessen av grundskolematerialet i numeracitet framkom att sjélva
ordet “matematik” paverkade kartldggningssituationen. Dels riskerade det att
sndva in elevernas tankar at siffror, tal och formler, dels riskerade det att hamma
de elever som hade bristande sjalvfortroende i matematik. | materialet finns darfor
en, i vissa sammanhang kontroversiell, uppmaning till kartldggarna att undvika att
anvanda ordet matematik i samtalet med eleverna. De som véander sig mot denna
uppmaning menar att eleverna blir undanhallna information som de har ratt att fa.
De som tycker att uppmaningen bidrar till nagot positivt menar att den gynnar
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utfallet av kartlaggningen, bade for elever som ar trygga i matematiken och for
dem som inte &r det. Det framkom att elever som har goda formella kunskaper i
matematik visade sig ha svart att svara pa fragor av denna 6ppna karaktdr, vilket
féljande citat fran en kartlaggare illustrerar, ”De letar i sitt huvud efter en formel
(...) och svarar att de inte vet for de har aldrig réknat ut det tidigare. D4 far man
stotta genom att sdga *Du vet ingen formel, hur gor du da?°”
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Verklighetsanknytning

Vilken numeracitet moéter vuxna i sitt vardags-, samhalls- och arbetsliv och vid
vidare studier? Hur kan uppgifter som moter behovet av en verklighetsanknuten
numeracitet utformas, det vill sdga uppgifter som tar sin utgangspunkt i autentiska
situationer och som inte stannar vid en ”péklistrad” kontext? Finns det risker med
att arbeta med verklighetsanknutna uppgifter i alltfor stor omfattning?

Med en uppgift som tar avstamp i autentiska situationer avses en uppgift vars
kontext och fragestallning har sitt ursprung i en situation som kan uppsta i den
vuxna elevens vardag. Kontexten &r alltsa inte skapad utifran det numeriska utan
behovet av numeracitet uppkommer genom den autentiska situationen. Denna
utgangspunkt ar traditionellt sett inte vanligt forekommande for uppgifter i
matematik (Hoyles, 2010). Ett exempel pa en autentisk situation kan vara nar en
kund ska ta stéallning till vilket erbjudande som &r mest fordelaktigt, till exempel
att jamfora erbjudandena ”Kop 3, betala for 2”” med ”Kop 2 och fa 50 % rabatt pa
den billigaste varan”. Andra exempel kan vara att kontrollera att
I6nespecifikationen stammer utifran det antal timmar som en person har arbetat
eller att géra en berakning utifran ett forandrat antal portioner i ett recept. Fler
exempel pa uppgifter som riktar sig till malgruppen vuxna nyanlanda elever
&terfinns i ett material som finns publicerat p& Skolverkets webbplats.® |
materialet, som tar sin utgangspunkt i projektet Basmatematik och
anvandning av sprakhjalpare som har genomforts for vuxna
andraspraksinlarare i Norge, ges ocksa en handledning till hur
undervisningen kan involvera arbete med vardagsnara uppgifter.

Genom att géra numeraciteten mer verklighetsanknuten kan elevernas
uppfattning om hur anvandbar numeraciteten och matematiken ar for dem
forstarkas. Det ar dock inte oproblematiskt att endast fokusera pa den mer
verklighetsanknutna delen av numeracitet, pa bekostnad av den mer
traditionella matematiken. Det &r &ven viktigt att synliggdra behovet av de
berékningar och modelleringar som kravs for att I6sa manga uppgifter med
mer vardagsnara och verklighetsanknuten kontext, och att dessa
berékningar och modelleringar forutsétter kunskaper i matematik. Wedege
(2002) har visat pa riskerna med alltfor stor tyngd pa
verklighetsanknytning och vad det kan fa for konsekvenser for den
enskildas sjalvbild av sitt kunnande och sina formagor. Om det inte
synliggdrs att manga av de vardagliga situationerna faktiskt har ett
matematiskt innehall finns en risk att eleven inte tror att det ar matematik,
utan bara sunt férnuft och nagot som alla” borde kunna. En elev som inte
lyckas l6sa ett sadant problem kan ha svart att urskilja att det &r bristande
matematikkunskaper som &r anledningen och i stallet kdnna sig okunnig pa

5 Basmatematik och anvéndning av sprékhjalpare. Kompetanse Norge (2018).
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ett mer generellt plan, vilket sannolikt paverkar elevens sjalvbild. A ena
sidan behdver matematikens verklighetsanknytning i dessa situationer
synliggdras, & andra sidan behover relevansen for uthildning inom den
traditionella matematiken samtidigt tydliggoras. Det ar viktigt att eleverna
forstar kopplingen mellan matematik och numeracitet, och att det i
undervisningen ocksa ges utrymme att problematisera detta forhallande.
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Numeracitet och matematik | relation
till kultur och sprak

Det &r inte helt ovanligt att mota forestéllningen om att matematik (och dérmed
numeracitet) ar nagot universellt och ndgot som inte ar paverkat av olika kulturer
och sprak. Till den uppfattningen hor troligtvis ocksa den snava definition pa
matematiken som namnts tidigare, det vill séga att det enbart har med siffror, tal
och formler att gora. Etnomatematik r ett perspektiv inom den
matematikdidaktiska forskningen och definieras som den matematik som anvénds
av olika identifierbara grupper i samhéllet. Det kan handla om savél olika etniska
grupper som olika yrkes- och aldersgrupper. | en undervisning med
etnomatematiskt perspektiv laggs fokus pa att ta tillvara elevernas egna
referensramar och erfarenheter. Matematiken ses visserligen som en universell
aktivitet, eftersom den utdvas av manniskor vérlden éver, men som en kulturell
produkt. Alla kulturer utvecklar sina verktyg for att hantera de aktiviteter som
ryms inom matematiken och numeraciteten. Det kan rdra sig om olika talsystem,
olika matsystem, olika sétt att utféra berdkningar och att i olika utstrackning
utveckla en matematisk terminologi som stammer éverens med ord och uttryck i
den egna kulturen, i stallet for att anvanda laneord. Rénnberg och Rénnberg
(2006) visar pa styrkan i att integrera den kulturbaserade matematiken i
undervisningen, men pekar ocksa pa de risker som kritiker av perspektivet
framfor. Kritiken handlar om att detta perspektiv i stéllet riskerar att marginalisera
eleverna sa att de inte ges forutsattningar att utveckla ett matematikkunnande som
behovs i deras vardags-, samhalls- och arbetsliv samt for vidare studier. Som svar
pa denna kritik menar foresprakarna att den kulturella matematiken och elevernas
informella erfarenheter ska ses som en grund for eleverna att sta pa och pa sa satt
lattare forsta hur matematiska idéer kan formuleras och tillampas. Med denna
grund ser de som foresprakar detta perspektiv forutsattningar for att eleverna i
hogre utstrackning ska forsta den traditionella matematiken.

Varje sprak har sitt unika sétt att uttrycka matematiska idéer pa. Konsekvensen &r
att aven om en elev kanner till det matematiska registret pa ett sprak ar det inte
sakert att hen gor det pa ett annat (Norén, 2010). Det finns ord och begrepp som
vallar problem vid en Gversattning och inom olika sprak ar det olika typer av
problem som kan uppsta. Ett satt att hantera detta kan till exempel vara att
fokusera pa de matematiska egenskaperna hos begrepp snarare dn pa begreppens
namn. Det kan exempelvis innebara att fokus inte ligger pa att eleven visar
kunskap om att en viss geometrisk form heter triangel, utan att det &r triangelns
egenskaper med tre horn, tre sidor och sa vidare som &r det vasentliga.
Egenskaper som hdorn, vinklar, sidor eller kanter fokuseras i olika utstréackning i
olika sprak. Som ett exempel kan namnas att pa ett sa narliggande sprak som
norska och danska heter triangel "trekant”.
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Vissa ord i svenska spraket, liksom i andra sprak, har olika betydelser i vardaglig
respektive matematisk kontext. Det kan darfor vara sa att den som agerar tolk i
exempelvis ett kartldggningssammanhang endast behérskar ordet i sitt
vardagssprak och inte i skolspraket. Om ordet volym Gversitts i betydelsen
”ljudstyrka” far frigan en helt annan innebord 4n vad ordet har i det matematiska
skolspraket. Ett annat exempel ar spanskans cuarto, som betyder bade rum och
fjardedel. Fler exempel pa ord som har en matematisk betydelse och en annan
vardaglig betydelse & rymmer, axel, udda, term och rot (Myndigheten for
skolutveckling, 2007). Vissa begrepp har ocksa visat sig sakna motsvarighet pa
andra sprak. Ett exempel ar begreppet omkrets som pa vissa sprak ar synonymt
med ordet runt. | tolkningen kan dversattningen av vissa begrepp saledes vara
vansklig och syftet med vissa fragor i kartlaggningsmaterialet kan darigenom
komma att "avslgjas”.

Vardagssprak och skolsprak

Spraket ar situationsberoende och en persons ordforrad kan vara olika stort pa
vardagssprak respektive skolsprak. Aven om det naturligtvis finns stora
overlappningar mellan ordforraden i flersprakigas olika sprak ar delar av
ordforradet ofta starkare utvecklat i det ena eller andra spraket. Det har att gora
med att vissa erfarenheter ar narmare forknippade med anvandning av ett sprak &n
med ett annat. Om forstaspraket ar elevens vardagssprak har det troligtvis anvants
for kommunikation inom familjen. Ord som férknippas med livet i vardagen
kommer troligtvis att vara djupare forankrade pa forstaspraket. Elevens
andrasprak kan vara det sprak som eleven maéter forst nar hen bérjar skolan, det
vill sdga elevens skolsprak (Lindberg, 2006). Skolspraket &r det sprak som kréavs
for att kunna beskriva, jamfora, argumentera, analysera och dra slutsatser. Ord
och begrepp lars inte in isolerat utan alltid i ett sammanhang (Sjogvist, 2013). Om
eleverna ges majlighet att anvanda bade skolspraket och vardagsspraket i
undervisningen kan det ge en positiv inverkan pa elevernas engagemang i
larandesituationen. Om skolspraket ar svenska och vardagsspraket ar elevens
modersmal finns det forskning som tyder pa att eleven upplever att modersmalets
status Okar nar det anvéands i undervisning som har med matematik att gora,
eftersom dmnet matematik har hog status i samhallet (Norén, 2010).
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Avslutningsvis

Att se flersprakigheten som en resurs, dven i sammanhang som handlar om
numeracitet och matematik, &r gynnsamt inte bara for elevens kunskapsutveckling
utan ocksa for elevens sjalvuppfattning. Stravan bor darfor vara att utmana saval
elevernas sprakliga formaga som deras matematiska tankande, snarare &n att
undvika svarigheter genom att anvanda ett forenklat sprak i arbetet med
numeracitet. Genom att ta tillvara elevernas olika kulturella matematikbakgrunder
och skilda erfarenheter kan begrepp och fenomen belysas fran olika perspektiv
och darigenom bidra till att ge eleverna en fordjupad forstaelse for dem.
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