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3 LIKVÄRDIGHETEN I SLUTET AV GRUNDSKOLAN 

Förord 

Skolverket har genomfört en analys av hur likvärdigheten i grundskolan har 

utvecklats. Begreppet likvärdighet kan delas upp i tre grundläggande aspekter: 

lika tillgång till utbildning, lika kvalitet på utbildningen och att utbildningen ska 

vara kompensatorisk. Denna rapport fokuserar på i vilken utsträckning 

utbildningen kompenserar för elevernas olika förutsättningar genom att undersöka 

resultaten i slutet av grundskolan i förhållande till elevernas socioekonomiska 

bakgrund och hur detta har förändrats över tid. Dessutom analyserar vi hur 

resultat och elevsammansättning skiljer sig åt mellan skolor. 

Det är fjärde gången som Skolverket publicerar en genomgång av hur 

likvärdigheten förändras sett till resultaten i slutet av grundskolan.  

Rapporten har tagits fram av Jonas Sandqvist och Anders Auer. 

Vi vill tacka de forskare som har deltagit i diskussionen om våra 

likvärdighetsanalyser under de senaste åren. Särskilt vill vi tacka Björn Öckert 

och Erica Lindahl, Institutet för arbetsmarknadspolitisk- och utbildningspolitisk 

utvärdering, Erik Rosenqvist, Institutet för Analytisk sociologi, Linköpings 

universitet, Eva Andersson, kulturgeografiska institutionen Stockholms 

universitet. 
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Generaldirektör    Undervisningsråd 
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Sammanfattande slutsatser 

I den här rapporten beskriver och analyserar Skolverket likvärdigheten i slutet av 

svensk grundskola under perioden 1998–2024. Det är en period som präglats av 

flera förändringar inom skolan och i det omgivande samhället – inte minst under 

det senaste dryga decenniet med nytt betygssystem 2013, ett historiskt stort antal 

asylsökande som kulminerade 2015 och covid-19-pandemin under åren 2020 till 

2022.  

I rapporten ser vi att familjebakgrundens betydelse för meritvärdena i årskurs 9 

fortsatt är stor. Betydelsen har inte ökat men inte heller minskat. Men för enskilda 

ämnen syns en ökad betydelse av familjebakgrund och i synnerhet för matematik 

som blivit det ämne där familjebakgrunden slår igenom mest. Dessutom sker de 

senaste åren, för första gången sedan 1998, en tydlig försämring av 

betygsresultaten för elever födda i Sverige med svensk bakgrund. Elever med 

redan låga betyg, särskilt flickor, har tappat ännu mer vilket bland annat fått till 

följd att behörigheten till gymnasieskolan har försämrats de senaste åren för 

elever födda i Sverige.   

Vi ser också att skillnaderna i skolresultat och skolsegregation har stabiliserats på 

en högre nivå än för 20 år sedan. De ökade skillnaderna mellan skolor beror både 

på ökad boendesegregation och på skolval. Sammantaget visar resultaten att det 

fortsatt krävs ökade insatser från stat och huvudmän för att stärka skolans 

kompensatoriska uppdrag för ökad likvärdighet och därmed mer lika 

förutsättningar för fortsatta studier eller livsval. 

Ett trendbrott med försämrade resultat sedan 

pandemin 

Denna rapport visar på nya mönster de senaste åren för olika elevgruppers 

betygsutveckling i slutet av grundskolan. Både meritvärdena och behörigheten till 

gymnasieskolan har för första gången sedan slutet av 1990-talet försämrats bland 

elever födda i Sverige med svensk bakgrund. Under de senaste åren – efter covid-

19-pandemin – syns ett trendbrott. Elever födda i Sverige med svensk bakgrund – 

och särskilt flickor – har tappat relativt i meritvärden och färre uppnår behörighet 

till gymnasieskolan.  

Vi ser också en ökad spridning i både meritvärden och enskilda ämnesbetyg för 

elever födda i Sverige med svensk bakgrund sedan bytet av betygsskala och 

införandet av ett nytt sätt att beskriva kunskapskraven för olika betygssteg 2013. 

Sedan pandemin är det elever som redan har låga resultat som tappar i 

betygsresultat, vilket också syns i den sjunkande behörigheten till 

gymnasieskolan.  

Även de internationella kunskapsmätningarna Timss och Pisa visar en ökad 

spridning i resultat och tecken på att flickors försprång i kunskaper gentemot 



 

6 LIKVÄRDIGHETEN I SLUTET AV GRUNDSKOLAN 

pojkar minskar.1 Det är en indikation på att både den ökade spridningen och 

nedgången i resultat för flickor motsvaras av en nedgång i kunskaper och inte 

bara i betyg.  

Covid-19-Pandemin som utbröt våren 2020 innebar stora påfrestningar på 

skolsystemet. Under pandemin ökade betygsresultaten men de har därefter 

sjunkit. Det går inte att utesluta att nedgången i betygsresultat är efterverkningar 

av att elevernas tidigare skolgång påverkades av pandemin. Skolverket har 

exempelvis tidigare kunnat konstatera att elever som redan hade sämre 

förutsättningar drabbades hårdare av pandemin.2 Det är ett liknande mönster som 

vi ser i denna undersökning där det främst är elever med redan låga resultat som 

tappat allt mer. Det är dock svårt att belägga orsakssamband med pandemin eller 

om försämringarna har andra orsaker.  

Förbättrade resultat för utlandsfödda 

Elever med utländsk bakgrund som är födda i Sverige uppvisar liknande mönster 

som elever med svensk bakgrund. Efter pandemin ser vi sjunkande betygsresultat 

och en ökad spridning i resultaten för dessa elever. Samtidigt ser vi en positiv 

utveckling för elever som är födda utomlands. De har i genomsnitt lägre 

meritvärde än övriga elevgrupper men de senaste åren har resultaten ökat, liksom 

behörigheten till gymnasieskolan, tvärtemot utvecklingen för elever födda i 

Sverige med svensk och utländsk bakgrund. För denna grupp har också 

betydelsen av den socioekonomiska bakgrunden för meritvärdet ökat kraftigt fram 

till 2016, för att därefter minska.  

De förbättrade resultaten för utlandsfödda elever kan främst ses som effekter av 

en demografisk förändring. Perioden med kraftig ökning av asylsökande innebar 

att det tillkom elever med sämre förutsättningar för lärande i form av kortare tid i 

svensk förskola och skola, sämre kunskaper i svenska och inte sällan en sämre 

skolgång från de länder de flytt ifrån. Allteftersom asylinvandringen har minskat 

har också sammansättningen av gruppen utlandsfödda elever förändrats. Åren 

kring 2015 ökade den genomsnittliga invandringsåldern bland utlandsfödda 

niondeklassare, för att under senare år sjunka. De utlandsfödda eleverna är i dag i 

genomsnitt yngre när de kommer till Sverige och har därmed hunnit vara längre i 

svensk skola och uppnår därför bättre resultat. 

Familjebakgrundens betydelse är fortsatt stor 

Familjebakgrundens betydelse för meritvärdena i årskurs 9 är fortfarande stor. 

Sannolikheten är större att uppnå höga meritvärden och behörighet till 

gymnasieskolan för elever med föräldrar med hög utbildning och höga inkomster 

än för elever som inte har det.  

 
1 När det gäller vad som kan ligga bakom flickors resultatutveckling se Skolverket 2025a. 
2 Skolverket (2022), s. 49f. Se även Anna Sjögren (red) et al. 2021. 
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När analyserna avgränsas till meritvärdet för elever födda i Sverige med svensk 

bakgrund minskade betydelsen av familjebakgrund i början av 2000-talet för att 

sedan öka från mitten av 00-talet till runt 2010. Utvecklingen efter 2010 ger lite 

olika resultat beroende på hur betydelsen av familjebakgrund mäts – med ett 

socioekonomiskt index eller med syskonkorrelationer. Medan 

syskonkorrelationerna efter 2010 långsamt sjunker till samma nivå som i början 

av 00-talet ligger det socioekonomiska indexets betydelse för meritvärdet kvar på 

en högre nivå. Det är svårt att säkert veta vilket mått som ger den mest trovärdiga 

bilden av utvecklingen.3   

Det finns dock vissa andra indikationer som stödjer att familjebakgrunden kan ha 

fått en större betydelse över tid för elever födda i Sverige med svensk bakgrund. 

När man undersöker den socioekonomiska betydelsen för varje ämnesbetyg i 

stället för meritvärdet så syns en ökning i de flesta ämnen även efter 2010.4 Det är 

särskilt intressant att matematik har blivit det ämne där familjebakgrunden har 

störst betydelse för betygsresultaten. Det visar även de ämnesvisa 

syskonkorrelationerna. 

Den här rapporten ger inget underlag för att identifiera orsakerna till 

familjebakgrundens ökande betydelse för de enskilda betygen. Det är tydligt att 

bytet av betygsskala och betygskriterier 2013 påverkar måttet på 

familjebakgrundens betydelse. Det skedde en ökning av familjebakgrundens 

betydelse även vid övergången till målrelaterade betyg 1998 men bara de tre 

första åren. Vi har undersökt om det kan ha med lärarnas betygssättning att göra. 

Det går inte att utesluta att så är fallet men våra analyser visar inga tecken på 

detta.5  

Resultatskillnaderna mellan skolor har inte 

förändrats under senare år 

Resultatskillnaderna mellan skolor är nästan dubbelt så hög (runt 12 procent), år 

2024 som den var år 1998 (drygt 6 procent). I samband med det stora 

flyktingmottagandet fram till och med 2015 ökade skillnaderna mellan skolornas 

betygsresultat kraftigt. Det syns tydligt då man jämför skillnaderna mellan de 25 

procent skolor som har de högsta meritvärdena med de 25 procent skolor som har 

de lägsta meritvärdena. Sannolikt var detta en effekt av att de nyanlända eleverna 

som kom in i skolan med sämre förkunskaper och förutsättningar inte fördelades 

jämnt mellan landets skolor. De senaste åren har skillnaderna mellan skolor i 

betygsresultat legat på en mer eller mindre konstant nivå.  

 
3 För en diskussion se SOU 2019:40. s. 171ff.  
4 Det finns en statistisk förklaring till att vi ser denna skillnad i utveckling mellan de olika ämnena respektive för 

meritvärdet. Skillnaden har att göra med att sambandet (korrelationen) mellan ämnena har ökat över tid. Se teknisk 

bilaga avsnitt 1.4.  
5 Analyser av sambandet (korrelationen) mellan lärarbetyg och betyg på de nationella proven i samma ämne visar inget 

entydigt mönster 2013–2024 (proven ställdes in 2020 och 2021).  Före pandemin 2013–2019 går korrelationerna mellan 

betyg och provbetyg ner något i matematik, svenska och engelska medan de går upp i NO-ämnena. Åren 2022–2024 
finns ingen entydig trend. Inte heller den så kallade relativa betygssättningen mellan skolors betygssättning relativt de 

nationella proven visar någon generell trend 2013–2024. Se Excelfil tabell B10.2. Se även en jämförelse mellan Timss-

resultaten och de deltagande elevernas betyg 2023 och 2015,  Skolverket 2024.s. 95. 
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Förändringar i elevsammansättningen mellan skolor kan förklara det mesta av de 

ökande skolskillnaderna i resultat. Men det skedde en minskning av hur mycket 

elevsammansättningen kan förklara mellan 2009 och 2016 som sedan hållit i sig. 

Vi vet inte orsaken bakom denna förändring. Det kan handla om en ökad sortering 

mellan skolor av elevegenskaper som inte fångas av våra registervariabler men 

det går inte helt att utesluta att det också handlar om ökade kvalitetsskillnader i 

undervisningen mellan skolor.6  

Skolsegregationen har ökat men inte på senare år 

I Skolverkets studie från 2018 såg vi en tydlig ökning av skolsegregationen. Vi 

kan nu se att skolsegregationen i det närmaste har fördubblats över hela 

tidsperioden men den har inte fortsatt öka efter 2015. Den här gången har vi 

fördjupat analysen av skolsegregationen genom att undersöka hur stor del 

ökningen av skolsegregationen som beror på boendesegregation och på skolval. 

Vi kan se att den ökning som skett sedan 1998 till ungefär 75 procent kan 

förklaras av ökad boendesegregation och till 25 procent av skolvalet.  

Ökade utmaningar för en likvärdig skola 

Under den undersökta perioden har flera satsningar gjorts från både huvudmän 

och staten för att öka likvärdigheten. Skolverket är en del i detta arbete, genom 

utbetalningar av statsbidrag och stöd till huvudmännen i att utveckla kvalitet i 

undervisningen och en likvärdig skola. Trots dessa satsningar visar denna studie 

att likvärdigheten i skolan inte förbättrats. Vi kan konstatera att skolresultaten 

fortsatt skiljer sig åt kraftigt beroende på föräldrarnas socioekonomiska bakgrund. 

En ökning av andelen svenskfödda elever med svensk bakgrund som inte är 

behöriga till gymnasieskolan är ett särskilt oroande tecken för skolsystemets 

kompensatoriska förmåga då denna andel tidigare legat på en lägre nivå under 

många år.  

Skolsegregationen har visserligen inte ökat, men är fortfarande påtaglig i svensk 

grundskola. Det medför flera risker för likvärdigheten som Skolverket och andra 

har lyft tidigare.7 Vi har en lärarbrist där en stor andel elever undervisas av 

obehöriga lärare i olika ämnen. Fortfarande finns en farhåga att det kommer att 

uppstå en förvärrad så kallad pedagogisk segregation än den som redan existerar 

där behöriga och erfarna lärare söker sig bort från skolor med en 

elevsammansättning som är mer utmanande.8 En större skolsegregation kräver 

också en mer kompensatorisk resursfördelning för att inte likvärdigheten ska 

försämras.  

 
6 SOU 2019:40. kapitel 6.  
7 Skolverket 2018. s. 38f. Se även SOU 2019:40. s. 34ff 
8 Skolverket 2023a. kapitel 5. 
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Sammantaget visar resultaten att det fortsatt krävs ytterligare insatser från stat och 

huvudmän för att stärka skolans kompensatoriska uppdrag för ökad likvärdighet i 

skolan och därmed mer lika förutsättningar för fortsatta studier eller livsval. 
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1. Inledning 

Denna rapport tar sin utgångspunkt i skollagen (2010:800) om elevers rätt till 

likvärdig utbildning.9 Skolverket har flera gånger tidigare genomfört studier av 

likvärdigheten i slutet av grundskolan på nationell nivå.10 Den senaste analysen 

från 2018 visade att både spridningen mellan skolors genomsnittliga resultat och 

skolsegregationen hade ökat. Det syntes tendenser till att skolans sammansättning 

fått en större betydelse för elevernas resultat och det fanns också tecken på att 

elevernas socioekonomiska bakgrund hade fått en större betydelse för deras 

betygsresultat.11 Internationella kunskapsmätningar har dessutom visat vissa 

tendenser på en minskad likvärdighet i svensk skola.12 Även i denna rapport är 

fokus att undersöka hur likvärdigheten i slutet av grundskolan har utvecklats över 

tid.  

1.2 Syfte och avgränsningar 

Syftet med rapporten är att beskriva och analysera likvärdigheten i slutet av 

svensk grundskola under perioden 1998–2024. Skollagen lyfter fram tre aspekter 

av likvärdighet:13 

• lika tillgång till utbildning 

• lika kvalitet på utbildningen 

• att utbildningen ska vara kompensatorisk. 

Den mest centrala frågan som behandlas i den här rapporten handlar om den 

tredje aspekten av likvärdighet, det vill säga skolans kompensatoriska uppdrag 

som formuleras så här i skollagen: 

I utbildningen ska hänsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stöd 

och stimulans så att de utvecklas så långt som möjligt. En strävan ska vara att uppväga 

skillnader i barnens och elevernas förutsättningar att tillgodogöra sig utbildningen.14 

Det går inte att utifrån skollagen och dess förarbeten slå fast någon specifik nivå 

för när utbildningen har uppnått en god eller tillräcklig kompensatorisk förmåga. 

Det ska vara just en strävan hos de ansvariga för utbildningen. I den här rapporten 

undersöks därför eventuella förändringar i likvärdigheten över tid. 

Vi ställer följande huvudfrågor: 

• Hur ser skolsystemets förmåga att uppväga elevers olika förutsättningar för att 

nå så goda skolresultat som möjligt ut över tid?  

 
9 För en utförligare redogörelse för tolkningar och praxis av skollagen (2010:800) se framförallt Skolverket 2012. 

kap.1.2. Även Skolverket 2012. kap. 1.  
10 Skolverket 2006. Skolverket 2012; 2018. 
11 Skolverket 2018. 
12 Skolverket 2023b; 2023c; 2024. 
13 Skolverket 2012. kap. 1.2.  
14 1 kap. 4 § andra stycket skollagen.  
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• Hur har elevsammansättningen mellan skolor (skolsegregationen) utvecklats 

och vad är huvudorsakerna till förändringar i skolsegregation? 

• Hur påverkar elevsammansättningen på skolor elevers skolresultat över tid?  

• Hur ser utvecklingen i likvärdighet för betygen ut jämfört med resultaten i de 

internationella kunskapsmätningarna? 

Skollagens förarbeten tydliggör inte vad som menas med förutsättningar att 

tillgodogöra sig utbildningen. I rapporten väljer vi att undersöka elevers olika 

förutsättningar i form av uppgifter om bakgrundsfaktorer som finns i register och 

vi använder även ett bredare mått på familjens bakgrund i form av så kallade 

syskonkorrelationer. Vi använder metoder som är väl etablerade i forskning och 

internationella kunskapsmätningar.  

Det finns flera viktiga aspekter av förutsättningar som vi inte undersöker i denna 

rapport. Vi undersöker exempelvis inte hur skolan kompenserar för elever med 

olika funktionsnedsättningar.15 Vi undersöker i begränsad utsträckning hur 

likvärdigt skolan fungerar för pojkar respektive flickor.16  

En fråga som är viktig att analysera är i vilken utsträckning elevens skolgång är 

beroende av vilken skola eleven går i. Idealt sett ska en elev få lika goda 

möjligheter att utvecklas så långt som möjligt oavsett vilken skola eleven än går i. 

Vi har dock inte analyserat i vilken utsträckning kvaliteten på undervisningen är 

likvärdig mellan skolor.17 Däremot analyserar vi, i viss mån, om skolans 

elevsammansättning gynnar eller missgynnar en elevs möjlighet att utvecklas så 

långt som möjligt.   

En viktig princip i rapporten är att vi så långt det är möjligt försöker undersöka 

skolans kompensatoriska förmåga över tid för en population elever som haft 

liknande förutsättningar. Ändringar i populationens sammansättning, framför allt 

till följd av invandringen, gör det dock svårt att veta vad som ligger bakom 

förändringar i tidsserierna. Därför har vi i vissa analyser begränsat populationen 

till elever födda i Sverige med svensk bakgrund. Eftersom förutsättningarna kan 

förändras även för elever födda i Sverige med svensk bakgrund undersöker vi 

även om de bakgrundsvariabler vi använder har ändrats över tid, exempelvis 

föräldrarnas utbildning.18  

Vi har inte undersökt hur bra det svenska skolsystemet är på att ta emot och 

undervisa invandrade elever.19 Vi har inte heller undersökt om invandringen 

påverkat skolsystemets kompensatoriska förmåga för elever födda i Sverige.20   

 
15 En orsak är att sådana uppgifter inte är tillgängliga i register. Se Skolverket 2025b och SOU 2023:95. Skolverket har 

dock i uppdrag att analysera och lämna förslag på vilka uppgifter från Socialstyrelsens patientregister som bör samköras 

med de individbaserade uppgifter som Skolverket samlar in för att bättre följa upp skolgången för elever med 

funktionsnedsättning. Uppdraget ska redovisas senast den 30 september 2025 (Regleringsbrev för budgetåret 2025 

avseende Statens skolverk).   
16 En sådan fördjupning finns i Skolverket 2025a. 
17 För en sådan analys se SOU 2019:40. kap 7.  
18 För en beskrivning av hur utbildningsnivån har ändrats i hela befolkningen och för utrikes födda, se exempelvis 
Statistiska centralbyrån 2025. 
19 Hans Grönqvist and Susan Niknami 2017; 2020; Jan O. Jonsson and Carina Mood 2023. 
20 För en analys av hur invandringen påverkat skolresultaten för elever födda i Sverige se Demid Getik et al. 2024. 
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1.3 Resultatmått, bakgrundsvariabler och metod 

I den här rapporten analyserar vi med hjälp av registerdata och kvantitativa 

metoder olika aspekter av likvärdighet i grundskolan och hur dessa har utvecklats 

över tid. Skolverket har tidigare genomfört flera liknande analyser av 

likvärdigheten i grundskolan och den senaste publicerades 2018.21 I varje tidigare 

rapport har det gjorts relativt stora metodologiska förändringar i relation till 

föregående rapport och denna rapport är inget undantag. Centrala orsaker till 

förändringarna är att det kommit nya analyser som utvecklat metoderna för att 

beskriva utvecklingen av likvärdigheten över tid. När det gäller denna rapport är 

den viktigaste tillkommande analysen långtidsutredningens underlagsrapport 

Jämlikhet i möjligheter och utfall i den svenska skolan (SOU 2019:40).22 

Långtidsutredningens rapport är mycket mer omfattande men vår rapport sträcker 

sig längre fram i tiden och belyser några centrala områden för likvärdigheten i 

skolan.  

Vi beskriver mycket kortfattat i respektive kapitel hur vi har genomfört 

analyserna och vilka förändringar som har gjorts sedan tidigare analyser. I övrigt 

hänvisar vi till en teknisk bilaga för en mer detaljerad och teknisk beskrivning av 

metoderna. Vi gör även hänvisningar till en rad kompletterande tabeller och 

diagram som finns i en Excelfil.23 

I det här avsnittet beskrivs kortfattat de resultatmått och bakgrundsvariabler som 

används i rapporten. För mer utförliga beskrivningar av de olika variablerna 

hänvisar vi till den tekniska bilagan.  

Population och populationsförändringar 

Vår population är elever som gått ut grundskolan vårterminen 1998–2024. 

Sammansättningen av eleverna i populationen har förändrats över tid. En mindre 

förändring är att andelen elever som går i anpassad grundskola (tidigare 

obligatorisk särskola eller grundsärskola) har varierat över tid. Andelen elever i 

anpassad grundskola har varierat mellan cirka 1 och 1,5 procent under vår 

tidsperiod och det är en tendens till ökning.24 Dessa elever ingår inte i vår 

population. En del av variationen skulle kunna bero på olika tillämpningar av 

bestämmelserna om vilka elever som ska gå i anpassad grundskola. Därmed kan 

eventuellt andelen elever med de svåraste förutsättningarna att nå godkända betyg 

variera över tid som en följd av olika tillämpningar. Vår bedömning är dock att 

det begränsade antalet elever gör att sådana eventuella olikheter i tillämpning inte 

påverkat de generella mönstren i våra analyser.  

En betydligt större förändring av populationen har skett på grund av 

migrationsförändringar och då främst den omfattande invandringen till Sverige 

 
21 Skolverket 2006. Skolverket 2012. Skolverket 2018. 
22 Även utgiven som IFAU 2020.  
23 Både den tekniska bilagan och Excelfilen finns att ladda ner i anslutning till rapporten i Skolverkets 
publikationsdatabas på www.skolverket.se. Excelfilen flik 1 innehåller också tabeller med siffor för rapportens diagram. 
24 Skolverket 2025c. Det kan nämnas att i samband med skollagen 2011 skedde skärpningar både vad gäller målgruppen 

och krav på utredningarna för anpassad grundskola, s. 10, Skolverket 2025c.     

http://www.skolverket.se/
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som kulminerade 2015.25 I diagram 1 beskrivs hur elevpopulationen förändrats 

när det gäller migrationsbakgrund för elever i årskurs 9. Det gäller elever födda i 

Sverige med utländsk bakgrund (båda föräldrarna födda utomlands) samt 

utlandsfödda elever.  

Diagram 1. Andel av samtliga elever i årskurs 9 som är födda i Sverige med utländsk 

bakgrund respektive är utlandsfödda, 1998–2024.  

 
Som framgår av diagram 1 minskade andelen utlandsfödda fram till 2009 för att 

därefter öka kraftigt fram till 2015/2016. Därefter minskade andelen något för att 

stabilisera sig på en nivå på drygt 15 procent. Även andelen födda i Sverige med 

utlandsfödda föräldrar har ökat under perioden. Sammantaget har andelen elever i 

årskurs 9 med utländsk bakgrund ökat från cirka 15 procent till 28 procent.  

Att på olika sätt ta hänsyn till invandringen i analyserna är centralt för förståelsen 

av utvecklingen av likvärdigheten i skolan. Det gjordes även i rapporten från 

2018.26 Invandringen till Sverige har i hög grad bestått av flyktinginvandring från 

konfliktområden. Det har inneburit att det tillkommit elever med sämre 

förutsättningar för lärande i form av kortare tid i svensk förskola och skola, sämre 

kunskaper i svenska och inte sällan en sämre skolgång från de länder de flytt 

ifrån.27 Även för elever som är födda i Sverige eller som gått hela skolgången i 

Sverige men har invandrade föräldrar är förutsättningarna för stöd från hemmet i 

genomsnitt sämre. De invandrade föräldrarna har i genomsnitt sämre kunskaper i 

svenska och i genomsnitt lägre utbildningsnivå och inkomster jämfört med 

föräldrar födda i Sverige.28 Invandrade föräldrar har i genomsnitt yrken med lägre 

 
25 För en genomgång av migrationen se exempelvis Konjunkturinstitutet 2025. kap 3.  
26 Skolverket. 2018; se även Skolverket 2016a.  
27 Se exempelvis Skolverket 2016a. 
28 Jan O. Jonsson and Carina Mood 2023. s. 28f. s. 61ff.   
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kvalifikationer och lägre inkomster i förhållande till sin utbildning, jämfört med 

svenskfödda föräldrar med jämförbar utbildning.29 Ett skäl till detta är att 

invandrade föräldrar som har en utbildning från hemlandet har svårare att få jobb i 

Sverige som motsvarar utbildningen. Detta innebär i praktiken att om man jämför 

föräldrar med samma utbildningsnivå så har invandrade föräldrar i genomsnitt 

lägre inkomster än föräldrar med svensk bakgrund.30 Omvänt om man jämför 

föräldrar med lika inkomster har invandrade föräldrar i genomsnitt en högre 

utbildningsnivå. Både utbildning och inkomster är viktiga indikatorer på resurser 

för att stödja barnens skolgång.  

Variabler som mäter elevernas skolresultat 

Rapporten utgår från slutbetyg från årskurs 9 i grundskolan 1998–2024, och 

använder huvudsakligen ett resultatmått: 

• Meritvärde, det vill säga elevens summa av betygspoängen för 16 ämnen. 

I diagrammen presenteras analyser med meritvärden. Vi använder meritvärdena 

med motivet att det är meritvärdena som eleverna använder när de söker till 

gymnasieskolan.  

I några analyser har vi också sett på utvecklingen för de enskilda ämnesbetygen. 

Motiven för att även undersöka enskilda ämnen är dels att ämnen ligger till grund 

för behörigheten till gymnasieskolan, dels att det har ett värde i sig att se hur den 

socioekonomiska bakgrunden påverkar betygen i olika ämnen.  

Betygsskalan har sedan 2013 sex steg: A, B, C, D, E och F. Betygen A–E är 

godkända betyg medan F är ett icke godkänt betyg. Betygen omkodas till 

numeriska värden där F=0, E=10, D=12,5, C=15, B=17,5 och A=20.31 

Meritvärdet i denna rapport är en summering av 16 ämnen och maxvärdet är 

därmed 320 poäng.32 Det sker alltså ingen viktning av ämnena för meritvärdet 

trots att timplanen varierar kraftigt mellan ämnen.33 En viktig förutsättning för 

analyserna är att betygsskalan inte är jämn, då ett F ger 0 poäng och ett E 10 

poäng.34 Elever som ligger i den nedre delen av fördelningen i meritvärden har 

fler ämnen med F (0 poäng) vilket ytterligare förstärker deras låga resultat. Elever 

kan ha kunskaper i ett ämne men får ändå noll poäng om läraren bedömer att 

kunskaperna inte motsvarar kraven för E. För att undersöka effekten av den 

asymmetriska betygsskalan har vi för vissa analyser även kodat om betygen med 

en jämn betygsskala, värdena 1–6.  

Vidare finns en så kallad takeffekt där en elev inte kan få högre betyg än A.35 Det 

minskar variationen i meritvärden jämfört med om man haft fler betygssteg på de 

 
29 Se Excelfil flik 2 för tabeller med en beskrivning av hur populationen förändrats över tid.  
30 Se Excelfil flik 13.  
31 Före 2013 Ej uppnått målen EUM=0, G=10, VG=15 och MVG=20.  
32 Från och med vårterminen 2014 kan eleven ha ett meritvärde med 17 ämnen om eleven läst språkval moderna språk 

vilket då ger ett maxvärde på 340 poäng. För att kunna jämföra över tid så används 16 ämnen.  
33 Skolförordningen (2011:185), bilaga 1.  
34 Vilket inte ändrades med den nya betygsskalan 2014.  
35 Skolverket 2018. s. 61f 
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högsta nivåerna. En förändring av andelen F och A i elevernas meritvärden över 

tid kan alltså ha en viss betydelse för vårt utfallsmått.36  

Vi gör två viktiga förändringar i förhållande till hur meritvärde och ämnesbetyg 

redovisas i den officiella statistiken. I den officiella statistiken tas inte elever som 

har meritvärde noll med, utan en elev måste ha godkänt betyg i minst ett ämne för 

att räknas med, annars exkluderas eleven. Vi tar även med elever med meritvärde 

noll. Motivet är att vi vill få med så många elever som möjligt när vi analyserar 

likvärdigheten över tid och eftersom andelen med noll i meritvärde ökat så tappar 

vi annars en grupp elever med lägst betygsresultat.  

Det är i genomsnitt 1,4 procent av eleverna som har meritvärde noll 1998–2024 

men andelen har varierat över tid.37 Det var en tillfällig ökning till 3,5 procent år 

2016 då många nyinvandrade elever gick ut årskurs 9. Utöver denna tillfälliga 

ökning har det skett en trendmässig minskning till 1,0 procent av eleverna år 2010 

och sedan en uppgång till 1,9 procent av eleverna år 2024.38  

Den andra skillnaden jämfört med den officiella statistiken gäller för elever som 

inte har betyg i ett ämne på grund av anpassad studiegång (3 kap. 12 § skollagen). 

Anpassad studiegång ges framför allt till elever i årskurs 8 och 9 och andelen har 

ökat över tid. I årskurs 9 var andelen av eleverna som hade anpassning i minst ett 

ämne 5,1 procent år 2024.39 I redovisning av (ämnes)betyg i den officiella 

statistiken exkluderas elever som saknar betyg i ämnet som anpassats bort på 

grund av anpassad studiegång.  Vi tar i våra analyser med dessa uppgifter och ger 

dem värdet noll, det vill säga samma värde som betyget F. Det finns flera skäl till 

detta. För det första är det samma skäl som för elever med noll i meritvärde. Vi 

vill ha med så många elever som möjligt och andelen elever som fått anpassad 

studiegång i ämnen har ökat mycket över tid och påverkar därför våra resultat om 

de tas bort.40 För det andra är det obligatoriska ämnen som elever ska läsa och det 

har även nästan alla elever som anpassat bort ämnena också gjort – bara inte i 

årskurs 9. Eleverna har alltså kunskaper i ämnet men kunskaperna når inte upp till 

godkänt betyg, precis som för elever som får betyget F. För det tredje vill vi få en 

jämförbarhet i populationerna över tid. Före 2010 exkluderades inte dessa elever 

och anpassad studiegång har sedan ökat mycket i olika ämnen.41 Det har stor 

betydelse för resultaten i vissa ämnen om dessa elever är med eller inte.  

Ett annat potentiellt problem är att betygssättningen var avvikande de första åren 

efter att det målrelaterade betygssystemet infördes 1998.42 Lärarna var till en 

 
36 För exempel se diagram 5 som visar andelen obehöriga till gymnasieskolan och andelen med toppbetyg (över 305 i 

meritvärde).  
37 Se Excelfil tabell B2.21.  
38 Ser vi till elever födda i Sverige med svensk bakgrund så är utvecklingen ännu tydligare med en bottennivå på 0,7 

procent år 2012 och sedan en stadig ökning till 1,9 procent år 2024.  
39 Skolverket 2025d. Det finns två olika uppgifter om anpassad studiegång. I Skolverket 2025d. redovisas uppgifter från 

elevinsamlingen om särskilt stöd den 15 oktober varje år. I betygsinsamlingen finns sedan 2010 en kod för om ett ämne 

har anpassats bort. Det är den uppgiften vi använt i våra analyser.  
40 Se Excelfil flik 6. Förutom i matematik, svenska och engelska som är behörighetsgivande för gymnasiet är skillnaden 

i andelen som får noll betygspoäng betydande om man tar med elever med anpassad studiegång eller inte. Exempelvis: 

För elever födda i Sverige med svensk bakgrund så är andelen som har noll betygspoäng i kemi år 2024 7,8 procent om 
man exkluderar elever med anpassad studiegång och 11,6 procent om dessa elever är med bland elever med noll poäng.  
41 Se Excelfil flik 6. 
42 Skolverket 2018. bilagan, avsnitt B1.3.  
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början försiktiga med att underkänna elever och ge högsta betyget MVG i den nya 

betygsskalan.43 Det påverkar flera tidsserier och är något som vi kommenterar.  

Ett ytterligare problem är bytet av betygsskala 2013, från en fyrgradig skala (ej 

nått målen, G, VG och MVG) till en sexgradig skala (F–A) och en ändring av 

sättet att formulera kriterier för olika betygssteg.44 Det finns i en tidigare rapport 

beräkningar av hur bytet av betygsskala påverkat utvecklingen av meritvärdet.45 

Vi justerar inte tidsserierna på grund av skalbytet utan kommenterar, där det är 

relevant, hur bytet av betygsskalan påverkar analyserna. I de flesta fall markerar 

vi bytet med en lucka i diagrammen.   

Tidigare studier visar på brister när det gäller betygens likvärdighet och denna 

olikvärdighet gäller framför allt mellan skolor och i någon mån även mellan olika 

elevgrupper.46 Vi justerar inte analyserna utifrån dessa insikter utan kommenterar 

i stället i förekommande fall hur vi tror att utvecklingen påverkas av 

betygssättningen. Särskilt viktigt blir det att bedöma om en förändring i 

betygssättningen kan vara en förklaring till den utveckling vi ser i diagrammen.     

Vi gör en skillnad mellan likvärdighet i betyg och likvärdighet i kunskaper. I 

slutet av rapporten finns ett kort avsnitt där vi jämför likvärdigheten i kunskaper 

utifrån de internationella kunskapsmätningarna med likvärdigheten i betygen.  

Bakgrundsvariabler för elevers socioekonomiska bakgrund 

och migrationsbakgrund 

En central uppgift i rapporten är att undersöka hur olika registervariabler gällande 

elevernas olika familjebakgrund samvarierar med elevernas resultat i slutet av 

grundskolan. Vi använder olika bakgrundsvariabler (som är närmare beskrivna i 

teknisk bilaga) där följande är ”huvudvariablerna”: 

• Föräldrarnas utbildningsnivå utifrån en 13-gradig skala. 

• Föräldrarnas inkomst (årsvis percentilrankad). 

• Föräldrarnas grad av bidragstagande. 

• Migrationsbakgrund, där eleverna delas upp i tre kategorier: elever med 

svensk bakgrund, elever födda i Sverige med utländsk bakgrund och 

utlandsfödda elever. 

• Ett socioekonomiskt index baserat på ovanstående variabler och några 

ytterligare variabler. 

• Ett förutsättningsindex som förutom de socioekonomiska variablerna även 

baseras på elevens migrationsbakgrund, invandringsålder, födelseland samt 

kön. 

 
43 Skolverket 2012. s. 24 f. 
44 Skolverket 2016b. SOU 2025:18. S .331ff. SOU 2025:19. s. 787ff. 
45 Skolverket 2018., bilagan, avsnitt B1.3. 
46 Skolverket 2019. 
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Valet av variabler har sin grund i forskning om vad som har störst påverkan på 

skolresultaten.47 Valet grundas också på vilka variabler som är tillgängliga i 

register.48 Detta skiljer sig åt ifrån hur elevernas bakgrund mäts i den officiella 

statistiken.49  

En avgränsning är att vi bara analyserar bakgrundsvariabler för elevernas 

föräldrar, inte för några andra släktingar eller tidigare generationer.50 

Inte bara sammansättningen av populationen utifrån migrationsbakgrund (se 

ovan) har förändrats över tid. Även föräldrarnas utbildningsnivå, inkomst och 

bidragstagande har förändrats. Detta måste hanteras för att vi ska kunna närma oss 

ett svar på om det är samhällsförändringar eller skolans kompensatoriska förmåga 

som ligger bakom det vi ser i analyserna. I den tekniska bilagan beskriver vi mer 

om hur vi hanterar förändringar i bakgrundsvariablerna.  

Ett sätt att minimera betydelsen av förändringar i bakgrundsvariablerna är att 

undersöka utvecklingen med så kallade syskonkorrelationer, där man analyserar 

hur lika syskons betyg är. Den metoden använder vi också i rapporten.  

 
47 Exempelvis Jan O. Jonsson and Carina Mood 2023. s. 61ff.  Sirin 2005. 
48 Det finns även registervariabler som kan ha en betydelse som inte är med i analyserna. En sådan variabel är 

föräldrarnas yrkesstatus som är svår att klassificera och göra jämförbar över tid. 
49 I den officiella statistiken används separata uppdelningar på kön, föräldrars utbildningsnivå (i tre kategorier) samt en 
uppdelning på migrationsbakgrund. Rapportens användning av socioekonomisk bakgrund skiljer sig även från hur 

socioekonomisk bakgrund mäts i Skolverkets så kallade Salsa-modell, se www.skolverket.se  
50 För sådana analyser se Adrian Adermon et al. 2025. Hällsten and Pfeffer 2017.  

http://www.skolverket.se/
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2. Hur betygen har utvecklats för olika 

elevgrupper 

Vi börjar med att ge en beskrivande bild av betygsutvecklingen över tid uppdelat 

på olika elevgrupper. I diagrammen visas utvecklingen för meritvärdet, först 

medelvärdet och sedan spridningen mellan elever i meritvärde. Både en 

förändring av medelvärdet och spridningen har betydelse för de senare analyserna 

av likvärdigheten.  

Diagram 2 visar utvecklingen av det genomsnittliga meritvärdet för samtliga 

elever, uppdelat på migrationsbakgrund.  

Diagram 2.  Meritvärde, medelvärde för samtliga elever i årskurs 9, uppdelat på 
migrationsbakgrund. 1998–2024* 

 

 

Anmärkning: Brott i linjer markerar förändring av betygssystem.   

Diagram 2 visar att medelvärdet för meritvärdet för samtliga elever stigit fram till 

2015 för att sedan gå ner och sedan öka igen fram till 2021 och sedan sjunka de 

senaste åren. Mönstret med en uppgång och sedan en nedgång syns för alla 

elevgrupper utom för de utlandsfödda eleverna.  

För de utlandsfödda eleverna syns i stället en svag nedgång fram till 2015 då det 

sker en kraftig nedgång i meritvärdet, vilket alltså är orsaken till nedgången i 

meritvärde för samtliga elever. Därefter sker en ökning av meritvärdet för 

utlandsfödda för att 2024 landa på den högsta nivån under tidsserien.  
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Diagram 3 visar utvecklingen i spridningen (standardavvikelsen) av meritvärdet 

mellan elever med olika migrationsbakgrund, det vill säga spridningen av 

meritvärde inom varje grupp.  

Diagram 3. Spridning (standardavvikelse) i meritvärde för samtliga elever i årskurs 9 samt 
uppdelat på migrationsbakgrund, 1998–2024* 

 

 

*OBS att Y-axeln inte börjar från noll. Brott i linjer markerar förändring av betygssystem.   

Diagram 3 visar att spridningen i meritvärden för samtliga elever ökar de första 

åren vilket hänger ihop med ett nytt betygssystem och att lärarna till en början var 

restriktiva med ytterlighetsbetygen (se vidare i diskussion av diagram 4 nedan). 

Sedan är spridningen relativt konstant mellan 2001–2012. Med det nya 

betygssystemet 2013 sker en kraftig ökning och sedan en kraftig nedgång men 

sammantaget sker en ökning i spridningen efter införande av det nya 

betygssystemet. Den kraftigt ökade spridningen för samtliga elever 2015–2016 är 

en direkt följd av den ökade spridningen för utlandsfödda elever. Spridningen för 

utlandsfödda elever sjunker på senare år vilket dämpar den ökade spridningen för 

samtliga elever på senare år.  

Det mest intressanta ur ett kompensatoriskt likvärdighetsperspektiv är 

utvecklingen för elever födda i Sverige med svensk och utländsk bakgrund. För 

båda dessa grupper syns en tydlig ökning av spridningen i meritvärde sedan 2013 

och för elever med svensk bakgrund är ökningen helt jämn. Det är uppenbart att 

något sker i samband med det nya betygssystemet 2013. Denna kontinuerliga 

ökning av spridningen är helt oberoende av att medelvärdet under samma period 

först ökat och sedan minskat efter covid-19-pandemin (diagram 2).  
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Vi har även gjort en analys av spridningen i varje ämne för elever födda i Sverige 

med svensk bakgrund.51 Den visar nästan exakt samma mönster som meritvärdet, 

en närmast linjär ökning i spridning mellan 2013–2024 i varje ämne. Dessutom 

har vi undersökt utvecklingen av betygsstegen för de olika ämnena för att se var 

spridningen sker.52 Trots att spridningen är närmast linjärt ökande visar det sig att 

orsaken bakom ökningen är helt olika i början och i slutet av tidsperioden. Mellan 

åren 2013 och 2020 så ökar de höga betygen och i synnerhet A medan andelen 

elever med E och D minskar. Andelen som har noll betygspoäng är konstant.53 

Mellan åren 2021 och 2024 så ökar i stället andelen som får noll betygspoäng 

medan andelen som får höga betyg minskar, i synnerhet för A. Om de höga 

betygen minskar och de låga betygen ökar så borde det ta ut varandra och inte 

behöva leda till ökad spridning. Att spridningen ändå ökar så mycket 2021–2024 

hänger ihop med den ojämna poängskalan där en elev som inte nått E får noll 

betygspoäng. En ökad andel elever som får noll betygspoäng ger stor effekt på 

spridningen.54 En delförklaring till ökningen av andelen elever med noll poäng är 

ökningen av andelen elever som får anpassad studiegång och därmed inte får 

betyg i olika ämnen. Men även om man inte tar med elever med anpassad 

studiegång är utvecklingen likartad med en ökad andel som får noll 

betygspoäng.55  

Ett annat sätt att beskriva var i fördelningen spridningen ökar är att rangordna 

eleverna i percentiler (0–100) efter sina meritvärden. I diagram 4 percentilrankar 

vi elever födda i Sverige med svensk bakgrund och identifierar meritvärdet per år 

för en elev med höga meritvärden (som representeras av den 90:e 

elevpercentilen), medelhöga meritvärden (som representeras av medianen i 

fördelningen, dvs. 50:e elevpercentilen) och låga meritvärden (som representeras 

av den 10:e elevpercentilen).56 Dessutom delar vi upp eleverna utifrån kön.  

 
51 Se Excelfil tabell B2.20b samt flik 3.  
52 Se Excelfil flik 3.  
53 Som vi beskrivit i avsnitt 1.3 räknar vi in elever som har anpassad studiegång i ett ämne som att dessa elever har noll 

poäng. Därför använder vi här inte beteckningen F utan elever med noll poäng. Se Excelfil flik 6.  
54 När det gäller provbetygen så varierar dessa mer mellan åren än ämnesbetygen. Till skillnad från ämnesbetygen finns 

ingen gemensam trend i provbetygen åren 2013–2024 (med uppehåll 2020 och 2021 när proven ställdes in) när det 

gäller till exempel andel med F och A över tid. Det finns samma trend som i ämnesbetygen i vissa ämnen men det kan 

vara beroende på att provens kravgränser för betygen varierar mellan åren. Se Excelfil flik 4.  
55 Den största betydelsen för om man tar med elever med anpassad studiegång har det att andelen med noll poäng blir 

betydligt högre i många ämnen men det sker alltså en ökning av andelen elever med noll poäng även utan dessa elever. 
56 I strikt mening är resultatet för den 90:e percentilen resultatet för den elev vars resultat är bättre än 90 procent av alla 

elever och sämre än 10 procent av alla elever (i landet). På samma sätt är resultatet för den 10:e percentilen resultatet för 

den elev vars resultat är bättre än 10 procent och sämre än 90 procent av alla elever. 
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Diagram 4. Det genomsnittliga meritvärdets utveckling för olika elevgrupper, 90:e 
percentilen, 50:e percentilen, 10:e percentilen, uppdelat på kön för elever födda i Sverige 
med svensk bakgrund, 1998–2024* 

   

*OBS att Y-axeln inte börjar från noll. Brott i linjer markerar förändring av betygssystem.   

 

De allra första åren, 1998–2001, sjönk resultaten för den 10:e elevpercentilen 

samtidigt som resultaten ökade för medianelevpercentilen och ännu mer för 90:e 

elevpercentilen. Det hänger ihop med att andelen elever som fick underkänt betyg 

och andelen som fick högsta betyg (MVG) var lågt det första året med den nya 

betygsskalan och sedan ökade mycket i samtliga ämnen de första åren.57 

Spridningen i meritvärde (diagram 3) och i enskilda betyg ökade dessa första år i 

samtliga ämnen.58 Mellan 2001 och fram till att den nya betygsskalan infördes 

2013 är utvecklingen likartad för alla elevgrupper med en stadig ökning av 

meritvärdena.  

Med den nya betygsskalan 2013 sker en förändring där den 10:e elevpercentilen 

halkar efter övriga och efter några år till och med tappar i meritvärden. 

Nedgången är större för flickor och i synnerhet i den 10:e elevpercentilen där 

meritvärdet år 2024 ligger på den lägsta nivån någonsin i det målrelaterade 

betygssystemet. Man kan också notera att tappet för elever med låga resultat 

(representerade av den 10:e elevpercentilen) startar redan innan pandemin. 

Det innebär att elever högt upp i betygsfördelningen är kvar på samma betygsnivå 

medan det är eleverna som ligger långt ner i betygsfördelningen som tappat i 

betyg de senaste åren.  

Sammantaget har spridningen i betyg alltså ökat de senaste åren för elever födda i 

Sverige med svensk bakgrund genom att elever med låga betyg tappat ytterligare 

 
57 Se Excelfil flik 3. 
58 Se Excelfil flik 3 för ämnesbetyg.  
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och i synnerhet lågpresterande flickor (10:e elevpercentilen för respektive kön), 

medan elever med höga betyg legat kvar på ungefär samma höga nivå. Flickor har 

tappat i meritvärden i alla elevpercentiler men ganska marginellt för dem med 

höga meritvärden (i den 90:e elevpercentilen, 5 poäng sedan 2020) och betydligt 

mer för dem med låga meritvärden (i den 10:e elevpercentilen, 35 poäng).  

Om vi jämför diagram 2 och 4 kan det verka motsägelsefullt att utlandsfödda 

elever ökat sina meritvärden samtidigt som elever med låga betyg (10:e 

elevpercentilen) tappat i meritvärde. Men det finns en förklaring. Utlandsföddas 

genomsnittliga meritvärden (diagram 2) ligger på en klart högre nivå än 10:e 

elevpercentilen för samtliga elever (diagram 4). Även om utlandsfödda elever är 

överrepresenterade i de lägre delarna av betygsfördelningen består den 10:e 

percentilen trots allt till mer än 50 procent av elever födda i Sverige.59   

Slutligen visar vi i diagram 5 utvecklingen när det gäller andelen elever som inte 

har godkänt betyg i alla tre ämnena matematik, svenska/svenska som andraspråk 

och engelska och som därmed är obehöriga till ett nationellt program i 

gymnasieskolan.60 I diagrammet visas också utvecklingen när det gäller andelen 

elever med ”toppbetyg”, här definierat som elever som har över 305 poäng i 

meritvärde.61 Utvecklingen visas för alla elever samt för elever födda i Sverige 

med svensk bakgrund.  

 
59 År 2016 var utlandsfödda elever den största elevgruppen (48 procent) i den lägsta kvintilen, dvs botten 20 procent av 

meritvärdena. Men sedan 2018 är elever födda i Sverige med svensk bakgrund den största elevgruppen med andelar på 

mellan 50–60 procent. Men eftersom elever födda i Sverige med svensk bakgrund utgör ca 75 procent av hela 

elevpopulationen är elever med svensk bakgrund fortfarande underrepresenterade i den lägsta kvintilen medan 

utlandsfödda elever fortfarande är överrepresenterade.   
60 Det krävs mer för att bli behörig till ett nationellt program från år 2013: fem ytterligare godkända ämnen för att få gå 
ett yrkesprogram, men vi väljer här den behörighetsgräns som gällde före 2013 för att få jämförbarhet över tid. 
61 Vi har replikerat SOU 2019:40. figur 6.12. med skillnaden att vi jämför samtliga elever med elever födda i Sverige 

med svensk bakgrund och inkluderar inte elever födda i Sverige med utländsk bakgrund som görs i SOU 2019:40. 
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Diagram 5. Andel elever i årskurs 9 som är ”obehöriga till gymnasieskolan”* samt andelen 

elever med ”toppbetyg” (över 305 i meritvärde), alla elever respektive elever födda i 

Sverige med svensk bakgrund, 1998–2024.  

 

 

 

* Utan godkänt betyg i matematik, engelska och svenska/svenska som andraspråk 

Anmärkning: Brott i linjer markerar förändring av betygssystem.   

Diagram 5 visar att andelen obehöriga elever ökade drastiskt efter 2015 för att 

sedan minska och sedan öka igen de senaste åren. För elever födda i Sverige med 

svensk bakgrund så har behörigheten varit mycket stabil fram till 2021. Ökningen 

av andelen obehöriga för samtliga elever beror nästan helt och hållet på den stora 

invandringen dessa år.62 Den ökande andelen obehöriga elever efter 2021 beror i 

stället helt på en ökad andel obehöriga bland elever födda i Sverige, både med 

svensk och utländsk bakgrund (den senare gruppen visas inte i diagrammet). 

Andelen obehöriga har inte ökat för utlandsfödda elever (den gruppen visas inte 

heller i diagrammet).63 

Detta överensstämmer med diagram 4 där elever med låga meritvärden (den 10:e 

elevpercentilen) tappar i betyg de senaste åren för elever födda i Sverige med 

svensk bakgrund.  

Diagram 5 visar också att andelen elever med toppbetyg har ökat fram till den nya 

betygsskalan infördes 2013 då det skedde en kraftig nedgång som sedan tagit fart 

igen för att sedan minska de senaste åren – på samma sätt som det genomsnittliga 

 
62 Skolverket 2016a. 
63 Även ungefär lika stor ökning av obehöriga gällande elever födda i Sverige med utländsk bakgrund (från cirka 16 till 
cirka 18 procent) medan det sker en minskning för utlandsfödda elever (från cirka 36 till cirka 34 procent). De 

utlandsfödda kraftiga förbättring av behörigheten sedan 2016 har dock planat ut de senaste åren. Se Excelfil tabell 

B2.22.  
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medelvärdet. Det är ingen stor skillnad mellan samtliga elever och elever födda i 

Sverige med svensk bakgrund när det gäller utvecklingen för andelen elever med 

toppbetyg.  

Som framgår av diagram 2 sjönk meritvärdena på senare år, efter pandemin, för 

samtliga elever medan diagram 3 visade att spridningen i meritvärden samtidigt 

endast ökat svagt. Men diagram 5 visar ändå att det skett en förändring i ändarna 

på fördelningen de senaste åren då andelen obehöriga ökat samtidigt som andelen 

med toppbetyg sjunkit. Hela betygsfördelningen har flyttat nedåt för samtliga 

elever. Även om inte spridningen ökat mer än marginellt mellan samtliga elever 

får det ändå konsekvenser för likvärdigheten i skolsystemet eftersom det innebär 

att en högre andel elever inte blir behöriga till gymnasieskolans nationella 

program. För elever födda i Sverige med svensk bakgrund har spridningen i 

meritvärden däremot ökat och det är framför allt elever med redan låga betyg som 

tappat ännu mer, vilket också visar sig i en ökande andel som inte når behörighet 

till gymnasieskolan de senaste åren.  

Det här deskriptiva kapitlet visar på en mycket olikartad utveckling av 

meritvärdet för olika elevgrupper och i synnerhet för elever födda utomlands. Det 

visar även på vikten av att ta hänsyn till de demografiska förändringar som skett 

som en följd av invandringen när vi nu övergår till att undersöka 

familjebakgrundens betydelse för skolresultaten.  
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3. Familjebakgrundens betydelse för 

skolresultaten 

I det här kapitlet undersöker vi hur stor betydelse familjebakgrunden har för 

skolresultaten och hur detta har förändrats över tid.  

3.1 Betydelsen av socioekonomisk bakgrund 

för betygen 

Den här rapporten använder ett brett mått på socioekonomisk bakgrund, ett 

socioekonomiskt index, som är sammansatt av flera variabler som var och en 

mäter olika aspekter av en elevs socioekonomiska bakgrund.64 De mest 

utslagsgivande variablerna är 

• föräldrarnas utbildningsnivå (13-gradig skala), 

• föräldrarnas samlade inkomst, 

• föräldrarnas grad av bidragstagande,   

• om föräldrarna är ensamstående eller ej. 

Innan vi visar betydelsen av socioekonomisk bakgrund över tid ska vi dock ge en 

ögonblicksbild.  

Hur väl förmår skolsystemet att uppväga elevers olika 

förutsättningar? 

Vi börjar med att ge en bild av hur elevernas hemförhållanden samvarierar med 

meritvärdena och behörigheten till gymnasieskolan med data från senaste 

tillgängliga år, vårterminen 2024. I diagram 6 visas hur elever födda i Sverige 

(både med svensk och utländsk bakgrund) som har föräldrar med olika 

utbildningsnivå i genomsnitt presterar i årskurs 9 när det gäller meritvärde och 

andelen obehöriga till gymnasieskolan (ej godkänt betyg i minst något av 

matematik, svenska/svenska som andraspråk och engelska). Hur skalan för 

utbildningsnivån (13 steg) är konstruerad framgår under diagrammet. 

  

 
64 Se teknisk bilaga för en mer utförlig beskrivning av indexet. 
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Diagram 6. a) Genomsnittligt meritvärde, i årskurs 9 respektive b) andelen obehöriga till 
gymnasieskolan (ej godkänt betyg i minst något av matematik, svenska/svenska som 
andraspråk och engelska) efter föräldrarnas utbildningsnivå (13 steg), vårterminen 2024. 
Elever födda i Sverige med svensk och utländsk bakgrund.  

  

 

* Utbildningsvariabeln är skapad som ett genomsnitt av båda föräldrarnas utbildningsnivå på en ursprunglig 7-gradig 

skala där 1 = Förgymnasial utbildning kortare än 9 år, 2 = Förgymnasial utbildning 9 år, 3 = Gymnasial utbildning 

högst 2 år, 4 = Gymnasial utbildning 3 år, 5 = Eftergymnasial utbildning kortare än 3 år, 6 = Eftergymnasial utbildning 

3 år eller längre, 7 = Forskarutbildning. Detta resulterar i en 13-gradig skala. 
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Diagram 6 visar att ju högre utbildningsnivå föräldrarna har, desto högre är 

barnens meritvärde i årskurs 9. Undantaget är att det inte är någon skillnad om 

eleven har en eller båda föräldrarna som inte har fullgjord grundskola. 

Skillnaderna är stora. Ett meritvärde på cirka 160 som för gruppen med lägst 

utbildningsbakgrund kan exempelvis innebära godkänt betyg E i alla 16 ämnen. 

Över 270 poäng som för grupperna med högst utbildningsbakgrund kan 

exempelvis motsvara fem A, fem B, fyra C och ett E.  

Diagram 6 visar även att behörigheten till gymnasieskolan varierar starkt med 

elevernas föräldrars utbildningsbakgrund. För gruppen elever vars föräldrar har 

lägst utbildningsbakgrund är det över en tredjedel av eleverna som inte uppnår 

gymnasiebehörighet medan nästan alla gör det om de har föräldrar med 

eftergymnasial utbildning.65  

Betydelsen av socioekonomisk bakgrund över tid 

Betydelsen av socioekonomisk bakgrund för meritvärdena analyseras här med 

linjär regression där resultaten redovisas i form av andel förklarad variation (R2). 

Vi har valt att bara presentera det senare måttet, andel förklarad variation, här i 

huvudtexten.66  

Diagram 7 visar hur betydelsen av socioekonomisk bakgrund, mätt med det 

socioekonomiska indexet som kortfattat beskrivits ovan, för meritvärdet har 

förändrats.  

 
65 För en beskrivning av sambandet mellan behörighet och föräldrarnas hushållsinkomst, se Rädda barnen 2025. s. 46f.  
66 Motsvarande analys av effektstorlekar redovisas i Excelfil flik 5. 
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Diagram 7. Betydelsen av socioekonomisk bakgrund för meritvärdet hos elever i årskurs 
9,1998–2024*   

 

 

*Betydelsen mäts med andel förklarad variation (R2) i enkel regression med det årsvis standardiserade meritvärdet 

som utfallsvariabel och det socioekonomiska indexet som förklarande variabel. I analyserna ingår bara elever där det 

finns uppgift om de variabler som ingår i det socioekonomiska indexet. 

Anmärkning: Brott i linjer markerar förändring av betygssystem.   

Diagram 7 visar en tydlig ökning av betydelsen av socioekonomiska faktorer fram 

till 2016 och sedan en tydlig nedgång efter 2019. Som vi redan nämnt var lärarna 

restriktiva med att ge ytterlighetsbetygen i början av det målrelaterade 

betygssystemet (spridningen i betyg var mindre) vilket kan förklara ökningen i 

betydelse de allra första åren.  

Det beskrivande kapitlet visade att demografin har en avgörande betydelse för 

utvecklingen av såväl medelvärde som spridning av betygen. Därför ska vi nu 

dela upp analysen efter migrationsbakgrund.   

Betydelsen av socioekonomisk bakgrund – uppdelat på 

migrationsbakgrund 

Diagram 8 redovisar samma analys som för meritvärdet i diagram 7, men 

uppdelad utifrån elevernas migrationsbakgrund.  
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Diagram 8. Betydelsen av socioekonomisk bakgrund för meritvärdet hos elever i årskurs 9, 
uppdelat på migrationsbakgrund,1998–2024* 

  

 

*Betydelsen mäts med andel förklarad variation (R2) i enkel regression med det årsvis standardiserade meritvärdet 

som utfallsvariabel och det socioekonomiska indexet som förklarande variabel. I analyserna ingår bara elever med 

uppgifter om samtliga bakgrundsvariabler. (de variabler som ingår i det socioekonomiska indexet samt även i 

totalindexet). 

Anmärkning: Brott i linjer markerar förändring av betygssystem.   

Diagram 8 visar kraftiga förändringar för utlandsfödda elever. Den 

socioekonomiska bakgrundens betydelse för meritvärdet ökade från drygt 8 

procent år 1998 till drygt 25 procent år 2019, det vill säga en ökning med cirka 17 

procentenheter. Därefter är det en brant nedgång till drygt 16 procent år 2024.  

För elever med svensk bakgrund syns en viss ökning från en nivå runt 21 procent 

i början av 00-talet till en nivå runt 22 procent från 2009 och framåt. För elever 

födda i Sverige med utländsk bakgrund är utvecklingen lite mer oregelbunden 

med en tendens till uppgång och sedan en nedgång till samma nivå som i början 

av 00-talet.  

Nivåmässigt ligger betydelsen av socioekonomisk bakgrund cirka 8–9 

procentenheter högre för elever födda i Sverige med svensk bakgrund jämfört 

med elever födda i Sverige med utlandsfödda föräldrar. Faktorer som föräldrarnas 

utbildning och inkomst har inte lika stor förklaringskraft för meritvärdena för 

elever med föräldrar som är födda utomlands. Detta kan vara en effekt av att 

utlandsfödda föräldrar i lägre grad har yrken och inkomster som motsvarar deras 
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utbildning jämför med föräldrar födda i Sverige.67 Detta kan försvaga sambandet 

mellan föräldrars utbildning och inkomster och barnens meritvärden.  

Det här betyder inte att familjebakgrunden för meritvärdena har mindre betydelse 

för elever födda i Sverige med utländsk bakgrund utan visar enbart att de 

registervariabler vi använder inte ger lika starkt förklaringskraft. Detta faktum 

samt att utvecklingen över tid är mer ojämn mellan olika år för elever födda i 

Sverige med utländsk bakgrund är en förklaring till varför vi i vissa av rapportens 

analyser begränsar oss till att analysera elever födda i Sverige med svensk 

bakgrund. En sådan analys är diagram 9 där vi undersöker det socioekonomiska 

indexets betydelse för varje ämne för sig, för elever födda i Sverige med svensk 

bakgrund.  

Diagram 9. Betydelsen av socioekonomisk bakgrund för varje ämne i årskurs 9 för elever 
födda i Sverige med svensk bakgrund, 1998–2024* 

*Betydelsen mäts med andel förklarad variation (R2) i enkel regression med betygspoängen per ämne som 

utfallsvariabel och det socioekonomiska indexet som förklarande variabel. I analyserna ingår bara elever med 

uppgifter om samtliga bakgrundsvariabler. (de variabler som ingår i det socioekonomiska indexet samt även i 

totalindexet). 

Anmärkning: Brott i linjer markerar förändring av betygssystem.   

Diagram 9 visar att för elever födda i Sverige med svensk bakgrund så ser vi en 

tydlig ökning av familjebakgrundens betydelse i samtliga ämnen utom för 

engelska - både med den gamla och den nya betygsskalan.68 Det finns vissa 

 
67 Se avsnitt 1.3. 
68 Varför engelska avviker vet vi inte. Man kan notera att engelska också avviker när det gäller betygssättning i relation 

till de nationella proven, något som vi inte heller vet orsaken till. Skolverket 2019.  
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mönster att notera om man analyserar mer noggrant.69 Den socioekonomiska 

bakgrunden har, vårterminen 2024, störst betydelse för betygen i matematik följt 

av SO- och NO-ämnen. Minst betydelse har den socioekonomiska bakgrunden för 

betygen i de praktisk-estetiska ämnena. Så såg det i stort sett ut även 1998. Ett 

undantag är dock matematik där den socioekonomiska bakgrundens betydelse låg 

strax under den för NO-ämnen år 1998 men 2024 ligger klart över.  

Ökningen i betydelse har varit olika stor i olika ämnen och det oberoende av om 

betydelsen var hög eller låg från start. Störst är ökningen i matematik och idrott- 

och hälsa. Även för slöjd och teknik har den socioekonomiska bakgrundens 

betydelse ökat relativt mycket medan betydelsen för musik bara ökat litegrann 

och för engelska inte alls. Den socioekonomiska betydelsen för de olika SO- och 

NO-betygen har ökat relativt likartat, ungefär som genomsnittet.   

För många ämnen planar utvecklingen ut de allra senaste åren och för ett par 

ämnen syns en liten nedgång de senaste två-tre åren, men sett över hela 

tidsperioden är huvudbilden en tydligt ökad betydelse för betygen i ämnena 

utifrån det socioekonomiska indexet. I genomsnitt för alla ämnen är det en ökning 

med 3,6 procentenheter mellan 2000–2024 jämfört med meritvärdets 1,8 

procentenheter.70 För meritvärdet (diagram 8) syntes ingen ökning efter den nya 

betygsskalan 2013 men för ämnena i genomsnitt är ökningen åren 2013-2024 1,5 

procentenheter. Det finns en statistisk förklaring till att vi ser denna skillnad i 

utveckling mellan de olika ämnena respektive för meritvärdet.71 För att avgöra 

skolsystemets kompensatoriska förmåga är det relevant att undersöka den 

socioekonomiska betydelsen både för meritvärdet och för respektive ämne.  

Förändringar av bakgrundsvariablerna 

För att bättre förstå om det är förändringar i bakgrundsvariablerna som ligger 

bakom trenderna i diagram 7–9 så har vi undersökt utvecklingen 1998–2024 för 

det socioekonomiska indexet och några av de ingående variablerna – bland annat 

genom att dela upp dem på migrationsbakgrund.72 För utlandsfödda elever visar 

analyserna att de socioekonomiska variablerna inte har ändrats på något drastiskt 

sätt, varken när det gäller medelvärde eller spridning. Däremot ser vi att elevernas 

invandringsålder förändrats på ett sätt som följer utvecklingen i diagram 8. I takt 

med att invandringen ökat och sedan minskat har elevernas genomsnittliga 

invandringsålder och därmed tiden de gått i svensk skola först ökat och sedan 

minskat.73 Förändringar när det gäller invandringsålder för årskurs 9-eleverna har 

varit betydande, till exempel ökade den genomsnittliga invandringsåldern från 6 

till 9 år mellan 2002 och 2019 för att sedan minska till 7,4 år 2024. En närmare 

analys visar att förändringar i invandringsålder kan förklara det mesta av 

 
69 I Excelfilen flik 1 finns en tabell med siffror för diagram 9 som gör det lättare att urskilja ämnena.  
70 4,3 respektive 3,1 procentenheter mellan 1998–2024 om vi bortser från att lärarna de första åren var sparsamma med 

att ge ytterlighetsbetyg.  
71 Skillnaden har att göra med att sambandet (korrelationen) mellan ämnena har ökat över tid. Se teknisk bilaga avsnitt 

1.4.  
72 Se Excelfil flik 2. Även för elever födda i Sverige med utlandsfödda föräldrar kan förändringar i hur lång tid 
föräldrarna varit i Sverige påverka deras möjligheter att bli etablerade, lära sig svenska och därmed deras möjligheterna 

att stödja barnens skolgång.   
73 Se Excelfil tabell B2.4. Jmf Jan O. Jonsson and Carina Mood 2023. s. 234.  
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ökningen och minskningen i betydelsen av det socioekonomiska indexet för 

meritvärdet som vi ser i diagram 8.74  

För elever födda i Sverige med utländsk bakgrund är utvecklingen av de 

socioekonomiska variablerna så oregelbunden att det är svårt att alls dra några 

slutsatser. Det är ytterligare en förklaring till varför vi i vissa analyser begränsar 

oss till att analysera elever födda i Sverige med svensk bakgrund.  

För elever födda i Sverige med svensk bakgrund finns vissa förändringar av de 

socioekonomiska variablerna – men det betyder inte att den ökande betydelsen av 

familjebakgrund för meritvärdet (fram till 2012) och de enskilda ämnena (under 

en större del av tidsperioden) på något enkelt vis kan förklaras av dessa 

förändringar i variablerna. 75  

Men som forskare har konstaterat tidigare är det inte bara förändringen av 

variablerna utan också innebörden av variablerna över tid som kan förändras – 

exempelvis har inte en grundläggande akademisk utbildning samma betydelse i 

dag som för 25 år sedan när färre hade en sådan.76  

Det går inte att utesluta att förändringar i de variabler vi använder för att mäta 

familjebakgrund ligger bakom de resultat vi ser i diagrammen och att det därmed 

inte avspeglar skolans kompensatoriska förmåga. Därför har vi även använt en 

annan metod som inte är lika beroende av att olika variabler förändras över tid – 

syskonkorrelationer.   

3.2 Syskonkorrelationer – 

familjebakgrundens betydelse 

Syskonkorrelationer mäter hur lika syskons betyg är.77 Antagandet är att ju mer 

lika betyg är mellan syskon, desto mer antas familjebakgrunden påverka 

skolresultaten och desto mindre betydelse har skolan. Måttet fångar upp alla 

aspekter som syskon delar, som föräldrarnas utbildningsnivå (och andra aspekter 

av det som brukar refereras till som socioekonomisk bakgrund), 

grannskapseffekter, skoleffekter (i den mån syskonen går i samma skola), delvis 

ärftliga faktorer och uppfostran. Måttet fångar däremot inte upp sådant som 

exempelvis skillnader i hur föräldrarna behandlar (eller investerar i) sina barn 

eller de ärftliga faktorer som skiljer sig mellan syskonen.  

Diagram 10 visar syskonkorrelationerna över tid för samtliga elever. Till skillnad 

från tidigare figurer görs inget brott i diagrammet på grund av en ny betygsskala 

då syskonkorrelationer innebär att man jämför syskon som kan ha haft både den 

 
74 Se teknisk bilaga avsnitt 1.4.  
75 Se Excelfil flik 2. När det gäller utvecklingen av det socioekonomiska indexet för elever födda i Sverige med svensk 

bakgrund så sker en svag uppgång i medelvärdet och en svag nedgång i spridningen men det sker inte specifikt under 

dessa år då betydelsen för meritvärdena ökar (Excelfil tabell B2.14). Ser vi till effektstorlekarna för de olika variablerna 

så ökar betydelsen av percentilrankad inkomst under hela perioden – även efter att betydelsen av det socioekonomiska 

indexet stabiliserats (Excelfil tabell B5.2a). Men som vi sett i diagram 9 så ökar ju betydelsen för de enskilda ämnena på 
ett tydligare vis. Effektstorleken av föräldrarnas utbildning är stabil över hela tidsperioden (Excelfil tabell B5.2a.)  
76 SOU 2019:40. kap 6.2.2.  
77 SOU 2019:40. s. 171ff. Erika Forsberg et al. 2024. 
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nya och den gamla betygsskalan. En eventuell effekt av betygsskalan blir därmed 

succesiv. Ju högre andel förklarad variation av syskonkorrelation i diagrammet, 

desto mindre påverkan kan skolan förväntas ha på elevens resultat.  

Diagram 10. Syskonkorrelationer med avseende på meritvärdet för samtliga elever i 
årskurs 9. 1998–2023* 

 

 

* Syskonkorrelationen mäts med variansdekomposition. Andelen av den totala variationen i det årsvis 

standardiserade meritvärdet som kan förklaras av variation mellan syskonpar/syskongrupper. Observera att 

tidsserierna inte är justerade för bytet av betygsskala 2013. I analyserna ingår bara elever för vilka det finns 

uppgift om föräldrars utbildningsnivå, inkomst och bidragstagande (de variabler som ingår i det socioekonomiska 

indexet). Dessutom ingår bara elever som har minst ett syskon inom 2 kalenderår. OBS att Y-axeln inte börjar från 

noll. 

 

Syskonkorrelationerna visar en viss nedgång mellan 2001–2007 och sedan en 

uppgång till 2010 för att sedan plana ut och sjunka. Någon långsiktig trend är svår 

att se. En kontroll för socioekonomisk bakgrund förändrar inte bilden nämnvärt.78 

Liksom i de tidigare analyserna ska vi dela upp analyserna efter 

migrationsbakgrund i diagram 11. 

 
78 Se Excelfil flik 8. 
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Diagram 11. Syskonkorrelationer med avseende på meritvärdet för elever i årskurs 9, 
uppdelat på migrationsbakgrund. 1998–2023*  

 

 

* Syskonkorrelationen mäts med variansdekomposition. Andelen av den totala variationen i det årsvis 

standardiserade meritvärdet som kan förklaras av variation mellan syskonpar/syskongrupper. Observera att 

tidsserierna inte är justerade för bytet av betygsskala 2013. I analyserna ingår bara elever för vilka det finns uppgift 

om föräldrars utbildningsnivå, inkomst och bidragstagande (de variabler som ingår i det socioekonomiska indexet). 

Dessutom ingår bara elever som har minst ett syskon inom 2 kalenderår. OBS att Y-axeln inte börjar från noll. 

Diagram 11 visar att i början av perioden var nivån likartad oavsett 

migrationsbakgrund. För elever födda i Sverige med svensk bakgrund respektive 

utländsk bakgrund är utvecklingen och nivån mycket likartad och någon 

långsiktig trend går knappast att se. Den svaga ökningen i syskonkorrelationer för 

elever födda i Sverige med svensk bakgrund fram till 2009–2010 (som vi även 

såg i rapporten från 2018) har efter detta planat ut och sedan minskat något.79 

Som vi såg i diagram 8 så ökade betydelsen av det socioekonomiska indexet för 

meritvärdet för elever födda i Sverige med svensk bakgrund och hamnade på en 

något högre nivå från cirka 2009 och framåt men någon sådan tendens syns alltså 

inte när det gäller syskonkorrelationerna för meritvärdet.  

Som vi såg i diagram 8 förklarade bakgrundsvariablerna genomgående mindre av 

variation i meritvärden för elever födda i Sverige med utländsk bakgrund jämfört 

med svensk bakgrund. Så är det inte för syskonkorrelationerna där andelen 

förklarad variation är likartad.  

För utlandsfödda elever ser vi en ökning i syskonkorrelationerna som fluktuerar 

på en högre nivå men sedan sjunker de senaste åren. Syskonkorrelationerna har 

dock hållit sig på en högre nivå för utlandsfödda elever sedan början av 00-talet. 

Utvecklingen liknar den för betydelsen av det socioekonomiska indexet i diagram 

8 om än mindre kraftig. En skillnad mot diagram 8 är dock att 

 
79 Skolverket 2018. s. 73ff. 

30%

35%

40%

45%

50%

55%

60%

65%

70%

A
n
d
e
l 
fö

rk
la

ra
d
 v

a
ri
a

ti
o

n

Födda i Sverige med svensk bakgrund Födda i Sverige med utländsk bakgrund

Födda utomlands



 

35 LIKVÄRDIGHETEN I SLUTET AV GRUNDSKOLAN 

syskonkorrelationerna för utlandsfödda fångar mer av variationen under hela 

tidsperioden jämfört med övriga elever.80  

Vi har även beräknat syskonkorrelationer för respektive ämne för elever födda i 

Sverige med svensk bakgrund och de visar en uppgång i syskonkorrelationer i alla  

ämnen ungefär mellan 2005 och 2015.81 Till skillnad mot för meritvärdet planar 

uppgången i syskonkorrelationer ut på en högre nivå för nästan alla ämnen.82 Man 

kan notera att utvecklingen är densamma för syskonkorrelationerna i matematik 

som när det gäller betydelsen för det socioekonomiska indexet i diagram 9. Även 

vad gäller syskonkorrelationer har matematik blivit det ämne där 

familjebakgrunden har störst betydelse för elever födda i Sverige med svensk 

bakgrund. Men det sker alltså ingen fortsatt ökning i syskonkorrelationerna för 

ämnena efter 2013 som vi såg i diagram 9 när det gäller betydelsen av det 

socioekonomiska indexet.83  

  

 
80 I början av tidsperioden kan en förklaring vara att de socioekonomiska variablerna är av mindre tillförlitlig kvalitet för 

utlandsfödda och att kvaliteten förbättras med tiden.  
81 Se Excelfil flik 9.  
82 Undantaget är återigen engelska där korrelationerna tydligt sjunker.  
83 Uppgången för ämnena är mer succesiv för syskonkorrelationer då de innebär att man jämför syskons betyg som kan 

man haft både den nya och den gamla betygsskalan. 
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4. Skolskillnader 

I det här kapitlet analyserar vi först utvecklingen när det gäller skillnaden i 

meritvärden mellan skolor. Vi undersöker också i vilken utsträckning skillnaden i 

meritvärden mellan skolor beror på skolornas elevsammansättning. Sen går vi 

vidare och undersöker hur elevsammansättningen mellan skolor 

(skolsegregationen) har utvecklats över tid och vilka faktorer som kan ligga 

bakom utvecklingen.  

4.1 Skillnader mellan skolor i meritvärden 

Diagram 12 visar för varje år skillnaden i resultat mellan skolor med höga och 

låga meritvärden. Skolor med höga betyg definieras som de 25 procent av 

skolorna som har högst genomsnittligt meritvärde och skolor med låga betyg är de 

25 procent av skolorna som har lägst genomsnittligt meritvärde. Ett högre värde i 

diagrammen indikerar alltså större resultatskillnader mellan skolor med höga och 

låga betyg. Vi redovisar utvecklingen dels för samtliga skolor, dels för enbart 

kommunala skolor.  

Diagram 12. Skillnad i meritvärde i årskurs 9 mellan skolor med höga respektive låga 
betyg, uppdelat på samtliga skolor, och med endast kommunala skolor, 1998–2024*  

 

* Uttryckt som differensen i genomsnittligt meritvärde (ej standardiserat) mellan den översta respektive den understa 

kvartilen skolor. Data är viktade för skolstorlek så att varje skolkvartil innehåller 25 procent av samtliga elever i 

årskohorten. Samtliga elever med betyg ingår i analysen. 

Diagram 12 visar att skillnaden i poäng mellan skolor med höga och låga 

meritvärden ökat kraftigt, från 38 poäng år 1998 till 65 poäng år 2024. Det är en 

kraftig ökning till 80 poäng år 2016 för att sedan gå ner igen men till en högre 
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nivå än innan. Den tillfälliga uppgången kan antas vara en direkt konsekvens av 

det stora antalet nyinvandrade elever åren 2015–2016. Hade nyinvandrade elever 

fördelats jämnt på alla skolor hade inte skillnaderna i meritvärde ökat men här 

syns alltså tydligt att dessa elever inte fördelades jämnt på olika skolor. I stället 

har skolor som redan har en hög andel elever med låga betyg tagit emot fler 

asylsökande elever än skolor med elever med höga betyg. Efter 2016 minskar 

skillnaderna i meritvärde nästan lika snabbt som de ökade och planar ut på en 

nivå som är jämförbar med 2015. Mönstret är likartat om man endast analyserar 

skillnaden mellan kommunala skolor. Lägger man till fristående skolor blir 

ökningen större, från att 1998 inte påverka alls till en sakta ökad betydelse fram 

till 2016 varefter gapet mellan kurvorna legat konstant på cirka åtta 

meritvärdespoäng.84  

I diagram 13 redovisar vi utvecklingen av resultatskillnaderna mellan skolor 

(mellanskolvariationen) med en annan metod, variansdekomposition. Fördelen 

med variansdekompositionen är att den tar hänsyn till alla skillnader i 

fördelningen och inte bara differensen mellan högsta och lägsta kvartilen som i 

diagram 12.  

Därtill undersöker vi hur mycket av den ökade variationen i meritvärden mellan 

skolor som kan förklaras av en samtidigt ökande skolsegregation. Diagram 13 

visar hur mellanskolvariationen påverkas när hänsyn tas till 

elevsammansättningen genom att kontrollera för olika bakgrundsvariabler. Den 

heldragna linjen representerar mellanskolvariationen i meritvärden när ingen 

kontroll görs för elevers bakgrund. Den streckade linjen representerar resultatet då 

vi kontrollerar för elevers förutsättningar med ett ”förutsättningsindex” där det 

förutom socioekonomiska variabler även ingår migrationsbakgrund, 

invandringsår, kön etc.85 Detta innebär att vi tar hänsyn till att en del av 

variationen mellan skolor beror på att skolornas elevsammansättning skiljer sig åt 

med avseende på dessa variabler. Om den streckade linjen skulle vara noll så 

förklarar skolornas elevsammansättning alla skillnader i meritvärde mellan skolor.  

 
84 Andelen elever i årskurs 9 som går i fristående skola har ökat från 1,7 procent år 1998 till 20,8 procent år 2024. Se 

Excelfil tabell B2.19 för en beskrivning av andelen elever i fristående skola i årskurs 9 över tid.  
85 Se teknisk bilaga för vilka variabler som ingår och konstruktion av förutsättningsindex.  
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Diagram 13. Mellanskolvariation i meritvärde i årskurs 9 samt återstående 
mellanskolvariation efter att hänsyn tagits till elevsammansättning, 1998–2024*  

 

* Elevsammansättningen kontrolleras med ett ”förutsättningsindex” där det förutom 

socioekonomiska variabler även ingår migrationsbakgrund, invandringsår, kön etc. Se 

teknisk bilaga. Samtliga elever med betyg ingår i analysen. Indexet är årsvis 

standardiserat.  

Mellanskolvariationen i diagram 13 visar som förväntat ett liknande mönster som 

diagram 12. Mellanskolvariationen är nästan dubbelt så hög, runt 12 procent, i 

slutet av perioden som den var i början av perioden, drygt 6 procent. Den 

tillfälliga ökningen i samband med den stora flyktinginvandringen syns även här 

men inte lika kraftigt som i diagram 12. 

När vi kontrollerar för skolornas elevsammansättning med förutsättningsindexet 

ligger kurvan redan från början på 4 procent, det vill säga över noll, vilket betyder 

att elevsammansättningen inte kan förklara alla skillnader i meritvärden mellan 

skolor. Vi ser en ökning i denna oförklarade skillnad mellan 2008 fram till 2017 

från 4 till cirka 6 procent, varpå den lägger sig, på en nivå mellan 5-6 procent. 

Över hela perioden 1998-2024 kan ungefär tre fjärdedelar av den ökade 

mellanskolvariationen förklaras av ökad skolsegregation (elevsortering) i de 

variabler som ingår i vårt förutsättningsindex.86  

Vad den återstående cirka fjärdelen av ökningen av mellanskolvariationen, som 

inte kan förklaras med ökad skolsegregation, kan bero på vet vi inte. Det skulle 

kunna bero på ökade kvalitetsskillnader mellan skolor som hänger samman med 

elevsammansättningen på skolorna, exempelvis genom att mer erfarna lärare 

söker sig till skolor med en mer gynnsam socioekonomisk elevsammansättning.87 

 
86 1 - [(5,0 - 3,7) / (11,4 - 6,2)] = 0,74 
87 I Excelfil flik 7 uppdaterar vi de figurer som avser att visa så kallade skolnivåeffekter (betydelsen av skolans 

sammansättning för elevens förväntade resultat) och som redovisades i Skolverket 2018. s. 28ff.  
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Det finns utförliga analyser som tyder på att förklaringen i stället är att det kan ha 

skett en ökad sortering mellan skolor i elevsammansättning som inte fångas upp 

av de variabler som ingår i vårt förutsättningsindex.88 Båda förklararingarna kan 

vara giltiga samtidigt men vi har tyvärr inte möjlighet att avgöra i vilken 

usträckning.  

Förändrad betygssättning mellan skolor? 

Vi har även undersökt om förändringar i betygssättningen mellan skolor ser ut att 

ha påverkat utvecklingen i mellanskolvariation.89 Det finns ett par mönster som 

kan ha haft en viss påverkan. I en tidigare rapport har vi konstaterat att det finns 

en så kallad relativ betygssättning.90 Den relativa betygssättningen innebär att 

skolor med höga resultat på de nationella proven har en mindre generös 

betygssättning än skolor med låga resultat på de nationella proven. Denna 

betygssättningseffekt är omfattande och beräknades (snitt för åren 2013–2015) 

kunna förklara någonstans mellan 25–40 procent av av den totala skillnaden i 

skolors betygssättning i de tio ämnen som undersöktes.91 Denna relativa 

betygssättning har en tillbakahållande effekt på skolskillnaderna i betygsresultat – 

utan den skulle skillnaderna mellan skolor vara större.  

Jämför man snittet för 2013–2015 med 2022–2024 i hur mycket den relativa 

betygssättningen kan förklara av den totala variationen så syns en liten nedgång i 

NO-ämnen och matematik.92  

Vi kan se samma tendens när det gäller den totala spridningen i skolors 

betygssättning mellan lärarbetyg och provbetyg (så kallade nettoavvikelser). Det 

är en marginellt mindre i skillnad mellan skolors betygssättning i relation till de 

nationella proven 2022–2024 jämfört med 2013–2015 i NO-ämnen och 

matematik.93  

Om det är samma tendens i icke-provämnen, vilket vi inte vet, så skulle en 

förändrad betygssättning i så fall kunna vara en faktor som ökar 

mellanskolskillnaderna i meritvärden något.  

Det vi ser i diagram 12 och 13 är dock att inte att skillnader i meritvärden mellan 

skolor ökar under de senaste åren. Vår bedömning är att förändringar i 

betygssättning mellan skolor sannolikt har en marginell betydelse för 

utvecklingen av mellanskolskillnaderna i diagram 12 och 13.  

4.2 Skolsegregation och dess möjliga 

förklaringar 

I detta avsnitt använder vi samma analysmodell som i långtidsutredningen 2019 

där man beräknade i vilken grad boendesegregation respektive skolval förklarar 

 
88 Se SOU 2019:40. kap 6 samt Jan O. Jonsson and Carina Mood 2023. kap 4.6.  
89 Se Skolverket 2020. samt Excelfil flik 10.  
90 Skolverket 2019. 
91 Skolverket 2019. s. 30. 
92 Se Excelfilen tabell B10.3. Eftersom variationen är stor mellan olika år använder vi ett snitt för tre år.  
93 Se Excelfilen tabell B10.2. Eftersom variationen är stor mellan olika år använder vi ett snitt för tre år. 
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skolsegregationen.94 För att mäta skolsegregationen använder vi samma 

”förutsättningsindex” som vi använde för att kontrollera för elevsammansättning 

ovan i diagram 13.  

Den heldragna linjen i diagram 14 visar skillnader i skolors elevsammansättning, 

det vill säga hur segregerade skolorna är med avseende på vårt 

”förutsättningsindex”. I dagligt tal brukar vi prata om skolsegregation när vi avser 

skillnader i skolors elevsammansättning med avseende på olika 

bakgrundsvariabler.  

Den streckade linjen i diagram 14 visar hur mycket av skolsegregationen som kan 

förklaras av boendesegregation. Eftersom elever i allmänhet går i en skola i 

närheten av hemmet är boendesegregationen den mest självklara utgångspunkten 

för en analys av orsakerna bakom skolsegregationen. Här gör vi, liksom 

långtidsutredningen, en uppskattning av boendesegregation genom att konstruera 

ungefärliga skolupptagningsområden, som vi benämner ”skolområden”.95 I denna 

analys använder vi de omkring 6 000 geografiska statistikområden (så kallade 

DeSO-områden) som används för att analysera utvecklingen inom olika 

samhällsområden.96 Vi vet i vilket DeSO-område eleven bor och beräknar vilken 

den vanligaste kommunala skolan är bland de elever som bor i samma område – 

detta är elevens förväntade skola givet bostadsområde. ”Skolområdet” utgörs av 

alla DeSO-områden som har samma förväntade skola. Skolområdet är alltså ett 

sätt att konstruera ett område som kan antas representera den kommunala skolans 

upptagningsområde.  

Segregationen mellan skolområden (streckad linje) i diagram 14 är en 

uppskattning av hur skolsegregationen hade utvecklats om alla elever hade varit 

hänvisade till en kommunal skola enligt närhetsprincipen och möjligheten att 

önska och gå i en annan skola än den närmaste inte hade införts.97  

Den metod som används, variansdekomponering, säger att om kurvorna låg på 

noll så skulle elevsammansättningen varit likadan i alla skolor och alla 

skolområden. En uppåtgående kurva innebär att det sker en ökad sortering av 

elever mellan skolor eller mellan skolområden efter elevernas 

bakgrundsegenskaper.  

Gapet mellan heldragen och streckad linje kan tolkas som den ökande sortering 

av elever som sker på grund av skolval. Långtidsutredningen har tidigare visat att 

det framför allt är elevens val till fristående skolor som påverkar segregationen. 

Under den studerade perioden har andelen elever som går i en fristående skola 

ökat från cirka 2 procent till cirka 20 procent.98 Även om det inte är helt ovanligt 

att elever går i en annan kommunal skola än den närmaste så visar flera analyser 

 
94 SOU 2019:40. figur 3.16.  
95 Vi följer SOU 2019:40. s. 72ff. men använder DeSO i stället för SAMS-områden. Se teknisk bilaga för beskrivning.  
96 DeSO-områden, Demografiska statistikområden – är en rikstäckande indelning som ger möjlighet att få statistik på en 

låg regional nivå, se Statistiska centralbyråns webbplats www.scb.se Vi har gjort samma analys med de något större 

RegSO-områdena med ett mycket likartat resultat.  
97 Ett hypotetiskt antagande är också att boendesegregationen inte påverkats av att familjer flyttar för att komma nära en 

skola de önskar gå i. Ett sådant flyttbeteende finns i verkligheten men det är svårt att beräkna hur stor denna effekt är.  
98 Se Excelfil tabell B2.19 för en beskrivning av andelen elever i fristående skola över tid. 

http://www.scb.se/
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att sådana val generellt sett inte bidrar till en ökad skolsegregation. Det gör 

däremot val till fristående skolor.99  

De värden som anges i diagram 14 ska inte ses som exakta beskrivningar av 

verkligheten men ändå goda uppskattningar av skolsegregationen, 

boendesegregationen och betydelsen av skolval.  

Diagram 14. Skolsegregation: andel av den totala variationen i elevers förutsättningar i 
årskurs 9 som kan förklaras av skola (skolsegregation, heldragen linje) respektive 
skolområde (boendesegregation, streckad linje), 1998–2024* 

 

  

*Diagrammen bygger på en variansdekomponering som beräknar andelen variation i elevers förväntade betyg som 

förklaras av skolan/skolområdet för elever i årskurs 9. Heldragen linje visar sortering mellan skolor ”skolsegregation”. 

Streckad linje visar sortering mellan skolområdensom proxy för ”boendesegregation”. Samtliga elever med betyg 

ingår i analysen. 

Diagram 14 visar att de första åren så ligger segregationen mellan skolor och 

skolområden på nästan samma nivå. Det betyder att under de första åren så gick 

de allra flesta elever i sin förväntade kommunala skola. Nivån ligger på cirka 10 

procent vilket är över noll och betyder att eleverna inte är jämnt fördelade mellan 

skolor efter sina förutsättningar. Den elevsortering som finns i början av 

tidsperioden beror alltså i stort sett helt och hållet på boendesegregationen. 

Skolsegregationen fördubblas sedan till 20 procent år 2015 varefter den sjunker 

något till 2018 och planar ut på cirka 19 procent. Den tillfälliga uppgången i 

skolsegregation åren runt 2015 hänger högst sannolikt ihop med att det stora 

antalet nyanlända elever inledningsvis placerades ut ojämnt till vissa kommuner 

och på vissa skolor inom kommunerna.100 

Boendesegregationen (sorteringen mellan skolområden, streckad linje) har också 

ökat avsevärt och närmast kontinuerligt under hela tidsperioden. Den andel av 

variationen i elevförutsättningar som kan hänföras till skolområdet har stigit från 

nästan 11 till drygt 16 procent mellan 1998 och 2024. Detta innebär att ökad 

 
99 SOU 2019:40. kap 3.2.1.Helena Holmlund et al. 2014. kap 10. Brandén and Bygren 2022. 
100 Skolverket 2016c. 
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segregation mellan bostadsområden är en viktig delförklaring till ökad 

skolsegregation.  

I takt med att det blivit allt vanligare att välja en annan skola än den förväntade är 

det också tydligt att elevsorteringen till skolor (heldragen linje) har ökat mer än 

sorteringen till skolområden (streckad linje). Gapet mellan skolsegregation och 

boendesegregation har ökat. Den ökade skillnaden mellan boendesegregation 

(streckad linje) och skolsegregation (heldragen linje) som framgår av diagram 14 

kan tillskrivas skolvalet.101  

Enligt analysen så beror cirka 75 procent av den ökande skolsegregationen på en 

ökad boendesegregation och ungefär 25 procent på skolvalet mellan åren 1998 

och 2024.102  

Vi har även gjort en uppdelning av analysen i tre olika kommuntyper i diagram 15 

för att se hur utvecklingen varierar beroende på graden av urbanisering.103 

Diagram 15. Elevsortering: andel av den totala variationen i elevers förutsättningar i 
årskurs 9 som kan förklaras av skola (heldragen linje) respektive skolområde (streckad 
linje). Uppdelad på kommunindelningar, 1998–2024* 

 

 
101 Eftersom tidigare analyser visat att det framför allt är val till fristående skolor som leder till ökad skolsegregation så 

har den växande andelen elever som går i fristående skola i årskurs 9 haft en stor betydelse för det ökade gapet mellan 

skolsegregation och segregation mellan skolområden. SOU 2019:40. kap 3.2.1. Andelen eleverna i årskurs 9 som går i 

fristående skola har ökat från 1,7 procent år 1998 till 20,8 procent år 2024. Se Excelfil tabell B2.19 för en beskrivning 
av andelen elever i fristående skola i årskurs 9 över tid.  
102 Proportionerna överensstämmer väl med analysen i SOU 2019:40. s. 73.  
103 Kommuntyperna är konstruerade utifrån SKR:s kommungruppsindelning, se www.skr.se.  
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*Diagrammen bygger på en variansdekomponering som beräknar andelen variation i elevers förväntade betyg som 

förklaras av skolan/skolområdet för elever i årskurs 9. Heldragen linje visar sortering mellan skolor. Streckad linje 

visar sortering mellan skolområden. Samtliga elever med betyg ingår i analyserna.  

Nivåerna av boende- och skolsegregation är som väntat störst i storstadsregioner, 

lägre i större städer och lägst i mindre tätbefolkade områden. Men utvecklingen 

över tid är likartad den vi ser på riksnivå.104  

Sammanfattningsvis visar våra resultat att den ökade skolsegregationen till största 

delen förklaras av ökad boendesegregation men också av skolval.105   

 
104 Se Excelfil tabell B2.19 för utvecklingen av andelen elever i fristående skola i årskurs 9, uppdelad på 
kommunindelningarna.  
105 I analyserna har vi dock inte tagit hänsyn till att boendesegregationens utveckling kan ha påverkats av möjligheten att 

välja skola, det vill säga att vissa familjer har valt att bo kvar i sitt område och pendla till en skola längre bort i stället för 
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5. Jämförelse med likvärdigheten i 

internationella kunskapsmätningar 

Betyg avser att mäta elevers kunskaper men vi vet att det finns stora 

olikvärdigheter i betygssättningen och att betygsutvecklingen inte följer 

kunskapsutvecklingen som den mäts i internationella kunskapsmätningar. I denna 

rapport görs därför en skillnad mellan likvärdighet i betyg (meritvärden) och 

likvärdighet i kunskaper. Vi gör här en kort jämförelse mellan utvecklingen vi sett 

ovan när det gäller betygen och utvecklingen för de internationella 

kunskapsmätningar som görs i slutet av grundskolan. De frågor vi ställer är: Går 

betygen och resultaten i internationella kunskapsmätningar att jämföra? Är 

utvecklingen likartad?  

Det finns en rad omständigheter som talar både för- och emot att jämföra 

likvärdigheten i meritvärden och likvärdigheten i internationella 

kunskapsmätningar. Här ska vi bara kort nämna några av de viktigaste. Den mest 

uppenbara skillnaden är att de internationella kunskapsmätningarna mäter 

kunskaper i några få ämnen medan meritvärdet omfattar 16 skolämnen. För 

enskilda ämnen så mäter inte de internationella kunskapsmätningarna exakt 

samma kunskaper som de svenska kursplanerna även om det ofta är en god 

överensstämmelse.106 En annan skillnad är att det är svårt att få de uppgifter (som 

samlas in med elevenkäter) och som är grunden till de socioekonomiska indexen i 

internationella kunskapsmätningar att bli jämförbara över tid – för enskilda länder 

och mellan olika länder.107  

Därtill är internationella kunskapsmätningar urvalsundersökningar vilket innebär 

att det finns mätfel att ta hänsyn till och de blir särskilt stora när man undersöker 

undergrupper av elever. En konsekvens av detta är att det blir ökad osäkerhet i 

skattningarna när man delar upp de internationella kunskapsmätningarna mellan 

grupper av elever med olika migrationsbakgrund. Det är ett problem då vi ju sett 

ovan att demografiska förändringar av elevpopulationen i Sverige varit av 

avgörande betydelse.  

För Pisa finns dock en analys av enbart elever födda i Sverige med svensk 

bakgrund. Analysen visar inte på någon signifikant ökning av styrkan i sambandet 

(R2) mellan kunskapsresultat och socioekonomisk bakgrund för något 

ämnesområde 2012–2022, vilket liknar utvecklingen för meritvärdena (diagram 

8). Däremot visar analysen på en något ökad resultatskillnad 2012–2022 mellan 

elever tillhörande den lägsta kvartilen jämfört med den högsta kvartilen i det 

 
att flytta närmare denna skola. Att göra sådana beräkningar är komplicerade och någon sådan analys för svenska 

förhållanden finns inte. Det finns en studie som studerar flytt inom nuvarande system med skolval; Andersson et al. 

2025. 
106 Se exempelvis Birgitta Frändberg and Mats Hagman 2017; Samuel Sollerman and Mattias Winnberg 2019; 

Skolverket 2025e. 
107 I Timss 2023 (matematik och naturvetenskap för elever i årskurs 8) ändrades det socioekonomiska indexet 
(hemresurser) vilket inte gör möjligt att göra jämförelser av likvärdigheten över tid för Timss på ett tillförlitligt vis. 

Även i Pisa 2018 ändrades det socioekonomiska indexet så mycket att det inte gick att använda för jämförelser bakåt. Se 

även Skolverket 2018. s. 77ff. 
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socioekonomiska indexet när det gäller läsförståelse och naturvetenskap men inte 

i matematik.108  

Det finns också vissa möjligheter att jämföra utvecklingen den deskriptiva 

utvecklingen för meritvärdena och betygen i kapitel 3 med utvecklingen för de 

internationella kunskapsmätningarna. Här finns vissa likheter. När det gäller 

Timss (årskurs 8) finns för elever födda i Sverige med svensk bakgrund en 

signifikant ökad spridning (standardavvikelse) i kunskaper i matematik och 

naturvetenskap mellan 2011–2023 vilket liknar utvecklingen för meritvärdena och 

de enskilda ämnena.109 I Pisa (läsförståelse, matematik och naturvetenskap för 15-

åringar) syns inte riktigt samma tydliga utveckling för elever födda i Sverige med 

svensk bakgrund som i Timss men det är en signifikant ökad spridning i 

matematik och naturvetenskap i Pisa mellan 2018 och 2022 och för läsförståelse 

mellan 2015 och 2022.110  

Det finns alltså en liknande utveckling med en ökad spridning i resultat för elever 

födda i Sverige med svensk bakgrund både vad gäller meritvärden (diagram 3) 

och de enskilda ämnena som i Timss och Pisa. Eftersom medelresultaten i Pisa 

2022 sjönk medan de ökade i Timss 2023 bör man dock tolka den ökade 

spridningen i de båda undersökningarna med viss försiktighet. Framtida 

mätningar, exempelvis Pisa 2025, får visa om den ökade spridningen i kunskaper 

mellan elever fortsätter eller inte.   

  

 
108 Skolverket 2023b. 
109 Se Excelfil flik 12. 
110 Skolverket 2023b. s. 41.  I Icss (demokrati/samhällsfrågor, årskurs 8) sker en ökad spridning i resultat mellan 2016 

och 2022 för alla elever men inte signifikant för elever födda i Sverige med svensk bakgrund. Skolverket 2023c. 
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