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Forord

Foljande text skrevs ursprungligen 2012 men har uppdaterats i juli 2022 i enlighet
med amnesplaner och kursplaner fran 2021 respektive 2022 och aven med tanke
pa den utveckling som &gt rum betraffande en mera digitaliserad varld.

Publikationen &r skriven av Lena Borjesson, Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik, Goteborgs universitet.
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Inledning

Den har texten har fokus pa strategier, ett begrepp och en foreteelse som &r viktigt
att uppmarksamma i diskussionen om spraklig kompetens. Det &r ett brett och
mangfasetterat omrade, som handlar bade om hur man gor, och kan géra, nar man
lar sig sprak och nar man anvander sprak, det vill saiga om olika metoder och
handlingssétt for larande och kommunikation. Strategier ar nadgot som betonas i
kurs- och amnesplanerna som ett sétt att bli mera aktiv, effektiv och sjélvstandig i
sitt larande och darigenom ocksa vidga sina referensramar och sin forstaelse for
olika sétt att tdnka och leva.

| syftestexterna i kurs- och &mnesplanerna finns formuleringar som handlar om
strategitankande i vid bemarkelse: Eleverna ska utveckla formaga att anvanda
olika strategier for att underlatta kommunikationen nar sprakkunskaperna inte
racker till. Vidare ska eleverna, enligt kursplanerna for engelska och moderna
sprak for grundskolan, ges forutsattningar for att kunna anvanda olika hjalpmedel
for larande, forstaelse, skapande och kommunikation. Hjélpmedel” bér hir
tolkas brett och syfta saval pa rent konkreta hjalpmedel som till exempel lexikon
eller olika digitala resurser som pa olika strategier eleverna kan anvéanda for att
lara sig forsta och kommunicera pa ett frammande sprak. En formulering fran
amnesplanerna for engelska och moderna sprak for gymnasial niva lyder:
Undervisningen ska dessutom bidra till att eleverna utvecklar spraklig
medvetenhet och kunskaper om hur man lar sig sprak i och utanfor
undervisningen.

| denna text ges en kortfattad orientering om de strémningar inom
sprakinlarningsforskningen som ligger bakom ovanstaende formuleringar i
styrdokumenten. Strategier diskuteras utifran de perspektiv som finns i kurs- och
amnesplanerna, det vill saga utifran reception, interaktion och produktion.

Hur kan vi underlatta for eleverna att
lara sig sprak?

Att elever inte alltid lar sig det vi larare tror att de lar sig ar nagot de flesta larare
har erfarenhet av. Det framgar ocksa tydligt i undersékningar om elevers
funderingar och uppfattningar om hur de gar tillvaga nar de lar sig sprak.
Dessutom ger oss bland annat den strategiforskning som bedrivits under de
senaste decennierna och som refereras till nedan en hel del insikter i varfor elever
lar sig, respektive inte lar sig ett nytt sprak sa bra. Flera forskare (Rubin, 1983;
Wenden, 1987; Oxford, 1994; Hu & Nassaji, 2014) har bland annat forsokt ta
reda pa vad som karaktariserar en framgangsrik sprakinlarare, och med vissa
variationer brukar foljande karakteristika ndmnas:
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En framgangsrik sprakinlarare

e tror pa sin formaga att lara sig

e &r motiverad

e ar medveten om varfor hen vill lara sig
e arinte radd att gbéra misstag

e tar risker

e &r bra pa att gissa.

Vissa elever kommer att ha alla dessa egenskaper eller formagor. Andra elever
kommer att ha nagra av dem. Det finns mycket som larare kan gora for att
underlatta for elever att uppna en hel del av detta. Utgangspunkten maste vara att
skapa en god larandemiljé och darigenom hjalpa elever att tro pa sin formaga,
vaga ta risker, vaga gissa och inte vara radda for att géra misstag. Detta kan ocksa
leda till hdgre motivation och en &nnu mer positiv attityd till spraket. Trygga
elever lar sig béattre an otrygga. Att fullt ut uppna detta ar forstas lattare sagt an
gjort, men det maste vara en stravan eftersom spraklig kompetens till stor del
handlar om att vilja och vaga anvanda spraket.

Goda sprakinlarare anvander formodligen bade omedvetet och medvetet manga
effektiva larandestrategier, medan de som ar mindre framgangsrika behdver
utveckla och lara sig att anvanda sadana. Dar kan man som spraklarare gora en
betydelsefull insats genom att visa pa strategier som kan anvandas i olika
situationer samt uppmuntra elever att lara sig av varandra. Vi kan inte ta for givet
att alla elever vet hur man lar sig nya ord pa ett effektivt satt eller hur man pa ett
konstruktivt satt kan fora ett samtal vidare d&ven om man inte forstar allt som ségs
till en.

Bakgrund

Under 1900-talets sista decennier forflyttades fokus inom skolforskning fran
lararen och lararens metoder till eleven och elevens ldrande. Detta blir kanske
annu tydligare om man anvéander de engelska begreppen och talar om en
forskjutning fran teaching till learning. Under 1980- och 1990-talen bedrevs en
intensiv forskning om larandestrategier och olika stilar; learning to learn och
lifelong learning blev vélbekanta begrepp. | Sverige pagick under 1990-talet det
sa kallade STRIMS-projektet (Strategier vid inlarning av moderna sprak) dar man
forsokte ta reda pa vilka tankar och eventuella strategier elever har nar de lar sig
ett frammande sprak. De sprak som undersoktes var engelska, franska, spanska
och tyska och resultaten sammanfattades i boken I huvudet pa en elev (Malmberg,
2000). En tidig svensk avhandling inom omradet metakognition och autonomi var
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Teaching Language Learning (1993) av Rigmor Eriksson vid Karlstads
universitet. Under det foljande decenniet producerades sedan ett antal handbocker
om att hjélpa elever att reflektera éver, bli medvetna om och ta storre ansvar for
den egna sprakinlarningen.

Redan kursplanerna i sprak fran 1980- och 90-talen och framfor allt revideringen
fran 2000 bér tydliga spar av betoningen pa elevens ansvar och medvetenhet om
det egna larandet. Dessa kursplaner var ocksa, liksom i &nnu hogre grad
kursplaner/amnesplaner 2011 och de senaste fran 1 juli 2021 (gymnasial niva) och
1 juli 2022 (grundskolan), i sin tur starkt kopplade till Europaradets mangariga
arbete att framja sprakundervisningen i Europa, manifesterat bland annat i
Gemensam europeisk referensram for sprak (GERS) som utkom pa nagra olika
sprak 2001 och oversattes till svenska 2009. Companion Volume fran 2020
uppdaterar och kompletterar GERS. Utifran detta ramverk genomfordes i manga
lander i Europa, inklusive Sverige, ett omfattande arbete med att utveckla en
europeisk sprakportfolj for att stodja elevers reflektioner kring sin egen
sprakinlarning. | Sverige finns Europeisk sprakportfolio i tre olika versioner for
olika aldrar (6-11, 12-16 och 16+). Dessa kan laddas ner fran Skolverkets
webbplats och for olika sprak fran Fortbildningsavdelningen for skolans
internationalisering vid Uppsala universitet.t

De nationella prov- och bedémningsstdd som finns ar utarbetade for bedémning
och betygsattning av elevers kunskaper men kan ocksa innehalla stod for larande
och reflektion kring hur man lér sig sprak. Har finns bland annat underlag for
bade sjalvbedomning och kamratbedémning. Bland dessa material kan ndamnas
formativt material for arskurs 9/steg 2 i franska, spanska och tyska och
diagnostiska material 3—6 respektive 7-9 for engelska for grundskolan samt
sjalvbedomningsmaterial for engelska pa gymnasieniva. Det diagnostiska
materialet i engelska for yngre aldrar knyts, forutom till kursplanerna, dven direkt
till Europeisk sprdkportfolio 6—11 och darmed direkt till referensnivaerna i
GERS. De flesta spraklaromedel innehaller ocksa i varierande grad material for
reflektion dver den egna sprakinlarningen.

Under 2000-talets forsta decennier har perspektivet i en del forskning forskjutits
nagot mera mot samspelet mellan larare och elev. Det handlar har i hog grad om
att larare bor ge individuell feedback, som hjalper eleven att forsta var hen
befinner sig i relation till malen och vad eleven kan géra for att na dit. Det handlar
ocksa om att “feed forward” (Sadler, 1989). Man talar om att stétta elevernas
larande genom formativ eller larande bedomning, alltsa bedémning for och inte
bara av larande. Assessment Reform Group, en grupp forskare inom
utbildningsomradet som var verksamma fran slutet av 1980-talet fram till och

med 2010, har i detta avseende haft stor betydelse med ett stort antal artiklar,

1 https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/europeiska-sprakportfolion
https://edu.uu.se/fba/resurser/europeisk-sprakportfolio/
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handbdcker och forskningsdversikter och definierar formativ bedémning pa
foljande satt:

Assessment for Learning is the process of seeking and interpreting
evidence for use by learners and their teachers to decide where the
learners are in their learning, where they need to go and how best to
get there.

(Assessment Reform Group, 2002)

| formativ eller larande bedémning spelar reflektion, sjalvbedémning och
larandestrategier fortsatt en stor roll. Elever behover hjélp att forsta vilka deras
starkare och svagare sidor &r.

Olika slags strategier

Det framgar av den omfattande litteraturen om sprakinlarningsstrategier att det
inte varit helt 1att att enas om ett satt att definiera och gruppera dessa, och olika
forskare har anvént sig av varierande klassificeringar och underkategorier. Det
skulle fora alltfor langt att har ga in pa detta, men relativt allmant vedertagen ar
indelningen i metakognitiva, kognitiva och socio-affektiva strategier (O’Malley &
Chamot, 1990).

De metakognitiva strategierna handlar om att planera, genomféra och utvardera
sitt arbete samt korrigera sig sjalv. En forutsattning for att kunna gora detta ar att
man reflekterar éver hur man I&r sig, och detta kan eleverna arbeta med och
utveckla med hjalp av till exempel Europeisk sprakportfolio och andra liknande
material.

Till de kognitiva strategierna hor sddana som har att géra med analys,
problemlésning, bearbetning med mera. Nar det galler sprakinlarning kan det till
exempel vara strategier dar man associerar, grupperar, inforlivar ny information
med tidigare kunskaper, for anteckningar, forutsager och drar slutsatser av
sammanhanget, tillampar grammatiska regler etcetera.

De socio-affektiva strategierna anvands, som namnet anger, nar man sprakligt
samspelar och samarbetar med sin omgivning. Man vander sig till varandra,
lyssnar pa vad andra har att séga, ger feedback och ber om hjalp nar sa behévs. De
ar starkt kopplade till att man vill och vagar anvanda spraket, och i
undervisningssituationen &r en vanlig och tillatande atmosfar avgorande for i
vilken utstrackning man anvander sig av sadana strategier.
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Reception — Att forsta det man hor
och laser

Texterna under rubriken Centralt innehall i kursplanerna anger vad som ska
behandlas i olika arskurser i grundskolan och &r indelade i

e Kommunikationens innehall
e Lyssna och ldsa — reception

o Tala, skriva och samtala — produktion och interaktion

Formuleringarna for den gymnasiala nivans amnesplaner ar snarlika.
Bendmningarna reception, interaktion och produktion anknyter till GERS.

Det finns manga gemensamma drag for de receptiva fardigheterna las- och
horforstaelse. Forskare brukar i bada fallen tala om att lasaren och lyssnaren dels
avkodar det man hor eller laser (bottom-up approach), dels skapar mening i det
man laser eller hor genom att tolka utifran sammanhanget och sin forforstaelse
(top-down approach). I styrdokumentens formuleringar om strategier fors
genomgaende de bada receptiva fardigheterna samman enligt nedan:

o Strategier for att uppfatta betydelsebarande ord och sammanhang samt for att
anpassa lyssnande och lasning till framstallningens form och innehall. (EN?
arskurs 4-6, MS arskurs 7-9 sprakval, MS steg 2)

e Strategier for att uppfatta betydelsebarande ord och dra slutsatser om
innehallet, till exempel med hjalp av forforstaelse och bilder. (MS arskurs 4-9
elevens val, MS steg 1)

e Strategier for att uppfatta detaljer och forsta sammanhang samt for att
anpassa lyssnande och lasning till framstallningens form, innehall och syfte.
(EN arskurs 7-9)

e Strategier for att uppfatta detaljer och dra slutsatser om innehall och
budskap, till exempel genom att visualisera, associera, aterberatta, forutse
innehall och stélla sig fragor. (EN och MS steg 5)

e Strategier for att dra slutsatser om syfte, synsatt och underforstadd betydelse,
till exempel genom att anteckna, stalla sig fragor, identifiera huvudbudskap
och anvanda omvarldskunskap. (EN och MS steg 6)

e Strategier for att 6verblicka och strukturera innehall i stérre textmangder och
langre sekvenser av talat sprak, till exempel genom att sortera, visualisera,
sammanfatta och identifiera det barande innehallet. (EN och MS steg 7)

2 EN = engelska, MS = Moderna sprak
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Strategier for lasning

| internationella lasforstaelseundersokningar skiljer man mellan continuous och
non-continuous texts. Exempel pa de forstnamnda texttyperna ar berattelser och
beskrivningar samt utredande och argumenterande texter. De icke-kontinuerliga
texterna har inte pa samma sétt en borjan och ett slut och som exempel kan
nadmnas annonser, enkéter, formulér, tabeller, turistbroschyrer med mera samt
manga av de informationstexter som finns pa webbsidor. | vardagen kommer man
i kontakt med alla dessa olika texttyper och i Centralt innehall i styrdokumenten
ges ocksa exempel pa detta. Det ar ganska sjalvklart att man laser pa olika satt nar
man laser en beréttelse eller soker efter viss information i en turistbroschyr.
Eleverna behdver darfor enligt styrdokumenten léra sig att anvanda olika
strategier for att anpassa lyssnande och lasning till framstallningens form,
innehall och syfte (EN arskurs 7-9, MS steg 3 och 4).

Beroende pa syftet med lasningen anvander man olika lastekniker. Man laser
kanske en langre text for nojes skull och om texten till och med &r spannande ar
det kanske inte sa viktigt att man forstar varje enskilt ord. Om man daremot laser
en instruktion for att kunna hantera en apparat ar detaljforstaelsen och rent av
varje ord viktigt. Man lokaliseringslaser en turistbroschyr eller webbsida for att
sOka efter viss information, eller man skummar igenom en artikel for att se vad
den handlar om och om den &r vérd att ldsa mer noggrant. Det &r viktigt att man
som larare anpassar uppgifterna beroende pa lasart och pratar om vad syftet ar,
eftersom det for manga elever inte ar sjalvklart att man inte behéver forsta
vartenda ord i en text for att klara av en uppgift. Att elever dnda ibland ar
medvetna om detta visar féljande fundering fran en elev i arskurs 5:

Jag tycker att testet ar lagom latt. Vissa ord férstod man inte men
man kunde lista ut de svara orden med hjalp av orden man kunde.

Ett stort antal studier har visat att forstaelsen av en text underlattas om eleverna
far tillfalle att aktivera sina forkunskaper fore lasningen. Sadana
bakgrundskunskaper kan vara av olika slag och man brukar skilja mellan
sprakliga kunskaper och olika slags omvarldskunskaper. De forra kan till exempel
galla ordforrad, sats- och meningsbyggnad, textstruktur eller kunskaper i andra
sprak som man kan dra nytta av vid lasningen. De icke-sprakliga bakgrunds-
kunskaperna kan vara

e sociokulturella — till exempel att man vet hur det gar till pa en tapasbar i
Spanien eller pub i England eller hur man brukar hélsa pa varandra i
Frankrike eller tilltala ndgon man inte kanner sa val pa tyska

e kunskap om ett visst &mne — om man l&ser en text om fotboll eller ridning
underlattar det att man sjélv ar intresserad av fotboll eller kan rida

OM STRATEGIER | ENGELSKA OCH MODERNA SPRAK



11

e genrekunskap — att man till exempel vet vad som brukar kdnneteckna en saga
eller en fantasyberattelse

o allmén omvérldskunskap — till exempel att man vet att det & sommar i
Australien nér det &r vinter i Sverige, att man talar portugisiska i Brasilien
eller vad WhatsApp och Zoom ér.

Som larare kan vi hjélpa eleverna att aktivera och komplettera forkunskaper sa att
de darigenom nar en béttre textforstaelse. | de flesta laromedel finns forslag pa
sadana aktiviteter, som pa engelska ibland kallas for warm-up eller pre-reading
activities. For att undvika slentrian ar det en fordel om man som larare har en
egen uppsattning att ta till for att kunna variera undervisningen. Variation &r
forstas viktigt eftersom syftet, forutom att underlatta forstaelsen, ar att 6ka
motivationen och skapa nyfikenhet och férvantan infor lasningen/lyssnandet. Man
kan till exempel utga fran en bild, rubriken/titeln, de forsta raderna i texten, ett
citat ur texten, ett antal ord som forekommer i texten, namn som forekommer i
texten, eller fraga vad eleverna kéanner till om eller hur de reagerar betraffande en
viss foreteelse, en viss person eller plats etcetera. Tanken ar att eleverna delar
med sig av vad de associerar till eller vet, och da ar det en fordel om alla far en
chans att tanka till forst, till exempel genom att skriva ner vad de vet eller
associerar till under tva minuter eller pratar om det i par eller grupp innan man tar
en diskussion med alla elever for en summering. Sadana diskussioner fungerar
inte séllan lika bra som diskussioner efter att eleverna last en text, eftersom det ar
fritt fram att spana, associera, gissa eller komma med egna forslag och idéer utan
hinsyn till om ndgot &r “ritt” eller "fel”. Att detta upplevs positivt av ménga
elever visar foljande fundering fran en elev som just provat ut en modell for ett
muntligt prov i arskurs 6 i engelska:

Det var latt for det finns inget ratt eller fel. Och samtidigt var det roligt.

Strategier for lyssnande

Nar det galler horforstaelse skiljer styrdokumenten i sprak, liksom GERS, pa tva
olika aspekter av horforstaelse: interaktiv och receptiv. Den forstnamnda innebar
formagan att uppfatta vad en samtalspartner eller flera sager for att man ska kunna
ge respons och ga vidare i samtalet. Reception daremot inbegriper lyssnande pa
TV, film, radio, forelasningar, meddelanden med mera, dar man alltsa inte kan be
nagon upprepa det som sagts. Den interaktiva aspekten behandlas mera ingaende i
avsnittet Strategier for muntlig kommunikation l&ngre fram i texten, medan olika
strategier for ett mer effektivt receptivt lyssnande diskuteras i det féljande.
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Senare ars forskning har visat att larare i undervisningssituationen bor fokusera
mera pa processen dn produkten nar det galler att hjélpa elever att utveckla
strategier for effektivare horforstaelse. (Se vidare nedan angaende en modell for
att arbeta mera processinriktat med lyssnande). Arbete med horforstaelse i
undervisningen upplevs av naturliga skal som mera stressande dn
lasforstaelseaktiviteter. Lyssnandet ager rum i realtid och man har oftast inte
mojlighet att ga tillbaka och kontrollera om det ar ndgot man inte forstatt. Detta
kan ha negativ effekt pa motivationen, speciellt om man som elev upplever att det
ar mycket man inte forstar. Dock bor man forstas ta tillvara de goda méjligheter
som finns att med olika hjalpmedel arbeta mera individuellt &ven med
horforstaelse, till exempel via datorn eller mobilen.

Betraffande horforstaelse stalls annu hogre krav an i lasforstaelse pa den
automatiserade férmagan, eftersom man inte har tid att fundera dver vad till
exempel enskilda ord betyder i inflodet av sprak. P& nyborjarstadiet har man
kanske ocksa svart att avgora vilka ord man hor 6verhuvudtaget och var ett ord
borjar och slutar. Det ar denna brist pa vad man pa engelska kallar automaticity
som gor att elever klagar pa att ndgon “talar for fort”. Automatiseringen géller
forutom ordforradet &ven grammatiska och syntaktiska konstruktioner, samt hur
fortrogen man ar med en viss accent eller dialekt (Buck, 2001).

Horforstaelse ar en komplicerad process och de individuella férutséttningarna
skiljer sig mycket at. Som larare kan vi dock, genom att i
undervisningssituationen fokusera mera pa processen an pa produkten,
forhoppningsvis hjalpa fler elever att bli medvetna om hur man kan arbeta for att
forbattra sin formaga att lyssna och forsta. Till exempel behdver elever lara sig att
anvanda strategier for att uppfatta betydelsebarande ord och sammanhang (EN
arskurs 4-6, MS arskurs 4-9 sprakval, MS steg 2).

Larry Vandergrift, en forskare pa omradet horforstaelsestrategier, har foreslagit en
modell i sju steg for att arbeta med horforstaelse i undervisningen (Vandergrift &
Goh, 2009). Malet &r att 6ka elevernas medvetenhet om hur de kan tanka och att
det inte bara ar fraga om att till exempel svara ratt pa ett antal fragor som stalls. |
en sadan process far eleverna anvanda metakognitiva strategier som att planera,
lyssna selektivt, kontrollera och utvérdera.

1. Eleverna far anvanda sin forforstaelse genom att de forst far information om
amnesomradet och till exempel texttyp (hogtalarmeddelande, nyhetsinslag,
instruktion etcetera) och darefter far gissa vilka ord som kanske kan
forekomma i inslaget och/eller foresla vilken typ av information det kan
handla om.

2. | ett andra steg far de lyssna och verifiera sina hypoteser och eventuellt
anteckna/lagga till ny information.

3. Dérefter jamfor eleverna i par eller grupper vad de kommit fram till,
modifierar efter diskussionen och enas om vad det ar de fortfarande inte
forstar.
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4. Denna diskussion foljs av en andra lyssning varvid eleverna aterigen
kontrollerar vad de forstatt och fortfarande eventuellt har svart att uppfatta.

5. Sedan foljer en diskussion med alla eleverna som rekonstruerar de viktigaste
punkterna och fyller pd med detaljer och reflekterar dver vad som gjorde att
de forstod eller inte forstod olika delar av texten” eller enskilda ord.

6. Vid den tredje lyssningen lyssnar eleverna efter om det ar ytterligare nagot
som de efter diskussionen kan verifiera och vid denna lyssning kan de
eventuellt ha tillgang till en skriven text om sadan finns.

7. Slutligen kan eleverna i en sista fas reflektera dver vad som hjélpte dem att
forsta och foresla mal for en foljande individuell eller gemensam
horforstaelseaktivitet.

Denna modell inbegriper bade sa kallat bottom-up- och top-down-lyssnande, och
det papekas att man som larare inte alltfor tidigt bor lata eleverna fa tillgang till en
eventuell skriven text (till exempel i en larobok) utan lata dem anvéanda de
kognitiva processer som normalt trader in vid autentiskt lyssnande. Att just
autentiskt sprak behover tranas visar foljande elevkommentar efter en utprévning
av ett horforstaelseprov:

It's always difficult to understand when “real people” (not teachers)
speak. People speak fast and not often so clearly.
Good practice!

Det mesta av det som sagts tidigare angaende forberedelse infor lasning av text
galler ocksa betraffande talat sprak. | handbdcker och laromedel finns forslag pa
olika pre-listening-aktiviteter. En sadan &r sa kallad silent viewing dar eleverna
forst tittar pa ett nyhetsinslag eller annat klipp utan ljud och utifran det har forslag
pa vad avsnittet handlar om. Det kan bade handla om ett inslag dar man far gissa
och foresla utifran gester och ansiktsuttryck eller en sekvens dar man far mera
hjalp av miljon och platsen dér personerna befinner sig. Vid nasta tillfalle har
eleverna tillgang till bade ljud och bild.

Ett forslag pa en aktivitet som kan anvéandas under lyssnandet kan vara en text
med luckor, till exempel fran en larobok dar eleverna efter att forst ha last igenom
texten far lyssna en eller flera ganger efter specifika ord och sedan kontrollera
sina forslag. Aven i samband med dessa aktiviteter kan eleverna efter de olika
inslagen med fordel diskutera olika forslag i par eller grupp innan en diskussion
med alla eleverna tar vid.
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Utveckling av ordférrad och idiomatik

Sambandet mellan ordférrad och lasforstaelse ar starkt enligt ett stort antal
studier, och det finns all anledning att i undervisningen fokusera pa att
medvetandegora eleverna om vikten av ett gott ordforrad och hjalpa dem att
effektivisera sin ordinlarning. Om det lamnas alltfér mycket at eleverna sjalva att
forsoka utoka ordforradet, kan det leda till att manga anvander sig av mycket
begrénsade strategier som till exempel att l1&sa ordlistan och kontrollera om man
lart sig Oversittningen. Om “glosprov” dessutom provar orden pa samma ensidiga
satt ges en signal om att det &r sd man lar sig nya ord.

Det basta sattet att utoka ordforradet ar forstas att exponeras for spraket, det vill
saga att lasa och lyssna sa mycket som majligt pa malspraket. | det avseendet har
svenska elever en fordel nar det galler engelska, eftersom vi omges av spraket i
olika medier dagligen. Detta innebér att elever lar sig mycket engelska pa ett
informellt och ofta omedvetet satt jamfort med Gvriga skolsprak dar den storsta
delen av larandet oftast maste ske mera formaliserat i skolan. En elev i arskurs 4
uttryckte sig sa har i samband med utprévning av ett nationellt diagnosmaterial:

Jag tyckte det var latt for att jag kan manga engelska ord for att jag
lyssnar pa musik och kollar pa engelska filmer och da lar jag mig
manga ord.

Det ar en utmaning for larare i moderna sprak att knyta an till elevernas intressen
bland annat nar det géller musik. Till vilken musik lyssnar exempelvis franska,
spanska och tyska ungdomar pa sina respektive sprak? Vilka webbplatser med
olika typer av innehall kan man hanvisa till? Hur kan man folja upp detta i
undervisningen?

Forskning? tyder pa att elever lattare lar sig nya ord om de arbetar aktivt och
kreativt med dem och “’processar” dem pa olika sétt. Att lara sig ord isolerat och
utan sammanhang ar inte effektivt, eftersom det da inte finns nagot stod for
minnet och orden darmed gléms snabbare. De strategier som kan anvandas for att
utveckla ordforradet &r sa kallade kognitiva strategier som hjalper oss att bearbeta
information, analysera, dra slutsatser och férhoppningsvis sammanlénka ny
kunskap med tidigare kunskap. | laromedel finns ordlistor till texter och
horforstaelsedvningar och har behéver eleverna fa hjalp med att arbeta aktivt med
vokabular och idiomatik pa ett varierat satt. De kan till exempel borja arbetet med
en ordlista till en text i l&roboken genom att markera ord de kanner igen och kan
anvanda, markera ord de inte har hort forut, markera ord som verkar svara
respektive latta att stava, ord som verkar svara respektive latta att uttala, ord som

3 Redovisat av bland andra Tricia Hedge i Teaching and Learning in the Language Classroom.
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paminner om motsvarande ord i svenska eller nagot annat modersmal, ord som
later roliga eller ord som verkar sarskilt nyttiga etcetera.

Aven som hemuppgift &r det gynnsamt om eleverna varierar sitt sétt att arbeta
med orden och gor det pa ett aktivt sdtt som i sin tur foljs upp efterfoljande
lektion och dven i eventuella ”glosprov”. Forslagen till hur de kan arbeta med att
utoka ordforradet maste naturligtvis varieras beroende pa vad som ar lampligt
beroende pa elevernas alder och sprakliga niva eller utifran innehallet i en text.

Exempel pa olika sitt att “mentalt processa” nya ord och ordkombinationer kan
vara att:

e anvénda fem av orden i en mening
o forklara fem av orden pa malspraket
o leta upp fem av orden i texten och skriva av meningarna de forekommer i

e beroende pa innehallet, foresla rubriker som eleverna kan sortera sa manga
som mojligt av orden i ordlistan under (till exempel mat, fordon, vader,
klader, farger, kédnslor, hélsa)

e goraen tankekarta dar en del av orden kan klassificeras pa liknande satt
e hitta pa “associationsord” till fem av orden

e (versétta fem av orden till sitt modersmal

e hitta motsatsord till tre av orden

e hitta synonymer till tre av orden

e ’rita” tre av orden etcetera.

Ovan ges exempel pa att elever, nar de forsoker utvidga sitt ordforrad, kan
reflektera 6ver likheter mellan sprak de redan kan. Nyttan av flersprakighet lyfts
med sma variationer fram i de senaste kurs- och @mnesplanerna: Att ha kunskaper
i flera sprak kan ge nya perspektiv pa omvarlden, ckade majligheter till kontakter
och storre forstaelse for olika sétt att leva tas upp i grundskolans kursplan, och i
den gymnasiala nivans amnesplan formuleras det pa foljande vis: Undervisningen
ska stimulera elevernas nyfikenhet pa sprak och kultur samt ge dem
forutsattningar att utveckla sin flersprakighet dar kunskaper i olika sprak
samverkar och stodjer varandra. | Sprakbiografin i den tidigare namnda
Europeisk sprakportfolio finns forslag pa hur man kan fora sadana diskussioner
och darigenom stérka elevers sjalvkansla genom att lyfta fram att det ar en fordel
att kunna flera sprak.
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Strategier for att vardera kallor

Né&r man laser en text eller ser en dokumentar, film eller ett reklaminslag ar det
angeléget att kunna gora en vardering av kallan. Inte minst anvandningen av
digitala medier gor detta allt viktigare. Féljande formuleringar finns i
styrdokumenten:

e Sokning och vérdering av innehall i muntliga och skriftliga kallor av olika
slag och utifran olika syften. (EN arskurs 7-9, MS steg 4)

e Sokning och vardering av innehall i muntliga och skriftliga kallor av olika
slag, utifran olika syften. Vardering av kéllornas relevans och trovardighet.
(EN och MS steg 5)

e Sokning av innehall i storre textmangder, eller langre sekvenser av talat
sprak, i kéllor av olika slag, utifran olika syften. Vardering av kallornas
relevans och tillforlitlighet. (EN och MS steg 6)

e Hur det muntliga och skriftliga sprak som eleverna méter ar uppbyggt for att
paverka en tankt malgrupp. (EN och MS steg 6)

e Vardering av anvandbarhet hos kallor av olika slag och utifran olika syften.
(EN och MS steg 7)

e Hur stilistiska och retoriska grepp anvénds for olika syften samt hur sprak

anvands som maktmedel. (EN och MS steg 7)

Ett tydligt satt att arbeta med kallkritisk medvetenhet &r att be eleverna lasa om
samma handelse eller foreteelse i tva olika texter med olika infallsvinklar som

forekommer i till exempel tva olika tidningar och diskutera vad skillnaderna beror

pa. Dessutom kan de med fordel uppmanas att ge egna exempel pa denna typ av
till synes motsagelsefull information, diskutera vilka mojligheterna och riskerna
ar, vilka effekter detta kan ha och sa vidare.

Fragor som kan stallas nar man laser eller lyssnar/tittar ar till exempel:

e VVem har skrivit texten eller gjort dokumentaren/filmen etcetera och i vilket
sammanhang ingar den?

e Vem ar tankt som mottagare av texten/filmen? Vilken ar malgruppen?

e Vad ar syftet? Vilken &r genren? Vill man berétta, underhalla, informera,
paverka etcetera?

e Hur kan man forsta vilken malgruppen ar eller vilket syftet &r?

e Varifrdn har fakta hamtats?
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Pa Skolverkets webbplats finns flera material som kan inspirera till arbete runt
kallkritisk medvetenhet for olika aldersgrupper.*

Produktion och interaktion — att
anvanda spraket aktivt

Pa samma satt som lasning och lyssnande fors samman under Reception i
styrdokumenten aterfinns de bada fardigheterna skriva och tala under Interaktion
och Produktion. I syftestexten for bade engelska och moderna sprak for
grundskolan star foljande:

Genom undervisningen ska eleverna ges méjlighet att utveckla en allsidig
kommunikativ formaga. Denna formaga innebér att forsta talat och skrivet sprak,
att kunna formulera sig och samspela med andra i tal och skrift och att kunna
anpassa sitt sprak till olika situationer, syften och mottagare. | den
kommunikativa formagan ingar aven spraklig sékerhet och att kunna anvéanda
olika strategier for att underlatta kommunikationen nar sprakkunskaperna inte
racker till.

| amnesplanerna for engelska och moderna sprak for den gymnasiala nivan finns
en liknande formulering med vissa variationer. Bland annat talas det om
sprakanvandning i funktionella och meningsfulla sammanhang.

Strategier for muntlig kommunikation

Alla spraklarare torde ha ambitionen att anvanda malspraket sa mycket som
mojligt i undervisningen, och det ar ocksa de flesta larares erfarenhet att dven
elever vill tala spraket sa mycket som mojligt. Det finns sakert manga skal till att
detta trots allt inte alltid gors, och till en del kan det ha att géra med att bade
larare och elever upplever att det ar svart pa lagre nivaer. Att det fungerar dven
dar finns det dock goda exempel pa.> Att elever och larare pa hogre nivaer i till
exempel engelska i vissa fall inte alltid anvander malspraket som arbetssprak har
troligen andra orsaker, dar en kan vara att elever tycker det kdnns onaturligt att
prata malspraket med varandra. En annan kan helt enkelt vara att det ar lattare att
prata pa ett sprak som man kan battre an malspraket. Vissa larare menar kanske
ocksa att man skulle kunna komma langre analytiskt sett genom att anvanda
elevernas forstasprak. Det bor dock betonas att detta dels inte ar belagt i storre
studier, dels forutsatter att alla elever har samma forstasprak. Det senare torde

4 https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/kallkritik-i-gymnasieskolan

5 https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2010/moderna-
sprak/slutrapport---moderna-sprak.pdf
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vara undantag snarare an regel i ett mangkulturellt land som Sverige. Det finns
ocksa studier som visar att om lararen talar malspraket i storre utstrackning okar
ocksa elevernas anvandning av spraket. Vinsterna med att anvanda malspraket i
hog grad &r alltsd uppenbara. Foljande formulering finns i syftestexten i
amnesplanerna i engelska och moderna sprak for gymnasial niva: Undervisningen
ska i allt vasentligt bedrivas pa malspraket vilket far anses utgora ett stort stéd
bade for larare och elever for att faktiskt sa langt det &r mojligt anvanda
malspraket som arbetssprak i undervisningen. Da far larare och elever rika
tillfallen till naturlig, meningsfull kommunikation da olika strategier for
interaktion kan anvandas; strategier som man aven behdver i situationer utanfor
skolan. I kommentarmaterialet fér gymnasial niva® uttrycks detta pa foljande satt:

Eleverna far pa sa satt hora mer av malspraket, och det sprakliga inflodet okar.
Eleverna stimuleras att sjalva anvanda malspraket i klassrummet och far pa ett
naturligt satt mojlighet att utveckla olika kommunikationsstrategier.

Att malspraket anvands i storsta mojliga man i undervisningen for att ka inflodet
av malspraket och utveckla kommunikationsstrategierna far forstas inte hindra
elever att anvanda kunskaperna i alla sina sprak som en resurs for att tillagna sig
malspraket.

| de svenska styrdokumenten, liksom i GERS, skiljer man betréffande
fardigheterna “tala” och “’skriva” pa produktion och interaktion. Ytterligare en
indelning av talsituationer kan goras i det som pa engelska kallas interactional
respektive transactional. Den forra hanfor sig till sociala sammanhang dar man
vill etablera eller uppréatthalla en relation, medan den sistndmnda har att géra med
rent informationsutbyte till exempel nar man begar eller ger upplysningar eller till
exempel genomfor olika slags “afférstransaktioner” som att be om vissa
upplysningar, handla i en affar, bestdmma tid for ett mote, ett lakarbesok etcetera.
Man kan i sammanhanget ocksa tala om olika genrer, och olika samtalssituationer
staller naturligtvis olika krav pa informellt respektive mera formellt sprak. Att
lara sig skilja pa informellt och formellt sprak ar viktigt i alla skolspraken, och i
moderna sprak behdver man som bekant tala mycket till exempel om hur man
tilltalar olika personer. Betréffande engelska kommer eleverna i kontakt med
spraket i stor utstrackning utanfor skolan, och det sprak de maéter via media ar av
mycket skiftande karaktdr. Om elever anvéander ett alltfor informellt sprak beror
det troligen inte pa att de inte ’bryr sig” utan att de kanske inte vet i vilka
sammanhang olika uttryck ar lampliga. Redan tidigt behover l&rare arbeta med ett
av de langsiktiga malen for undervisningen i sprak som sager att undervisningen i
amnet ska ge eleverna forutsattningar att utveckla formaga att anpassa spraket
till olika syften, mottagare och sammanhang. For engelska arskurs 7-9 star det
dessutom att man ska uppmarksamma ord med olika stilvarden och pa hogre
nivaer ska elever ocksa lara sig lagga marke till hur attityder, synséatt och stilniva
kommer till uttryck i talat och skrivet sprak. (EN och MS steg 6)

6 https://www.skolverket.se/publikationer?id=9918
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| bade grundskolans och den gymnasiala nivans syftestexter finns en formulering
om att eleverna ska kunna anvanda olika strategier for att underlatta
kommunikationen nar sprakkunskaperna inte racker till. For att eleverna i en
autentisk situation ska klara av att gora detta maste de fa mojlighet att i olika
aktiviteter dva sadana situationer och lara sig tankbara sprakliga strategier som ar
majliga att anvéanda i olika situationer utanfor skolan. Exempel ges i det centrala
innehallet for de lagre nivaerna dar det star att eleverna ska kunna anvanda:

e Strategier for att underlatta samtal, daribland gester och fragor. (MS arskurs
4-9 elevens val, MS steg 1)

e Strategier, daribland omformuleringar, fragor och stodjande fraser, for att
bidra till och underlatta samtal och skriftlig interaktion, dven digital. (EN
arskurs 4-6)

Det ar i regel ingen bra strategi att anvanda till exempel ett ord pa modersmalet
om man inte kan eller kommer pa ett visst ord pa malspraket dven om det ibland i
litteraturen anges som en mojlig kommunikationsstrategi. Omformuleringar eller
forklaringar &r daremot effektiva strategier som man med fordel kan arbeta med i
undervisningen till exempel genom att eleverna arbetar i par eller grupp med ord
som ska forklaras pa malspraket.

For att hélla igéng eller hélla sig kvar” i ett samtal behover eleverna kénna till ett
antal strategier som de kan ta till. Dér inbegrips minspel, gester och kroppssprak
som forstas kan ta sig olika uttryck i de olika spraken. Redan pa lagre nivaer bor
eleverna fa lara sig att i olika situationer anvanda fraser for att till exempel be om
klargdrande eller for att fora ett samtal vidare.

Man kan be sin samtalspartner att:

e tala lAngsammare
o forklara eller upprepa vad hen sagt
o fraga om hen forstar vad du menar

e upprepa det som var oklart etcetera.

Man kan anvénda fraser som visar att man:

e drintresserad
e haller med eller att man inte gor det

e tycker att nagot ar en bra idé etcetera.

Eleverna kan vidare uppmuntras att stalla fragor om vad samtalspartnern tycker
eller kénner till och anvanda question tags/right?, nicht wahr?, n’est-ce pas?,
¢verdad? eller liknande. Eleverna behéver ocksa lara sig anvanda fraser for att

byta &mne, det vill séga ord och fraser som motsvarar “forresten”, ’pé tal om”
etcetera liksom uttryck saval for att pa ett artigt satt avbryta for att komma in i ett
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samtal som for att bdrja och avsluta ett samtal. Féljande formuleringar som
stodjer detta arbete finns aven for laga nivaer:

e Hur olika formuleringar anvands for att inleda och avsluta olika typer av
framstallningar och samtal. (EN arskurs 4-6)

e Strategier for att underlatta samtal, till exempel gester och fragor. (MS
arskurs 4-6 sprakval, MS steg 1)

Strategier for skriftlig kommunikation

Oavsett om man skriver ett mejl, brev eller ett 1angre inl&gg i sociala medier som
man kan forvanta sig ett svar pa eller om man skriver en uppsats, rapport eller en
artikel finns det en mottagare for den skrivna texten. Det har skrivits mycket om
att arbeta med skrivandet som process och att arbeta med skrivande for att
utveckla den egna sprakfardigheten, och det skulle fora alltfor langt att ga
narmare in pa detta hér. I de nu aktuella styrdokumenten betonas vikten av
bearbetning av texter och pa feedback fran bade larare och kamrater. | det
foljande fokuseras pa det som ségs i styrdokumenten om strategier betraffande
skrivande. Forutom de mera dvergripande formuleringarna i syftestexterna om att
anvanda sprakliga strategier i olika sasmmanhang finns i nagra fall forslag i det
centrala innehallet om att eleverna bor lara sig mera specificerade strategier:

e Strategier, daribland omformuleringar, fragor och stodjande fraser, for att
bidra till och underlatta samtal och skriftlig interaktion, dven digital. (EN
arskurs 4-6)

e Strategier for att bidra till och underlatta samtal och skriftlig interaktion,
aven digital, till exempel genom att ge bekraftelse, stélla foljdfragor, lyssna
aktivt, formulera om, bidra med nya infallsvinklar och avsluta pa ett artigt
satt. (EN arskurs 7-9, MS arskurs 7-9 sprakval, MS steg 2)

Att elever behover lara sig att utveckla strategier visar foljande fundering fran en
elev i arskurs 3 som provat ut en skriftlig uppgift i ett nationellt
bedémningsmaterial:

Jag tyckte det var ganska svart for jag kom inte pa ett ord jag skulle
skriva pa engelska. Det ordet var skolamne. Men annars var det roligt
och man fick trana nar man skrev pa engelska.

Det ligger néara till hands att tanka pd muntlig interaktion och produktion i
samband med formuleringen nedan for steg 6 i engelska och moderna sprak, men
det handlar lika mycket om skriftlig produktion och interaktion. Den ndrmast
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foregaende punkten i det centrala innehallet for samma niva tar upp muntlig och
skriftlig interaktion i olika situationer och syften, dar eleverna resonerar,
argumenterar, ansoker, aterger och sammanfattar.

Strategier for att bidra till och medverka aktivt i argumentation, debatter och
diskussioner med anknytning till samhalls- och arbetslivet, till exempel genom att
stalla féljdfragor, forklara, bidra med nya infallsvinklar och anknyta till andras
inlagg. (EN och MS steg 6)

Eleverna pa denna niva lar sig till exempel hur man bygger upp en
argumenterande text eller for den delen ocksa en muntlig framstallning. Vilka
strategier kan man anvanda for att fora fram sin sak pa ett sa effektivt satt som
mojligt?

Vad som tidigare sagts om anpassning till syfte, situation och mottagare i
samband med muntlig produktion och interaktion galler naturligtvis i minst lika
hog grad betraffande den skriftliga fardigheten. Det &r ett omrade som behdver
fokuseras mera i sprakundervisningen, och da sarskilt vad galler engelska,
eftersom eleverna far sa mycket input av olika slag och man inte kan ta for givet
att de vet vilket ordval och vilken stilniva som ar mest lampligt i en viss situation.
Eleverna kan med fordel till exempel jamfora texter skrivna med olika grad av
formalitet och diskutera vilket sprak som lampar sig beroende pa mottagare och
syfte. Hur uppfattas texten av den som l&ser den?

Pa de hogsta nivaerna ar skrivningarna avseende strategier mycket specificerade
och ibland relaterade till professionella kompetenser som gar utéver vad som
traditionellt rubriceras som spraklig kompetens. Ett exempel pa detta &r féljande
formulering fran steg 7:

Strategier for att medverka i och leda samtal med anknytning till samhélls- och
arbetslivet, till exempel genom att inleda, fordela ordet, forklara, sammanfatta
och anknyta till andras inlagg.

Ovanstaende kraver formagor eller kombinationer av férmagor av saval spraklig
som social och kulturell art och forutsatter ocksa en betydande personlig mognad.

Kinesiska

| &mnesplanen for moderna sprak for gymnasial niva ingar dven kinesiska
(mandarin). I inledningen till syftestexten for moderna sprak star foljande: Dessa
kan sinsemellan vara mycket olika vad galler allt fran skriftsystem och uttal till
utbredning och anvéndning inom skiftande sammanhang som vardagsliv, kultur,
politik och utbildning. Bland annat pa grund av att skriftsystemet skiljer sig
markant fran Gvriga traditionella skolsprak och ”startstrackan” darfor ar langre
finns sarskilda skrivningar for de olika stegen i kinesiska. Dock kanns manga av
formuleringarna igen fran engelska och 6vriga moderna sprak.
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Avslutande reflektion

Denna text har fokus pa strategier i engelska och moderna sprak, sa som detta
kommer till uttryck i @mnesplanerna fran 2021 och kursplanerna fran 2022.
Varfor ar det da sa viktigt med strategier? Detta &r en fraga som kan besvaras pa
flera olika satt, bade utifran ett larande- och ett anvandningsperspektiv. Vi vet att
manniskor Iar sig pa manga olika satt, mer eller mindre snabbt, effektivt och
medvetet. Det ar ocksa uppenbart att god spraklig kompetens innebar att man
finner véagar att kommunicera, dven om spréaket inte alltid riktigt racker till.
Kanske viktigast av allt ar dock att strategier hjalper den som lar sig att fa makt
over sin kunskapsutveckling — att bli huvudperson i sitt lirande och sin
sprakanvandning. Strategierna bidrar darmed férhoppningsvis till ett av de mest
grundlaggande syftena med att ldra sig sprak dverhuvudtaget, ett syfte som gar
langt utanfor skolans ramar, namligen att fa perspektiv pa omvarlden, ckade
mojligheter till kontakter och storre forstaelse for olika sétt att leva, vilket tas upp
i den inledande texten till styrdokumenten i engelska och moderna sprak.

Slutligen &r det viktigt att tanka pa att de 6vergripande malen for
sprakundervisningen ingalunda galler bara de traditionella skolspraken. Tvértom
betonas idag, aven i kurs- och &mnesplanerna fran 2022 och 2021, alltmer vardet
av flersprakighet i vid bemarkelse, det som av Europaradet refereras till som
plurilingualism. Sprak, i detta avseende delvis oberoende av kvantitet och
kvalitet, &r det som mojliggér kommunikation mellan méanniskor och lander och
som dérmed i realiteten har en potential att géra varlden battre. | detta &r givetvis
formagan att lara sig sprak och att utveckla och anvanda sina kunskaper med
trygghet och gladje av fundamental betydelse.
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