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Forord

kolverket erbjuder bade nationella prov och bedomningsstod som stod for larares

bedomning av elevers kunskaper. Syftet dr att elever i behov av extra anpassningar och

sarskilt stod ska fa det sa tidigt som mojligt och att stédet utformas efter varje elevs
behov. Det handlar om att stédja en likvirdig och rittvis bedomning och betygssiittning,.
Bedomningsstoden kan ocksa bidra till att konkretisera kursplaner och &mnesplaner och en
okad maluppfyllelse for eleverna.

Nya Spraket lyfter ir ett beddmningsstod for 1drare i &mnena svenska och svenska som
andrasprak i arskurs 1-6 i grundskolan och sameskolan samt i arskurs 1-7 i specialskolan och
kan anviindas i samarbetet med modersmalslérare. Materialet ir ett stod for bedomningen av
elevers sprakliga formagor i enlighet med kursplanerna i de bada svenskimnena.

Nya Spraket lyfter ir ett redskap for ldrare och elever som tydliggér progressionen i
elevernas sprakutveckling med sérskild tonvikt pa ldsutveckling. Nya Spraket lyfter utgor
en link i kedjan av styrdokument med kursplaner och kommentarmaterial samt prov- och
bedomningsmaterial med nationella prov i arskurserna 3, 6 och 9 och bedomningsmaterialet
Sprdket pd vdg i arskurs 7-9, allt med fokus pa elevernas sprakutveckling.

Nya Sprdket lyfter omfattar arskurserna 1till 6 och 6verensstimmer med laroplanen Lgr22.
Materialet bestar av ett underlag fér observationer med bas i savil forskning som beprévad
erfarenhet. Observationerna ir indelade i omradena lisa, skriva samt tala, lyssna och samtala.

For omradet lidsa finns sex avstimningar A-F, inte att forvixla med betygsstegen fér E, C
och A ibetygskriterierna i arskurs 6. Avstimning A relaterar till kriterierna for bedomning av
kunskaper i lisforstaelse i arskurs 1. Avstimning C relaterar till kriterierna for bedémning av
kunskaper i arskurs 3 och Avstimning F med betygskriterierna for betygssteget E i arskurs 6.
Kvaliteter for betygen C och A finns i férekommande fall angivna.

Materialet publicerades i en forsta version 2012. Under 2016 gjordes en ingaende
revidering av materialet nir det géller observationspunkter och avstimningar under A, B
och C med anledning av kunskapskrav i ldsforstaelse och i relation till materialet Nationellt
bedomningsstdd i lds- och skrivutveckling i drskurs 1-3, obligatoriskt att anvinda i arskurs 1.
Revideringen genomférdes av professor Caroline Liberg som ocksa da ocksa aktualiserat
undervisnings- exemplen tillsammans med experterna Toura Héignesten och Maud Nilzén.

I samband med denna revision utdkades dven kapitel 2 med en genomgang av centrala
begrepp som anvinds i materialet. De andra delarna i materialet har sedan tidigare tagits
fram av Caroline Liberg, Elisabeth Berg, Barbro Hagberg-Persson, Kerstin Lagrell och Jenny
Wiksten Folkeryd, samtliga vid Uppsala universitet.

Hosten 2019 gjordes en kompletterande revidering av observationspunkter, avstimningar
och exempel pa undervisning under A till F. Sprak-, 14s- och skrivutvecklare Erica EKI6f,
Halmstad kommun, Annika Svensson, Mittuniversitetet och Lotten Ekelund, Goteborg
stad tog i samarbete med referenslirare fram forslag pa revidering, framférallt av exempel
pa undervisning. Samtliga observationspunkter gicks igenom med avseende pa de fyra
perspektiven; specialpedagogik, jimlikhet, digitalisering samt flersprakighet. Samtliga
observationspunkter fick tva inledande undervisningsexempel som syftade till att tydliggéra
lararens och elevens roller och lyfta en sprakutvecklande undervisning genom att framhalla
lararens modellerande roll och anvindandet av stodstrukturer anpassade efter varje elev.
Avsikten var att framhalla att eleverna ska fa undervisning som ir organiserad for interaktion
och att eleverna ska ha tillgang till alla sina sprakliga resurser i sitt lirande, savil med tanke
pa ett vidgat textbegrepp som alla sprak.

Under 2022 har ocksa materialet reviderats utifran de dndrade kursplanerna i svenska och
svenska som andrasprak som giller fran och med 1 juli 2022.

Nya spraket lyfter bygger vidare pa de obligatoriska kartldggningsmaterialen Hitta spraket
och Hitta matematiken i forskoleklass, for att stodja ldrare i arbetet med att kontinuerligt félja
och utveckla elevers sprak-, 14s- och skrivférmagor.
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Inledning

Sprak och sprakutveckling
i grundskolans arskurs 1-6

Undervisningen i dmnena svenska och svenska som
andrasprak ska ge eleven mojlighet att utveckla de
formagor som beskrivs i kursplanernas syften. I dessa
ingar till exempel firdigheter som att tala, samtala
och lyssna, ldsa och skriva. I bada imnena niamns att
eleven ska mota skonlitteratur fran olika tider och
skilda delar av virlden. Spraket har en nyckel-
stillning samtidigt som sprak, kultur och litteratur
anses vara nira forbundna med varandra. Litteraturen
ar ett medel att férsta omvirlden och sig sjilv och
darmed vidga omvirldskunskaperna. Hur skapas da
goda forutsittningar for sprakutveckling och hur

kan ldrare folja den enskilda elevens utveckling?
Detta material ger lirare mojlighet att observera och
systematiskt iaktta elevernas formagor inom olika
omraden av betydelse for sprakutvecklingen. Med
hjilp av materialet kan ldrarna &ven fa syn pa och
utveckla den egna undervisningen.

Nya spraket lyfter bygger vidare pa de obligatoriska
kartldggningsmaterialen Hitta spraket och Hitta
matematiken i forskoleklass, for att stodja ldrare
i arbetet med att kontinuerligt félja och utveckla
elevers sprak-, lis- och skrivformagor.

Materialets syfte &r att stodja lirarens bedémning av:

® Elevens kunskapsutveckling i forhallande till de
bada dmnenas syften, kriterier for bedomning av
kunskaper och betygskriterier

® Elevens forkunskaper och vad som behover
utvecklas inom det aktuella kunskapsomradet

Materialets syfte dr dessutom att utifran kursplanernas
centrala innehall, lyfta fram undervisningens
betydelsefulla roll.

Nya spraket lyfter dr uppbyggt av detaljerade och
systematiserade observationspunkter inriktade mot
syfte, centralt innehall, kriterier for bedomning
av kunskaper i ldsforstaelse i arskurs 1, kriterier
for bedomning av kunskaper i arskurs 3 och
betygskriterier i arskurs 6 i imnena svenska och
svenska som andrasprak samt for specialskolan
i arskurs 4 och 7. I materialet finns tydliga
avstimningar som underlittar anvindningen.

Materialet bestar av tre delar:

® Lirarhandledning med observationspunkter
och avstimningar

@ Lirarmatriser

@® Elevens observationsschema

Det dr ldsning och ldsformdga som star i fokus i
bedémningsstodet i enlighet med Skolverkets
uppdrag. Tala och skriva behandlas, men inte lika
utforligt. Lisformagan och skrivférmagan stodjer
varandra men utvecklas inte alltid parallellt.

Det talade spraket och formagan att lyssna och
kommunicera utvecklas i starkt beroende av situation,
sammanhang, stimning i gruppen och innehall. En
elevs formaga kan saledes vixla med dessa férhallanden
under skolaren. Utgangspunkten for materialet dr
alltsa att de sprakliga férmagorna stodjer varandra,
utvecklas genom att anviindas funktionellt och i
meningsfulla sammanhang. De sprakliga formagorna
har grundlidggande betydelse for elevens intellektuella,
sociala och kéinsloméssiga viixt.



KAPITEL 1

Materialets upplaggning och innehall

I det hir kapitlet, kapitel 1, beskrivs kortfattat hur
Nya spraket lyfter dr upplagt och hur den konkreta
anvindningen ir tinkt att fungera.

De biarande tankarna bakom detta bed6mnings-
material formuleras i kapitel 2 - som stiller fragan
Sprakutvecklingen - hur fdr man fatt i den? Lirarnas
profession som bedémare lyfts fram liksom aspekter
pa sprakutvecklingen hos flersprakiga elever. Men
framfor allt hinger sprakutveckling ihop med sprak-
anviindning i meningsskapande och meningsfulla
sammanhang. Diarfor poéngteras ocksa det utrymme
undervisningen ger at varje elevs sprakutveckling
liksom den pedagogiska miljons betydelse.

Forskningsbakgrund
- att bedoma genom observation

Forskningen om elevers sprakutveckling dr vixande
och betydelsefull. Den visar bland annat att det 4r
manga olika aspekter som samverkar i hur elever
utvecklar sitt sprak, att utvecklingen ser olika ut
mellan olika individer och att den sprakliga miljon i
vid bemirkelse har stor betydelse. Kapitel 3 innehaller
dérfor en forskningsbakgrund som Nya sprdket lyfter
vilar pa. Mot bakgrund av den kunskap aktuell
forskning ger om sprakinldrning och sprakutveckling
ir detta bedomningsmaterial uppbyggt av
kontinuerliga observationer och inte av enskilda
provuppgifter.

Talet ar grunden!

Rubriken till kapitel 4, Talet dr grunden! markerar
det talade sprakets grundliggande betydelse for
varje minniskas identitet, sociala trygghet och
lirande. Det behandlas dérfor i ett eget kapitel.
Observationspunkterna som giller talat sprak ingar
i detta kapitel och inte tillsammans med ldsning och
skrivning.

Vagar till lasning och skrivning

Kapitel 5, Vigar till ldsning och skrivning som utgor
huvuddelen av detta material, handlar om att genom

observationer folja elevernas lis- och skrivutveckling.

For lararen och for eleverna sjilva dr det nodviandigt

att veta hur langt eleverna kommit i sin férmaga att
hantera spraket, att se progressionen. Allt gar inte
linjéirt och inte heller som pa rils. Liraren maste folja
utvecklingen, stodja nir sa behdvs, utmana nér det ar
nodvindigt, sa att eleven kommer vidare. Var ér de
kritiska punkterna, vilka sprakliga drag och texter
(berittande, beskrivande, forklarande, instruerande
och argumenterande) maste uppmiérksammas och
hur ser spraklig progression egentligen ut? Det hér
materialet avser att besvara sadana fragor och vara
ett hjalpmedel for liraren att folja elevernas sprak-
utveckling med utgangspunkt utifran vad de kan.

Observationspunkter

Observationspunkterna ir ordnade i grupper fran

A till F. En ordningsfoljd av nagot slag krivs i ett
material som detta, men det innebér naturligtvis

inte att varje elevs utveckling exakt foljer
observationspunkternas ordning for ”14sa” och ”skriva”.

A:1 Eleven visar uppmarksamhet vid héglasning

A:2 Eleven deltaritextsamtal och laser ord som
helheter (logografisk ldsning)

A:3  Eleven bidrar med egna erfarenheter i text-
samtalen och borjar anvanda ljudning i det
egna lasandet

A:4 Eleven forstar det lasta och har knackt laskoden

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehallet
och laser sjalv kortare elevnara texter

Exempel pa observationspunkter, LASA A:1 till A:4

Antalet observationspunkter under varje grupp
varierar och dr numrerade fran A:1 till A:5 respektive
B:1 till B:4 och sa vidare. De iakttagelser ldraren
uppmirksammar och noterar beskrivs kortfattat
inom respektive observationspunkt. Observations-
punkterna tar fasta pa bade form och funktion i
sprakanvindningen. Skillnader mellan de tva svensk-
amnena finns markerade i observationspunkter
genom att det anges om det giller for det ena eller
andra dmnet (”sv” star for amnet svenska och ”sva”



star for &mnet svenska som andrasprak). Finns ingen
sadan markering giller saledes observationspunkten
for bada dmnena. Som exempel och inspiration
innehaller ocksa varje punkt idéer kring vad
undervisningen kan ge utrymme fér samt tomma
rader for lararens egna forslag och kommentarer.

Sidorna med observationspunkter inleds i
materialet med sammanfattande, informerande text
som motiverar valet av observationspunkter. En
oversikt 6ver alla observationspunkter finns sist i
materialet.

Avstamningar

Observationspunkterna ir saledes ganska manga och
for rutinerade ldrare séikert vilbekanta. En poing
med detta material 4r emellertid att varje grupp
observationspunkter avslutas med sammanfattande
avstimningar A till F. Avstimningarna dr samman-
fattningar av de foregaende observationspunkterna.
Det innebér dirmed ocksa att avstimningarna for

A, C och F innehaller fler punkter &n vad kriterierna
for bedomning av kunskaper i arskurs 1 och 3 och
betygskriterierna i arskurs 6 tar upp och att avstim-
ningarna for A, B och C tar upp fler punkter &n
Nationellt bedomningsstod i lds- och skrivutveckling

i arskurs 1-3. Avstimningarnas formuleringar
fokuserar i férsta hand elevens ldsf6rmaga, men i den
efter-féljande analysen lyfts dven skrivformagan upp
eftersom lésning och skrivning gar hand i hand.
Aven muntligheten tas upp dr.

A:1 Eleven visar uppmarksamhet vid hoglasning

A:2 Eleven deltaritextsamtal och laser ord som
helheter (logografisk lasning)

A:3 Eleven bidrar med egna erfarenheter i text-
samtalen och borjar anvanda ljudning i det
egna lasandet

A:4 Eleven forstar det lasta och har knackt laskoden

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehallet
och laser sjalv kortare elevnara texter

Avstamning A

Eleven har knackt laskoden och visar forstaelse for
innehallet.

Exempel pa observationspunkter LASA mot Avstimning A

En sadan avstimning ir tinkt att goras minst en gang
under varje skolar och kan utgora ett av underlagen
for den skriftliga individuella utvecklingsplanen, TUP.
Da kommer det att tydligt framga hur langt varje
elev kommit i sin sprakutveckling och forslag ges
ocksa till hur ldraren/rektorn kan agera for de elever
som behover extra stod. Sérskild vikt bor liggas

vid Avstimning A, C och F i detta material som
avspeglar kriterierna fér bedomning av kunskaper

i arskurs 1 och 3 respektive betygskriterierna for
Eiarskurs 6. I kursplanerna f6r de bada &mnena
finns syften beskrivna. Dessa avslutas med ett antal
amnesspecifika formagor som under-visningen ska ge
eleverna forutséttning att utveckla. Avstimning A och
C samspelar alltsa med kriterierna for bedomning
av kunskaper i arskurs 1 och 3 och Avstimning F
med betygskriterierna for betyg E i arskurs 6. De
obligatoriska bedomningsstéden i arskurs 1 till-
sammans med frivilliga beddmningsstod i arskurs 2
och 3 samt de nationella imnesproven i svenska och
svenska som andrasprak i arskurs 3 och arskurs 6 ir
ytterligare stod for lirarens bedémning av elevernas
kunskaper.

Tva lararmatriser

En ldrarmatris som underlittar lirarens markeringar
av varje elevs utveckling ingar i bedémnings-
materialet, dir alla observationspunkter ir formulerade
med tva meningar till och med Avstimning C. Den
ena formuleringen dr avsedd for ldraren, den andra
motsvarar samma innehall men dr formulerad for
eleven. Elevformuleringarna aterfinns pa elevens
observationsschema, se nedan. Fran och med
observationspunkterna under D anviinds samma
formulering for eleven och ldraren.

Aven en dversiktsmatris 6ver hela gruppens
utveckling ingar. Dessa bada matriser finns lingst
bak i hiftet.

Alla matriser finns dven digitalt pa Skolverkets
webbplats www.skolverket.se. Liraren kan dir
fora in markeringar och spara i egna dokument
eller fora in i elevens digitala skriftliga individuella
utvecklingsplan, TUP.

Elevens observationsschema

Det dr naturligtvis eleverna sjilva som ér de verkliga
aktorerna, som lir sig 1dsa och skriva allt bittre och
klarar nya sprakliga utmaningar. Men de behover fa
syn pa sin egen utveckling - och dérfér innehaller
Nya Sprdket lyfter ocksa ett observationsschema for



Observationspunkter, lararmatris

Elevens namn

observationspunkter
LisA

AL Eleven visar uppmirksamhet vid hoglisning

Jag lyssnar och foljer med i handlingen nér ndgon léser fér mig

A2 Eleven deltar i textsamtal och laser ord som helheter (logografisk lasning)

Jag forstér vad texten handlar om och kiinner igen en del ord

A3 Eleven bidrar med egna erfarenheter i textsamtalen och bérjar anviinda ljudning
i det egna lisandet

Jag kopplar ihop det lésta med egna upplevelser och har bérjat juda néir jag léser séilv

A4 Eleven férstar det lista och har knickt liskoden

Jag kan lésa ord och meningar och férstér vad jag sjélv léser och andra léiser fér mig

A5 Eleven for enkla om levnira texter

och lser sjilv

Jag resonerar om det som andra ldst och ldser sjdlv kortare texter
SKRIVA

Al Eleven visar férstelse for bilder, tecken och symboler

Jag anvdnder bilder, tecken och symboler for att berdtta ndgot

A2 Eleven deltar i

h kopierar bokstaver och ord

Jag kan komma pa saker att skriva om, skriver mitt namn och skriver av bokstéiver och ord

A3 Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och prévar att skriva pa egen hand

Jag prévar att skriva sjélv, kan flera bokstéver och vet hur de later

A4 Eleven prévar att skriva for att beritta eller beskriva med hjélp av bilder

Jag prévar att skriva till bilder

A5 Eleven skriver for yeka sig eller mi h anviinder

Jag skriver for att berditta eller minnas och fjudar orden néir jag skriver

AVSTAMNING A

Eleven har kniickt lskoden och visar forstaelse for innehallet

Jag kan lisa ihop bokstdver til ord och férstdr det jog liser

Nya spraket lyfter

Observationsschema fér min sprakutveckling
ARSKURS 1-6

Namn:
LASA
Jag kan
lasa ord
och meningar
och forstér vad
jagsjalv laser och
andra laser for mig
SKRIVA
® Jag provar
att skriva
ill bilder.
SKRIVA
Jag provar att
LASA skriva sjaly, kan
kopplarihop

det lésta med egna
upplevelser och har
bérjat ljuda nar jag
laser sjaly

flera bokstaver och
@ vet hur de later.

SKRIVA

Jagkan skriva
mitt namn och
Lish @ skriva av bokstaver
Jag forstar vad och ord
textenhandlar
omnar nagon
laser for
mig.

SKRIVA
Jag anvinder
LisA bilder, tecken och
symboler for att

i @ berétta nagot.
ihandlingen nar

nigon laser
for mig.

Exempel pa lararmatris

eleven, som dir tillsammans med ldraren markerar
den egna sprakutvecklingen.

Elevens observationsschema har formen av
en drakslinga, diir observationspunkterna finns
inskrivna i “rosetter”. Pa ena sidan av drakslingan
16per observationspunkterna for LASA, pa den andra
sidan fér SKRIVA. Aven om ldsa och skriva ibland
star skrivna i samma rosett sa ska detta inte tolkas
som att de alltid &r ”tva sidor av samma mynt”.

Eftersom utvecklingen av den muntliga formagan
kan ségas vara dnnu mindre linjir &n lis- och skriv-
utvecklingen samt ligga till grund for ldsning och
skrivning, sa disponeras observationspunkterna for
omradena tala, samtala, lyssna pd ett annat sdtt.
Dessa observationspunkter ligger dirfor i ”jordmanen”
och ir inte direkt kopplade till avstimningarna. Aven
traden som bér observationspunkterna ér en del av
jordmanen. Hir ges exempel pa erfarenheter och
verksamheter som finns bade fore, under och efter
den tid Nya sprdket lyfter behandlar.

Exempel pa elevens observationsschema
”Min sprakutveckling”

Det dr av storsta vikt att lararen, for varje observations-
punkt, forklarar for eleven vad den innebér. Observera
att forklaring av varje observationspunkt finns
under rubriken ”Uppmirksamma och notera”. Infor
arbetet med till exempel den skriftliga individuella
utvecklingsplanen kan bedomningsstédet Nya
Spraket lyfter anvindas som redskap. Det ir
tillriackligt detaljerat for att ge god information

och det tar konsekvent sin utgangspunkt i elevens
kunskaper och formagor. Observationsschemat ger
ett bra underlag vid samtal mellan foréldrar, elever
och lirare.

Elevens observationsschema finns dven digitalt pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se. Liraren
och eleven kan dir féra in markeringar och spara
i egna dokument eller fora in i elevens digitala
skriftliga individuella utvecklingsplan, TUP.




KAPITEL 2

Sprakutvecklingen
- hur far man fatt i den?

Tala, lyssna och samtala, lisa och skriva ir centrala
féormagor som utvecklas nér de anvinds i meningsfulla
sammanhang. En av skolans viktigaste uppgifter
ar just att stimulera sprakanvindningen och félja
elevernas sprakutveckling. Spraket utvecklas nir
det anviinds - men inte bara inom dmnena svenska
och svenska som andrasprak utan i alla imnen och
situationer bade i och utanfor skolan.
Sprakutveckling kan beskrivas som en process
dar formagan att tala, lyssna, samtala, lisa och
skriva utvecklas successivt och i olika avseenden
blir alltmera kvalificerad. Elevers kunskaper ¢kar
bade kvalitativt och kvantitativt under skolaren och
6kande och varierande krav stills pa vad en elev
behover kunna for att klara skolarbetet. Fran arskurs
3 kommer eleven till exempel att méta betydligt mera
text att I4sa dn tidigare bade vad giller skonlitterdra
texter och sakprosa (beskrivande, férklarande,
instruerande, utredande eller argumenterande texter).
Eleven behover alltsa ha en allmiint god ldsformaga,
men inte bara det. Eleven ska kunna lisa av korrekt,
ldsa pa olika sitt, kunna tolka och forsta textens
innehall, kunna orientera sig i texter, kunna se
sammanhang, skaffa sig en 6verblick, sortera bort
ovidkommande information och sa vidare, for att
eleven ska kunna anvénda sig av innehallet bade
muntligt och skriftligt. I arskurs 3 férvéntas eleven
kunna anvinda lisstrategier pa ett i huvudsak
fungerande sitt for att klara flera av dessa
siitt att ldsa av och skapa mening. Den sortens sprakliga
féormagor ér avgorande for hur vil eleven ska
utvecklas mot de formagor som anges i kursplanen.
Manga ganger kan en elev ha kommit lingre inom
nagra av de hir omradena én inom andra. Genom
att exempelvis vara mer intresserad av ldsning &n
skrivning, kan eleven ha natt lingre inom det férra dn
det senare.

Elever med flera sprak

Att ha tillgang till flera sprak &r en rikedom bade f6r
den enskilda individen och f6r det samhiille hen lever
i. I undervisningen &r elevers flersprakighet en
resurs och tillgang for alla elever. Med ett inter-
kulturellt férhallningssétt kan alla berikas genom
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att mota och bemota varandras sprak och kulturer.
Det ér lika betydelsefullt att f6lja utvecklingen av
elevens modersmal, nér detta &r ett annat sprak dn
svenska, som att folja den 6kande sprakliga féormagan
i svenska (se vidare kapitel 3).

I skolan kan elever med annat modersmal dn
svenska undervisas i svenska som andrasprak och
det idealiska ir att de parallellt ocksa deltar i
modersmalsundervisning. Modersmal ir ett imne
med egen kursplan och egna betygskriterier.
Undervisning i och ibland dven pa modersmalet ger
eleven storre mojligheter att utveckla sitt sprak och
verklig tvasprakighet blir resultatet. Periodvis kan
utvecklingen tyckas ga langsammare for elever som
arbetar med tva eller flera sprak in foér ensprakiga
elever. Exempelvis kan kopplingen ljud - tecken ta
langre tid att klara av nér tva sprak, kanske med olika
skriftsystem, ska hanteras.

Att f6lja en flersprakig elevs sprakutveckling
med fokus endast pa det ena spraket ger en alltfor
snév uppfattning av elevens sprakliga progression.
En bedomning bor i stéllet bygga pa kvalificerad
helhetssyn dér hinsyn tas till foljande aspekter:

® Den tidiga sprakutvecklingen

® Elevens kommunikativa formaga pa respektive
sprak

@ Tillgangen till stimulans pa de olika spraken
i elevens miljo

@ Sprakens strukturella skillnader/likheter
(ex. olika/liknande skriftsystem)

Det ér en vinst att ssmma bedémningsmaterial
anvinds for alla elever, oavsett vilket deras
modersmal dr. Dessutom underliittas da det
nodvindiga samarbetet mellan ldrarna i modersmal
respektive svenska och svenska som andrasprak.

Lararen som observerar
och ger stod

Takttagelser av elevernas sprakutveckling vicker
naturligtvis fragor. I vilken utstrickning skapar
arbetet i klassen mojligheter for eleven att utveckla
sitt lisande och skrivande? Ar klimatet i klassrummet
sadant att samtal kan foras? Skapas moéten med



spiannande och intressanta texter, bade skrivna och
berittade for varje elev? I underlagen for lirarens
iakttagelser har vi valt att fora in punkter bade om
hur eleverna agerar, hur de sprakliga kunskaperna
utvecklas och vad klassrumsmiljon betyder, just
dérfor att ldraren behover ta hinsyn till manga
aspekter for att ge alla elever bista méjliga stod.

Inldrningen gar ibland fortare, ibland langsammare
beroende pa vem eleven ir och i vilken situation
eleven befinner sig. Vi vet att de flesta ser fram mot
att kunna lisa och skriva, men att na dit 4r inte en latt
vig for alla. Fordelen med att anvinda ett bedémnings-
stod som Nya spraket lyfter ar att alla elevers
framsteg syns och att ldraren ser hur undervisningen
ytterligare kan anpassas till varje elevs forutsittningar
och behov. I arskurs 1 forviintas alla elever ha natt
Avstimning A och i arskurs 3 Avstimning C, i
enlighet med kriterierna for bedémning av kunskaper
for arskurs 1 och 3. Avstimning A och C motsvarar
pa sa sitt den ldgsta godtagbara kunskapsnivdn
for lasning som alla elever ska ha natt i arskurs
1 respektive 3. Med stor sannolikhet har manga
utvecklats lingre och en del mycket lingre. Vigen
fram till Avstimning A och C ser ocksa olika ut
for olika elever. En del kan saledes ha natt dessa
punkter betydligt tidigare och andra har inte natt dit
forrin i arskurs 1 respektive 3. Motsvarande giiller
for Avstimning F som i sin tur dr den avstimning
som motsvarar betygskriterierna for lisning och
betygssteget E i arskurs 6.

Kolleger dr en god hjilp nir ldraren kinner sig
osiker infor en elevs utveckling. Lirare med olika
utbildning och elevhilsans personal kan utifran sina
kompetensomraden bidra till en mer sammansatt bild
av eleven. Om en elev har svarigheter och behover
mer hjilp &n andra maste skolan uppmérksamma
det sa tidigt som mojligt. Att viinta och se ir inte att
rekommendera. Det dr dirfor viktigt att mer noggrant
folja upp de elever som inte nar de férmagor som
avstimningarna anger. Den elev som mérker att hen
inte lir sig lisa som kamraterna utvecklar ofta snabbt
effektiva strategier for att d6lja detta. Det &r skolans
ansvar att skapa en sadan milj6 dér alla upplever att
de mots och beméts pa den niva de befinner sig.

Lika viktigt som att uppmérksamma den enskilda
elevens utveckling ir att liraren analyserar sin
undervisning och stéller sig fragor som: Vad i det
centrala innehallet dr lampligast att lata eleverna
arbeta med just nu och hur gor vi det pa bésta sétt?
Ligger undervisningen pa ritt niva? Anknyter
innehallet till elevens intressen och forkunskaper?
Vilka anpassningar behéver goras efter elevens
forutsittningar och behov?

Lararen - den professionella
observatoren

En viktig del i att vara en professionell observator

ar att ha ett sprak for att kunna tala om och beskriva
elevers sprakutveckling, ett metasprak. Lika viktigt
ar att ldrare sinsemellan dr 6verens om vad centrala
begrepp i det hir metaspraket star for. Pa sa sitt blir
observationer och bedémningar mer likviirdiga for
alla elever. Materialet Nya spraket lyfter bidrar till att
tydliggora vad sadana centrala begrepp star for. I det
f6ljande beskrivs dérfor mer ingaende hur centrala
begrepp anviinds i materialet (alla saidana begrepp &r
markerade med fet stil och kursiverade for att vara
ldtta att finna i texten).

Det finns tva ingangar till det ldraren ska
uppmirksamma och notera i observationspunkterna.
De tva ingangarna ir
@ textanvindning och meningsskapande
@ symbolhantering,.

Textanvdndning ror elevernas formaga att delta

och bidra i sammanhang dir de moter olika typer

av texter och skrivuppgifter. Meningsskapande
omfattar hur de kan skapa mening i skrivandet och

i motet med texterna de ska ldsa och ddrmed forsta
innehallet i det de ldser och skriver. Elevernas
forstaelse blir bland annat synlig i de textsamtal de
deltar i och bidrar till i anslutning till sjdlva ldsandet
och skrivandet. Symbolhantering ror elevernas
formaga att hantera grundliggande grammatiska
aspekter av det skrivna spraket som till exempel
kopplingen ljud - bokstav, stavning, meningsbyggnad
och skiljetecken samt ordens uppbyggnad. T
observationspunkterna A till C har dessa tva ingangar
fatt egna rubriker, for att betona hur viktigt det dr

att inda fran borjan ha bada dessa aspekter under
observation.

Textanvandning och meningsskapande

Utveckling av textanvindningen och menings-
skapandet kan ses som ett repertoarbygge. Repertoaren
av texter eleverna klarar att 1dsa och skriva utokas,
likasa sitten att skapa mening utifran dem.

Det finns tva huvudtyper av texter: skénlitteratur
och sakprosa. I skonlitteratur ingar narrativer
(berittande text av olika slag), lyrik (dikter, visor,
rappar, rim och ramsor) och drama. Sakprosatexter ir
olika typer av instruerande, beskrivande, forklarande,
utredande och argumenterande texter. Exempel pa
sakprosatexter ir listor, recept, manualer och olika
typer av faktatexter. Repertoaren av anvindningen
av dessa texter utokas i stort sett pa tva sétt. Det ena
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giller hur korta eller langa texter eleven forviintas
ldsa eller skriva, det vill sdga hur mycket eleven ska
skriva eller hur omfattande skriven text som ska
lisas och hur mycket sté6d som illustrationer ger.
Dir ut6kas repertoaren fran texter som innehaller
mycket stodjande illustrationer och lite skriven
text till att ocksa omfatta texter som domineras av
skriven text. Det andra séttet géller hur bekant eller
elevnira d&mnet dr. Med elevnéra texter menas texter
som behandlar &mnen som eleven har erfarenhet av
och som engagerar eleven. De kan beréra allt fran
direkta erfarenheter i vardagen eller mer indirekta
erfarenheter himtade fran bocker, filmer, nitet och
liknande. Repertoaren utdkas fran att i férsta hand
besta av texter som behandlar bekanta och elevnira
dmnen till att ocksa behandla imnen som inte ir sa
bekanta eller sa elevnira, men dir arbetet i skolan
gor de hir &mnena bade bekanta och elevnira.

Man ldser med syftet att skapa mening och forsta
det ldsta. En del elever har stora erfarenheter av
att skapa mening i samband med ldsande pa en
maéngd olika sdtt medan andra kan ha fa sadana
erfarenheter. Déarfor ar det viktigt att alla elever
tidigt far inga i olika ldssituationer dér olika typer av
texter lises och samtalas om, sa de ges mojlighet att
utoka sin repertoar av meningsskapande. Med hjélp
av sangen om Imse Vimse spindel som text ska hér
ges nagra enkla exempel pa nagra sadana sitt att
skapa mening. Att aterge nagot fran sangen kan vara
att séiga att Imse kldttrade upp for traden och sedan
spolades bort. Att kommentera detta kan vara att
siga att det nog gjorde ont eller han blev ledsen. Att
sammanfatta ir att finna de viktigaste delarna och
aterge dem som att det handlar om en spindel som
kldttrar upp for en trdd och ramlar ner ndr det regnar
pd honom, men ndr solen skiner kan han kldttra upp
igen. Sadana sammanfattningar kan manga ganger
vara till hjilp for att finna budskap av olika slag, som
en liten pojke sa efter att ha sjungit denna sang: det
handlar ju inte bara om att han kldttrar upp, trillar
ner och kldttra upp igen, det handlar ju ocksd om att
inte ge upp. Att vidare resonera om innehallet kan
ta sig uttryck fran mer enkla till mer utvecklade och
underbyggda resonemang. Mer enkla resonemang
kan exempelvis vara att man kommenterar vad som
ar det viktigaste i innehallet och jamfér med vad
andra tyckte var viktigast. Ett sdidant resonemang kan
utvecklas genom att man resonerar om vilka likheter
och skillnader det dr mellan olika elevers férslag om
vad som &r viktigast. En ytterligare vidareutveckling
ar att forsoka utreda varfor eleverna tycker att olika
saker dr viktigast. Detta kan ocksa leda till att eleverna
far prova pa att argumentera for sina respektive
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asikter om vad som ir viktigaste. Detta dr exempel pa
att skapa mer och mer utvecklade och underbyggda
resonemang. I det hir meningsskapandet tar man
ofta hjilp av ytterligare andra sitt att skapa mening
genom att

® bygga forforstaelse
@ stilla och besvara fragor
® se samband mellan bilder och skriven text

® se samband mellan innehall som ligger néra
varandra i texten och innehall som inte ligger
sa nira varandra

@ se samband mellan textinnehall och egna
forkunskaper och erfarenheter

® dra slutsatser

® resonera om olika formuleringssiitt och oklarheter
® gora forutsigelser

@ rita bilder eller gora grafiska sammanfattningar

@ korrigera sig nir det blir problem med ldsningen
av ord eller forstaelse av sammanhanget

Alla de hir sitten att skapa mening och forsta det
lasta kan ldras ut pa ett systematiskt och tydligt

séitt i form av ldstekniker som eleverna kan utveckla
till sina egna lisstrategier, det vill séiga siitt att
angripa en text pa ett medvetet och avsiktligt siitt
for att 6ka mojligheten att forsta eller komma ihag
textinnehallet. Sa smaningom kan fler och fler
strategier bli sa automatiserade att eleverna inte
behéver anvinda dem pa ett medvetet sétt. De bara
gor detta. Men nér de kor fast av nagon anledning

i en text kan de anvinda dem igen. Sa smaningom i
arskurs 6 forvintas eleverna pa ett smidigt sétt kunna
anvinda strategier for att férsta och tolka ord, begrepp
och texter fran olika medier och ldsa med flyt.

Precis lika viktigt som att alla elever tidigt far
inga i olika ldssituationer, &r att de far inga i olika
skrivsituationer dir olika typer av texter skrivs och
samtalas om. De ges pa sa sitt mojlighet att utéka
sin repertoar av meningsskapande i skrivandet.
Repertoarbygget i skrivandet av olika texter bestar av
att utoka

® anvindning av (inspirations)kallor
@ sitt att samtala om sina egna och andras texter

® anviindning av specifika uttryck och texttypiska
drag i sitt skrivande

@ siitt att planera sitt skrivande.

Att 14sa olika typer av texter samt samtala om och
resonera om det lista dr savil en mycket god
inspirationskélla som en kélla till det egna skrivandet.



Sadana samtal kan inga redan i de forsta arskurserna.
Texterna ger viktiga férebilder och grund for att utoka
sitt ordforrad. I samtalen ldggs ocksa grunden for

hur man kan himta information och sa smaningom
jamfora informationen som ges i olika killor och &ven
argumentera for och emot deras anvindbarhet. Redan
i de forsta arskurserna kan undervisningen saledes
forbereda fér det som sa smaningom ska utvecklas till
ett killkritiskt forhallningssitt.

I samtal om texter som lists eller eleverna skrivit
kan man ocksa fokusera hur skribenten formulerat
sig niir det géller specifika uttryck och texttypiska
drag och inspireras av dessa samtal i det kommande
skrivandet. Specifika uttryck kan réra ord och
uttryck som fangar en lidsare av olika skil. De kan
exempelvis vara lustiga, nydanande, synvindande,
spiannande eller upprérande. I arskurs 3 och 4 blir
larobockerna alltmer dmnesspecifika och innehaller
dédrmed mer och mer av imnesspecifika ord och
begrepp, som ir centrala for meningsskapandet och
larandet inom de olika skoldimnena.

Texttypiska drag ir formuleringar som &r typiska
for en viss sorts text. De anviinds i meningsskapandet
for att skapa en rod trad, en relation till lisaren och
fordjupningar av innehallet. En r6d trad skapas
genom en overgripande tematik och en 6vergripande
struktur med en inledning, ett huvudavsnitt och en
avslutning. En typisk struktur fér mer utvecklade
berittande texter ir att de inleds med en miljo- och
personbeskrivning och ett problem, en konflikt eller
en forveckling. Direfter kommer huvudavsnittet med
ett eller flera hiindelseforlopp med tydliga orsaks-
samband som leder fram till att problemet, konflikten
eller férvecklingen i beriittelsen gar mot sin upplosning.
Sist kommer en avslutning med en upplésning och
en eventuell sensmoral. Om flera hindelseférlopp
behandlas kan de ligga efter varandra eller sa kan
det vara parallellhandlingar som belyser varandra.
Ett inte helt ovanligt monster dr att tre hindelser
ingar, det sa kallade tretalet anviinds. Overgripande
tematik i sagor och berittelser kan vara kamp
mellan ont och gott, prévningar och riddningar
av olika slag, omvilvande resor eller utflykter
med aterkomst till hemmet eller tryggheten. Mer
typiskt for sakprosatexter ér att de ofta inleds
med en kort bakgrundsteckning till det som ska
behandlas och/eller beskrivning av syftet. Dérefter
kommer sjilva huvudavsnittet som kan vara en
instruktion, beskrivning, férklaring, utredning
eller argumentation. Avslutningen utgérs ofta av
en kort sammanfattning. Den roda traden i savél
beriittande texter som sakprosatexter stiirks genom
att sambanden mellan de olika leden i texten klargors.

Det kan bland annat goras genom att anvéinda olika
sambandmarkérer, till exempel och sen, dd, ndr, for att,
ddrfor, eftersom, trots, av den anledningen och sa vidare.
Ett annat texttypiskt drag dr att forsoka engagera
och dra in ldsaren i texten, att skapa en relation
till lasaren. T berittande texter ir ett sétt att ga in i
karaktiirerna och beskriva hur de exempelvis kéinner
eller tinker (intern fokalisation). Det kan ske oavsett
om berittaren ir i centrum (en jag-berittare) eller
ir en betraktare utifran (en allvetande berittare).
Andra siitt att engagera ldsaren av beriittande
texter dr att anviinda sig av gestaltande milj6- och
personbeskrivningar, dialog, tillbakablickar och
stegrande hindelseforlopp. I savil beréttande texter
som sakprosatexter anviinds ocksa ord och uttryck
som virderar, forstirker eller forminskar nagon
aspekt av det som behandlas, exempelvis han var
gullig, han var alltid jittegullig eller han var inte

sdrskilt gullig.
Ett tredje texttypiskt drag dr att utveckla

innehallet genom att skapa fordjupningar. Ett
centralt sétt ar att 14gga till ytterligare meningar eller
satser. Dessa utbyggnader anviinds for att till exempel
omformulera (Med andra ord...), ge exempel

(Ett exempel dr ...), klargora (Med det menas...), gora
tilldgg (och.., alltsd..., men..., emellertid..., a andra
sidan..., ddremot...) eller specificera tid, plats, sitt
eller orsak. Ett annat sétt dr att bygga ut centrala ord

i texten som i Det var ett stort och otdckt monster pa_
taket. Han stod dir helt stilla.

Symbolhantering

Nir det gilller férmagan att hantera och avkoda ord
finns hos de allra flesta ldsare en utveckling som

gar fran logografisk helordslédsning till ortografisk
helordslisning. Logografisk helordsldsning &r nér
ldsaren ser ordet som en helhet eller ordbild utan

att dela upp det i nagra mindre delar och ortografisk
helordslidsning ar nér ldsaren kan identifiera de
ingaende bestandsdelarna i orden. Den hér
utvecklingen forutsiitter att eleven lir sig dels
bokstiverna, dels hur man ljudar samman dem till
ord nir man ldser. En tidig form av ljudning i lisandet
ir sa kallade enkel ljudning. Den enkla ljudningen
innebér att man ljudar de enskilda ljuden och sedan
for ihop dem till en helhet. Det fungerar nér orden
inte ir sa langa. Men sa fort orden borjar besta av
sju, atta och fler bokstéver blir pafrestningen mycket
stor for arbetsminnet. Det dr svart att halla alla dessa
ljud i minnet samtidigt fér att sedan féra samman
dem till en helhet. T de hir fallen behovs en mer
avancerad ljudning. Den kan besta av att man ljudar
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stavelse for stavelse och sedan for samman dessa
stavelser till en helhet. En annan vég &r att ljuda
samman bokstav for bokstav till dess man finner
betydelsebirande enheter, sa kallade morfem, och
sedan fora samman dem till en helhet. Elever som dr
morfologiskt medvetna har naturligtvis stor hjélp av
den kompetensen i den hér avancerade ljudningen.
Den avancerade ljudningstekniken behdver eleven fa
mota sa tidigt som mojligt i sin utveckling, eftersom
det inte gar att helt och hallet kontrollera lingden

pa orden de moter i texter de laser eller skriver.
Utvecklingen av formagan att ljuda forutsitter ocksa
en mer och mer avancerad forstaelse av kopplingen
mellan bokstéver och ljud nér exempelvis samma
bokstiver eller bokstavskombinationer kan motsvara
olika ljud som i exempelvis hat-hatt och skar-skira.
Till en borjan ir elevens forforstaelse av sammanhanget
avgorande for att klara ut detta. Ju mer den
ortografiska helordslisningen tar 6ver desto storre
flyt far 1dsaren i sitt lisande.

Nir det giller formagan att hantera och ljuda ut,
inkoda, ord i skrivandet finns hos de allra flesta en
utveckling som gar fran kopierande och upptickar-
skrivande till mer och mer av ljudning och slutligen
till mer och mer av helordsskrivande. En tidig
form av upptickarskrivande ir nér eleven &r i
borjan av att utforska och analysera férhallandet
mellan ljud och bokstéver. Dessa forsta forsok leder
ofta till ett skrivande som kan vara svart att ldsa
for andra. Sa smaningom blir eleven mer och mer
siker pa ljudningen och en mer avancerad form av
upptickarskrivande upptrider. Den ir fortfarande
reducerad i sin form och mellanrum gors inte alltid
mellan orden. Men den dr mojlig att ldsa och forsta
for andra som har en viss kunskap om sammanhanget
och dmnet eleven skriver om. Ju mer ljudningen
utvecklas och ju fler ord eleven moter i sitt ldsande
desto storre stod och underlag har eleven for att
stavningen av ord sker med allt storre siikerhet.

Med denna siikerhet i skrivandet av orden utvecklas
helordsskrivandet. Det innebér att man skriver utan
att uttryckligen ljuda orden. De sitter sa att séiga i
handens pennforing eller tangentbordsrorelser och
man kan se ordens stavning framfor sig som en helhet
(det hdr ser rdtt ut och det ddr ser inte rdtt ut).

Men dven den mest avancerade ldsaren eller
skrivaren stoter ibland pa helt nya och obekanta
ord och behover da snabbt och smidigt ga 6ver
till judning, enkel eller avancerad, for att sedan
atervinda till ortografisk helordsldsning respektive
helordsskrivande.
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Lararen - det professionella
stodet i elevers sprakutveckling

For varje observationspunkt i Nya sprdket lyfter finns
ett antal exempel pa undervisning. Uppdelningen i
textanvindning och meningsskapande & ena sidan
och symbolhantering a andra sidan som finns i
punkterna under rubriken Uppmdrksamma och
notera i observationspunkterna A till C aterkommer
diremot inte i undervisningsexemplen. Det beror pa
att det oftast inte gar att dela upp dem pa ett sadant
sitt i undervisningen. I undervisningen arbetar liraren
for det mesta med alla dessa aspekter samtidigt och
integrerat i nagot tema eller arbetsomrade.
Undervisningsexemplen &r idéer kring vad
undervisningen kan ge utrymme f6r och hur den kan
stodja elevernas utveckling av bland annat det som ska
observeras. De utgor exempel pa aktiviteter som ar
avsedda att byggas in i och integreras i den ordinarie
undervisningen inom olika &mnen och teman eller
arbetsomraden. Pa sa siitt ges de en funktion och ett
meningsfullt ssmmanhang for eleverna. Nya spraket
lyfter r pa sa siitt ett bedomningsstod for att dels
folja elevens utveckling, dels inspireras till att nyttja
gruppen i undervisningen for att stédja olika elevers
utveckling, det vill siiga se individen och nyttja
gruppen. En vanlig viig att ga ir att borja med att
ge eleverna forebilder eller modeller som 6vergar
i en modellering i vilken elevernas deltagande och
bidragande 6kar successivt tills de sa smaningom
star pa egna ben. Att anvinda beddmning formativt
i undervisiningen med aterkoppling och viigledande
samtal ir en viktig del av den modelleringen, sé att
eleven vet var hen ir i sin utveckling och vad som &r
niista steg och utmaning. Samtalen stédjer pa sa siitt
utvecklingen av elevens metakognition nér det giller
lisande och skrivande.

Modellering, deltagande och bidrag

Modellering av ldsande och skrivande sker genom
hoglasning, gemensamt lisande och gemensamt
skrivande i de forsta arskurserna, lisande och
textsamtal samt skrivande och textsamtal for att
ge stod for elevernas alltmer omfattande och mer
sjilvstindiga deltagande och bidragande.

Hoglasning

Det ér centralt att redan i tidig alder fa mota olika
typer av texter inom skonlitteratur och sakprosa
genom att en vuxen ldser hogt och samtalar om
innehallet. Pa sa sitt kan barn redan i férskolealder
ges mojlighet att mota savil korta som langa texter.
Texterna kan besta av allt fran enkla och korta



bilderbocker till lingre och ldngre kapitelbocker

och faktabocker dir den skrivna texten dominerar
mer och mer. Hogldsningen bor fortga upp genom
skolaren for att eleverna ska fa mota alltmer olika och
utmanade texter. Det ger forebilder, stod och underlag
for breddning av det egna ldsandet och skrivandet.
Modelleringen sker sa genom att eleverna ges
underlag for hur man ldser och skriver samt hur man
kan tala om och tolka innehall i de ldsta texterna och
tala om sitt skrivande med exempelvis forebild i det
som ldsts.

Gemensamt lasande
i de forsta arskurserna

Under det gemensamma ldsandet far eleverna
mojlighet att tillsammans med ldraren samtala om
ett textinnehall utifran olika aspekter. I samtalet far
eleverna mota olika mojliga sétt att forsta och tolka
innehallet. De ges mojlighet att vara med i samtal
om exempelvis sjilva handlingen, poéingen eller
budskapet eller om hur de kan anviinda det som de
lart sig genom texten. De ges ocksa mojlighet att
utveckla forstaelse for olika begrepp och uttryck i
texten. Det gemensamma ldsandet ger dven eleverna
mojlighet att kiinna igen ofta férekommande ord,
enskilda bokstéver och andra sprakliga strukturer

i texten. Det kan vara hur bokstéiver ljudas ihop

till ord, hur ord blir till meningar eller hur olika
boéjningsformer ser ut. Exempel pa olika sitt att lisa
gemensamt ir foljande:

® Vilj ut en bok med text och bilder som kan skapa
nyfikenhet, forvintan och engagemang hos
eleverna.

® Skapa tillsammans med eleverna en forstaelse for
varfér man kan vilja ldsa boken och en forforstaelse
av vad den kan handla om. Det kan exempelvis
ske genom att se pa framsidan och bilder i boken
och lata eleverna fundera 6ver vad den kan tinkas
handla om och vad man kan fa ut av att ldsa den.

® Tick over texten i en bok och samtala om bilderna.
Lat eleverna forsoka lista ut vad det kan sta i texten.

@ Skugglis texten tillsammans (ldraren ldser fore
och eleverna efter). Samtala om ordens betydelser.
Lis orden och peka samtidigt pa dem for att visa
lasriktningen. Lis texten manga ganger med
varierande rost; hog, viskande, langsam, snabb och
sa vidare. Lat eleverna turas om att leda ldsningen
genom att peka pa texten.

@ Samtala om texten. Still olika typer av fragor om
innehallet, handlingen och budskapet och knyt an

till elevernas egna erfarenheter och kunskaper.
Lat eleverna prova pa att fora ldsanteckningar

i loggbok, pa post-it lappar eller med digitala
verktyg. Lisanteckningarna kan besta av ritade
bilder, listor pa viktiga ord och/eller skriven text.

@ Arbeta med elevernas sprakliga medvetenhet
genom att stilla fragor som: Hur mdnga ord finns
det pd den hdr sidan? Upprepas en del ord? Var i
texten dterkommer orden? Pd hur mdnga stdllen
finns orden? Hur manga meningar? Hur ser man att
det dr en mening?

® Leta bokstéver i texten. Gor eleverna uppmérksamma
pa sambandet mellan bokstavstecken och ljud,
exempelvis genom att ljuda forsta bokstaven i ett
ord. Eleverna far sedan forsoka lista ut vilket ord
som avses.

Gemensamt skrivande
i de forsta arskurserna

Genom det gemensamma skrivandet far eleverna
forebilder for eget skrivande. Under detta skrivande
far eleverna mojlighet att tillsammans med ldraren
skriva en gemensam text som har ett budskap. Texten
skrivs i samtal med ldraren, pa ett stille vil synligt
for eleverna, med utgangspunkt i elevernas muntliga
forslag. Liraren fungerar som “sekreterare” och
omformulerar elevernas talade sprak till skriven text.
Det gemensamma skrivandet ger eleverna mojlighet
att kiinna igen ord, enskilda bokstéver och andra
sprakliga strukturer i texten. Exempel pa ett sadant
undervisningsforlopp kan vara féljande:

@ Vilj vad den gemensamma texten ska innehalla,
varfor den ska skrivas och vem/vilka som ska lidsa
den. Den kan exempelvis handla om att aterberitta
en gemensam upplevelse, hitta pa en berittelse
eller saga, skriva klassens dagbok eller skriva en
faktatext.

@ Be eleverna komma med olika foérslag pa
innehall. Anvind exempelvis tidigare gjorda
lasanteckningar om innehall som passar in hir.

® Omformulera deras forslag till skriven text under
samtal om val av ord och hur de stavas.

® Ljuda texten medan den skrivs.

® Samtala om innehallet i texten och om eleverna
dr nojda med den.

® Skugglis” den firdiga texten tillsammans (ldraren
ldser fore och eleverna efter). Lis orden och peka
samtidigt pa dem for att visa ldsriktningen.
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® Arbeta med elevernas sprakliga medvetenhet genom
att stélla fragor som: Hur mdnga ord finns det i
texten? Upprepas en del ord? Var i texten dterkommer
orden? Pd hur mdnga stdllen finns orden? Hur mdnga
meningar? Hur ser man att det dr en mening?

® Leta bokstiiver i texten. Gor eleverna uppmérksamma
pa sambandet mellan bokstavstecken och ljud,
exempelvis genom att ljuda forsta bokstaven i ett ord.

Lasande och textsamtal

Det egna ldsandet forbereds genom att dels diskutera
syftet med ldsandet, dels bygga upp sin forforstaelse
och sitt engagemang for det som ska ldsas i relation
till syftet med ldsandet. Syftet kan variera for olika
elever beroende av deras lasformaga. Beroende pa
framfor allt syftet med ldsningen, elevens for-
kunskaper och hur komplex texten dr for den enskilde
individen, kan man ocksa diskutera tillsammans om
det dr nagra sérskilda strategier som kan underlitta
ldsandet, eller om det inte ir sd. Ar innehallet bekant
och elevnira och syftet att ldsa for upplevelse, kanske
inga strategier behdvs alls. Ar innehallet mindre
bekant och mindre elevniira och syftet att ldra sig
nagot helt nytt, kan det finnas behov av flera olika
strategier for att forsta och tolka.

Sjélva ldsandet och samtalet om texten kan liggas
upp pa olika sitt. Med mer komplexa texter och
syften, kan man lésa ett stycke i taget och resonera
om det med stod av strategier som &r relevanta for att
na det tinkta syftet. Ar eleverna inte sa sjilvstindiga
i sitt lisande av sadana texter, kan detta ske med
ldrarstod. Ar de mer sjilvstindiga, kan detta ske i
grupper eller parvis. Med mindre komplexa texter
och syften, kan eleverna ldsa enskilt och sedan
samtala om texterna.

Ett framstaende stod i ldsandet, som kan vara
lampligt i de flesta ssmmanhang, &r att fora lis-
anteckningar under och efter ldsandet. Det dr bland
annat ett gott stod for senare samtal om texten.
Lisanteckningarna kan exempelvis utga fran olika
fragestillningar som léraren, klassen gemensamt eller
den enskilde eleven stillt. De kan besta av skriven
text savil som ritade illustrationer av olika slag (till
exempel bilder, grafer, figurer). Eleverna ldser helt
enkelt med pennan i handen och det ger manga
tillfillen varje dag till att skriva.

Lisanteckningarna ger eleven mojlighet att stanna
upp i lasningen, reflektera och skriva ner sina tankar
som hjilper eleven att férdjupa forstaelsen av texten.
Strategier som anvinds i olika ldssituationer kan
ocksa successivt skrivas upp och samlas pa ett eller
flera bladderblocksblad som sétts upp pa viggen i
klassrummet.
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Skrivande och textsamtal

Det egna skrivandet forbereds i likhet med ldsandet
genom att dels diskutera syftet med skrivandet, dels
ges mojlighet att bygga upp sin forfoérstaelse och sitt
engagemang for det som ska skrivas om i relation till
syftet med skrivandet. I byggandet av forforstaelse
for &mnet kan ocksa inga att 14sa andra texter som
bade kan bli en forebild for skrivandet och en killa
for kunskaper om dmnet ifraga. Centralt ir att ocksa
tdnka ut vem eller vilka som ska eller skulle vilja
ldsa elevens text. Exempel pa nagra olika former

av planeringsstod som kan inga i forberedelsen av
skrivandet &r:

® mer eller mindre utférliga lisanteckningar
baserade pa andra ldsta texter

@® kortskrivande
® stodord

@ cirkuldr tankekarta, dir huvudtemat star i mitten
och utvikningar av detta huvudtema skrivs i en
cirkel runt huvudtemat

@ linjir tankekarta, ddr huvudtemat star 6verst och
utvikningar skrivs under varandra i den ordningen
som man bestdmmer att de ska komma i texten for
att fa till stand en rod trad

@® bilder och bildserier
@® hindelsekartor

® beskrivande ord pa tavlan eller viggen (ordbanker)
som kan vara &mnesspecifika ord eller ord som till
exempel beskriver vad nagon kinner, tinker, ser,
hor, smakar och luktar. Orden kan anvindas for att
bygga scheman dir ord kopplas samman med de
olika karaktérerna som kan inga i texten.

® Venn-diagram som bestar av tva eller tre 6ver-
lappande cirklar. T cirklarna placeras eller skrivs
ord for foremal som man vill jimfora for att se

likheter och skillnader.

® VOL-schema, diar man forst antecknar vad man
Vet och vad man Onskar ldra sig. Under arbetets
gang kan man sedan med jimna mellanrum skriva
vad man Ldrt sig.

Skrivandet kan sedan ske i grupp, parvis eller enskilt
beroende pa sammanhanget.

Det uppfoljande textsamtalet eller responssamtalet
kan ha fokus pa olika aspekter i elevens text: mer
overgripande innehall, samspel mellan text och
illustrationer, far eleven fram det eleven vill fa
fram, 4r det begripligt for dem som ska lisa texten,
anvindning av texttypiska drag, val av specifika
uttryck for genren eller dmnet eller grammatiska
aspekter som meningsbyggnad och stavning. Det


https://sv.wikipedia.org/wiki/Cirkel

ar viktigt att fokusera det eleven ir stark i och
kanske kan vidareutveckla savill som det eleven ér
mindre stark i och behéver ligga grunden for en
vidareutveckling av.

Tillsammans och pa egen hand

Det som inleds i modellering med ett tydligt och
ganska omfattande ldrarstod overgar till att 1draren sa
smaningom kan dra ner detta till att bara omfatta ett
visst ldrarstod till att eleverna provar pa egen hand
och sa smaningom kénner sig mer och mer sikra att
gora allt pa egen hand. Elevernas deltagande och
bidrag 6kar med andra ord successivt.

Modellering med ldrarstéd i lisandet och
skrivandet kan ta sig olika former. Nagra exempel pa
det ér att liraren sjélv dr den ldsande och skrivande
forebilden, att inspirera till detta, peka ut mojliga
stod som i bilder och sammanhang for att underlitta
forstaelsen och vidare att

@ ge olika typer av starthjilp (promptning), till
exempel Vi pratade forut om vad demokrati ir.
Vad var det vi sa att det &r? Vi sa att demokrati ir ...
Skriv ner det!

@ ge alternativ att vilja fran, till exempel Ar vargen
ett rovdjur eller dr vargen ett tamdjur? Vem var det
som blev glad i berdttelsen: Pelle eller Kalle? Varfor
blev han glad? Var det for att han fick en present?
Eller var det for att han fick gd pd bio? Present eller
gd pd bio?

® ge olika typer av fragor, till exempel
- slutna och mer 6ppna fragor som kompletterar

och stédjer varandra: Vad stod det i texten att
vargen ar for sorts djur? Varfor kallas vargen for
rovdjur? Vad dr det for skillnad mellan rovdjur
och tamdjur?

- fragor som vicker nyfikenhet: Sd spdnnande,
vad tror ni hdnder, har vi ndgra ledtrddar? Sa
intressant med hur riven lever, vad tror ni
kommer att behandlas hirnést, har vi ndgra
ledtradar?

- fragor som vicker dilemman: Det handlade ju
om en gammal man som halkade omkull pd den
isiga gatan. Vad skulle du ha gjort om det hdnt
ndr du gick hem frdan skolan idag?
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KAPITEL 3

Vad sager forskningen?

Hur elever tillagnar sig sprak’

Sprakutveckling hos barn foljer ungefiir samma

forlopp oavsett vilket sprik det giller. Aven om

variationen kan vara stor i hur snabbt enskilda

barn utvecklas sprakligt, kan man vid inldrning

av ett majoritetssprak? ange vissa aldrar i sprak-

utvecklingen. Huvuddelen av spraket lirs in under de

forsta levnadsaren: modersmalets uttal 4r i princip

inldrt vid 3-4-arsaldern, merparten av sprakets

grammatiska strukturer har utvecklats redan i

4-5-arsaldern tillsammans med en stor del av det

centrala forradet av basord. Vid skolstarten behérskar

barnet ungefir 8 000-10 000 ord. Hir ingar viktiga

delar av det centrala ordférradet och det ordférrad

som anviinds i hemmet och i elevers liv i vrigt. Aven

de grundliggande reglerna fér samtalsstruktur

(hur samtal gar till) och textstruktur (hur man

uttrycker den information man vill férmedla) har

barn i allménhet tilldignat sig fore 7-arsaldern.

Den del av spraket som pa detta séttien

majoritetssituation lirs in fore skolaldern behérskas

pa likartat siitt av alla anvéndare av spraket. Man kan

tala om att barn i denna alder behirskar sprakets bas.
Naturligtvis fortsitter modersmalet att utvecklas

dven senare, nimligen i den del av spraket som

kan kallas sprakets utbyggnad. En stor del av

denna senare utveckling sker inom skolans ram,

bade i svenska och i modersmalsundervisningen

och i annan dmnesundervisning. I svensk- och

modersmalsundervisningen tilldgnar sig eleverna

skriftsprakets och det formella talade sprakets

principer. I 4mnesundervisningen lér sig elever

bl.a. ett mycket stort nytt ordforrad nir de skaffar

sig kunskaper pa det ena omradet efter det andra.

Undersokningar tyder pa att det kan rora sig

om sd mycket som ett par, tre tusen nya ord per

ar som elever lér sig i sitt modersmal i vanliga

majoritetssammanhang, men variationen &r stor

mellan olika elever. Ut6ver det ordforrad som &r

1. Det hirinledande avsnittet bygger pa Kenneth Hyltenstams
kapitel i Att 1dsa och skriva - forskning och beprévad
erfarenhet, Myndigheten f6r skolutveckling, 2007.

2. Majoritetssprik: Det spriak som i ett flersprakigt samhélle
anvinds av den dominerande befolkningsgruppen.
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kopplat till skolans &mnen spelar elevernas olika
intressen en mycket stor roll for vilka specialordférrad
de kommer att utveckla. Efter skoltiden utvecklas
sprakets utbyggnad ocksa i alla andra livssituationer
som individen befinner sig i, till exempel i yrkeslivet,
vid fritidsaktiviteter, i skonlitteraturens och
massmediernas virld och sa vidare.

Vid inldrning av ett minoritetssprak? ir situationen
diaremot i de flesta fall mindre gynnsam. Detta kan
leda till att barnet i forhallande till sin alder har
luckor redan i sprakets bas och sd smaningom i
annu hogre grad i dess utbyggnad. Om det endast ar
fordldrarna, eller i vissa fall, endast en fordlder, som
anvinder spraket med barnet blir sprakstimulansen
alltfér begriinsad. Sirskilt kan franvaron av syskon
eller jimnariga kamrater som anvinder spraket
innebira att ett barn inte kommer att tilldgna sig
alla aspekter av uttalet eller det talade sprakets
grammatik fore skolaldern. Jimnariga ir viktiga
for att barn ska motiveras av "grupptrycket” att
ldra sig ett idiomatiskt sprak, det vill siga ett sprak
som uppfattas som inf6tt. Barn stréivar efter att vara
exakt som andra barn i manga avseenden, sirskilt
sprakligt. Sprakets basdel kan dock utvecklas normalt
och positivt som i ett majoritetssprak, om barnet
far en tillrackligt intensiv och nyanserad stimulans
i minoritetsspraket-modersmalet. Sa kan det bli nér
hela familjen talar spraket i fraga och barnet ocksa
har kamrater och vuxna utanfor familjen med vilka
det kan anvéinda detta sprak.

Att sprdkets utbyggnadsdel inte utvecklas alls eller
bara i liten grad 4r en typisk f6ljd av att ett barn
med minoritetssprak varken far undervisning i
eller pa sitt modersmal. Som elev har hen
da inte mojlighet att tilligna sig de aspekter av
spraket som hor till detta spraks anviindning i skrift
och gar ocksa miste om stora delar av det ordférrad
som anvinds for att beskriva och tala om olika
amnen. Den som inte har talat om det innehall som
hor till skolans olika undervisningsimnen pa sitt
forstasprak kommer inte att ha nagot ordférrad for
detta pa det spraket.

Pa grund av olikheter i familjesituation och
intensiteten i kontakten med modersmalet
uppvisar elever som kommer till skolans
modersmalsundervisning starkt varierande



behirskning av sitt forstasprak. Denna variation

ir betydligt storre &dn bland svenska elever i deras
modersmal. Undervisningen i modersmal maste dérfor
kompensera for de aspekter pa sprakanvindning
som eleven saknar i sin livssituation. Vissa elever
behover stod bade for att bygga ut sprakets bas, sa
att den utvecklas till normal aldersniva, och for att
utveckla sprakets utbyggnad. For andra giller det
huvudsakligen att arbeta med sprakets utbyggnad
pa samma sétt som f6r majoritetseleverna i deras
modersmal, svenska. Man kan i detta sammanhang
tdnka pa att det for elever med svenska som
modersmal finns fa mal som skolan dgnar sa mycket
tid och stod at som utvecklingen av utbyggnaden i
modersmalet - flera timmars undervisning i veckan
genom hela skoltiden!

En annan viktig orsak till att minoritetselevers
inldrning av forstaspraket kan himmas ér
omgivningens attityder till spraket i fraga. Inom ett
givet samhiille virderas majoritetsspraket hégt och
minoritetsspraken ldgre — detta géller alltid om man
med termen minoritet avser en dominerad grupp. Det
gor att elever, som i vissa aldrar &r mycket kéinsliga
for social status, har 1ag motivation att anvinda
och lidra in minoritetsspraket, medan de girna
anpassar sig till de svenska kamraterna i sprakligt
hiinseende och av det skiilet &r mer motiverade att
lira sig majoritetsspraket. Om skolan diremot ger
undervisning bade i och pa minoritetsspraket, bidrar
detta till sprakets 6kade status och dérigenom ocksa
till elevernas 6kade motivation att utveckla sitt sprak.

Forskning om lasande
och skrivande

Synen pa vad lds- och skrivférmaga r fér nagot har
fordndrats mycket med tiden. Vara samhéllen i dag
stiller helt andra krav pa den férmagan &n for bara
femtio ar sedan. I savil forskning som pedagogisk
praktik och genom utvirderingar och métningar

av en individs 14s- och skrivf6rmaga framtrader

ett skifte i synen pa ldsning och skrivande. Fran att
ha sett sprakliga formagor som ett antal mer eller
mindre universella kognitiva firdigheter som kan
maétas pa ett relativt enkelt sétt och med i stort sett
samma instrument virlden 6ver, dominerar i dag
insikten om hur komplex sprakférmagan &r. OECD:s
definition av ls- och skrivformaga fran 1995 kan ses
som ett exempel pa vad den innebér:

Formagan att anviinda tryckt eller handskriven text
for att

® fungera i samhillet och fylla kraven i olika
vardagssituationer

® kunna tillgodose sina behov och personliga mal

@ forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina
personliga forutsittningar.

Den lis- och skrivformaga som anses utgora en del av
vara ménskliga réttigheter ir inte en gang for alla given.
Historien hjilper oss att se att det dr forhandlingsbart
och forindringsbart. Av den anledningen kan vi
forutse att forhandlingar om innehallet i de méinskliga
rittigheterna med avseende pa aspekter som ror l4s-
och skrivférmagan alltid kommer att paga.

Kompletterande
forskningsperspektiv

Den kunskap som forskningen till dags dato

bidragit med vilar pa flera olika perspektiv. Pa

ett 6vergripande plan kan de hir perspektiven
grupperas i tva huvudtyper. Den forsta huvudtypen
har individen i fokus, sa kallade intra-individuella
perspektiv. Dessa har med tiden vuxit sig starka
inom forskning om lis- och skrivsvarigheter.

Under de senaste trettio aren har forskningsarbetet
till mycket stora delar inriktats mot studiet av
fonologiska aspekter som fonologisk medvetenhet
och studiet av biologiska och neurologiska

orsaker till uppkomsten av svarigheterna. Den

andra huvudtypen av perspektiv, sa kallade inter-
individuella perspektiv, har a andra sidan fokuserat
lisandet och skrivandet som det pagar i samhaéllet.
Framtridande fragestéllningar inom detta perspektiv
ror hur ldsande och skrivande lirs in och utvecklas

i den kultur och det samhille man lever i, hur det
anvinds i olika situationer, vilka funktioner det fyller
i en ménniskas liv. Huvudfokus har inom dessa inter-
individuella perspektiv legat pa studiet av det som
brukar kallas for normal 14s- och skrivutveckling.

De hir huvudtyperna av perspektiv har bada
bidragit med betydelsefull kunskap om en individs
utveckling av sin lds- och skrivférmaga. Men de gor
det saledes utifran olika utgangspunkter. For att
forsta en individs utveckling behover vi bada dessa
huvudtyper av perspektiv. De utgér med andra
ord viktiga komplement till varandra. Med hjélp
av dem uppnas bade bredd och djup i var kunskap.

I framtiden dr det mojligt att det finns behov av
ytterligare andra typer av perspektiv som vi i dag inte
kan skénja.



Intresse och engagemang
som drivkraft

Forskning om tidig lds- och skrivinlidrning visar pa
att barn i mycket lag alder kan utveckla ett stort
intresse och engagemang for ldsande och skrivande.
I moten med skriftspraket, i hogldsningsstunder

och gemensamt skrivande, ges de en begynnande
forstaelse for varfor man ldser och skriver, och kan se
glddjen i att Iisa och skriva.

I de hiar sammanhangen far de naturligtvis
ocksa forebilder och modeller f6r hur man gor nér
man ldser och skriver. Manga barn forsoker dérfor
prova pa att ldsa och skriva pa egen hand. Mycket
vanligt dr att de borjar med att skriva. De blandar
da ofta egenhiindigt komponerade krumelurer med
bokstiiver och andra skrivna tecken och symboler.
Sitt eget och andras namn 4r manga ganger ord de
snabbt lir sig att kiinna igen som en helhet. Allt detta
leder for en hel del elever till att de borjar fundera
over och stilla fragor om bokstiverna.

I undersokningar av savil yngre som éldre elevers
lasformaga finner man ett tydligt samband mellan
deras intresse och engagemang for lisning och den
faktiska ldsformagan. Ju mer de ldser pa fritiden och
med engagemang, desto bittre lyckas de i sin lisning
senare i livet.

Bokstavskunskap och
andra sprakliga formagor

Sedan lidnge har forskningen visat att elever som
klarar den allra férsta 14s- och skrivinldrningen
mycket bra ir fonologiskt medvetna och har

god kunskap om bokstiverna och sprakljuden.
Bokstavskunskapen &r alltsa central i arbetet med

att ldra sig att knécka skriftkoden och att ldra sig
ljudningsstrategin. Den strategin ligger vidare till
grund for att automatisera avkodningen och utveckla
den ortografiska helordsldsningen. Men under de
senare aren har man ocksa visat att elevers mer
generella sprakliga formagor samverkar tydligt med
bade den tidiga och den fortsatta lis- och skriv-
utvecklingen. Exempel pa sadana sprakliga férmagor
dr att ha ett stort ordférrad, kunna aterge satser och
berittelser samt kunna ta en aktiv del i samtal.

Samtal

Att samtala och att kunna vara en aktiv samtalsdeltagare
har stor betydelse for utveckling av formagan att 1dsa
och skriva. Men dven det motsatta géller. Genom
att lasa och skriva utvecklar eleverna exempelvis
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sitt ordfoérrad. I ldsandet och skrivandet far de mota
berittelser, beskrivningar, forklaringar, instruktioner
och argumentationer som ligger mer eller mindre
nira den egna vardagen eller de egna intressena.

Pa sa sitt ges de mojlighet att utveckla sin formaga
att exempelvis rora sig inom olika &mnesomraden.
Samtal som omger ldsandet och skrivandet ger
eleverna tillfallen att aterberitta och beskriva, tolka
och forklara, virdera och argumentera samt gora
kopplingar till egna erfarenheter och forutsiiga

vad som kan komma att hinda. Den héir formen av
samtal stodjer utvecklingen av ordférradet och sa
kallat situationsoberoende sprak. Forskningen visar
att elever som deltar aktivt i samtal som innebér att
man anvinder mer situationsoberoende sprak har
en god prognos i lds- och skrivutvecklingen. De hir
samtalen leder ocksa till att eleverna ges mojlighet
att utveckla olika typer av ldsstrategier i sitt lisande
och skrivande. Det ror allt fran enkla strategier av att
kunna aterge fakta och detaljer till att tolka innehall
och undersoka texters form och funktion.

Fortsatt las- och skrivutveckling

Behovet av alla de hiir kunskaperna, férmagorna och
strategierna blir sérskilt tydliga nir eleverna ska lisa
och skriva ldngre texter och texter av olika slag inom
olika amnen. Om inte forr, sa moter de sddana texter
i arskurs 3 och 4. De hir texterna stéller nu stora
krav pa avkodningsférmagan, den allménna sprakliga
formagan och férmagan att rora sig i olika slags
texter. Det ir alltsa visentligt att eleverna i god tid
fore motet med sadana lingre texter automatiserat
sin férmaga att hantera skriftkoden - avkoda i lisning
och inkoda i skrivandet. Det innebér att de utvecklat
sitt ortografiska helordsldsande och -skrivande med
hjilp av ljudningsstrategin.

Det ér ocksa betydelsefullt att eleverna far stod
genom samtal om texternas innehall for att kunna
utveckla lds- och skrivstrategier som roér formagan
att savil bygga som anviinda ordforradet samt
olika ldsstrategier. Nagra framtridande strategier
for att underlitta meningsskapandet ir att kunna
knyta an till egna erfarenheter, identifiera budskap,
sammanfatta innehall, se orsakssamband, gora
forutsigelser om vad som ska komma hérnist, dra
slutsatser och generalisera, associera till andra texter
de lést eller skrivit samt kritiskt granska texters
form och innehall. Ett rikt ordférrad och sadana hir
lasstrategier hjilper eleverna att forsta och tala om
de &mnen som texterna handlar om. Det bidrar till att
de kan rora sig bade pa och mellan raderna i texterna.



Det giéller nu helt enkelt for eleverna att utveckla
sina lds- och skrivstrategier som ror avkodning,
ordforrad, meningsskapandet och den mer allmidnna
sprakforstaelsen, sa att de enkelt och smidigt kan
rora sig i olika slags texter, savil skonlitterira texter
som sakprosatexter. Formagorna att ha automatiserat
anviandningen av skriftkoden samt att kunna réra
sig i ett situationsoberoende sprak och i olika slags
texter bidrar alla till att fa flyt i lasandet, bade
hoglasandet och det tysta ldsandet, och i skrivandet.
Det bidrar ocksa till att kunna anpassa sitt 1isande
och skrivande till syftet med aktiviteten. De hir
aspekterna utgor grunden for att eleverna ska bli
rorliga i sitt Iisande och skrivande och darmed bli
aktiva, intresserade och engagerade meningsskapare
i skriftspraket.

Elevers bakgrund

Bygget av de hir formagorna paborjas i storre eller
mindre utstrickning redan i férskolealdern. Det

sker i familjen, och f6r manga elever forstirks det i
forskolan och forskoleklassen. Elever kommer fran
olika uppvixtférhallanden och ges olika moéjligheter
till att bygga de hir formagorna. Det géller savil
elever med svenska som férstasprak som elever med
svenska som andrasprak. Sociokulturell bakgrund
visar sig vara nagra av de mest framtridande
aspekterna, vilket framgar av de internationella
undersokningarna PIRLS och PISA som Sverige
deltar i. Elever som kommer fran hem dér man liser
och skriver samt samtalar om detta nar hogre resultat
an elever som inte alls eller i liten utstrickning moter
sadana verksamheter i hemmen. Kon ir en annan
aspekt av betydelse. I de flesta linder nar flickorna
bittre ldsresultat dn pojkarna. Flickor uppvisar
ocksa en betydligt mer positiv attityd till lisning 4n
pojkar. Men i Sverige har skillnaden mellan flickors
och pojkars resultat i arskurs 4 minskat sedan 2001
genom att flickornas resultat har férsdmrats. Elever
har séledes olika vanor av att delta i de sprakliga
verksamheter som de moter i skolan. Det kan
beskrivas som att de har lirt sig att vara i och rora sig
inom olika sprakliga landskap.

Elevers sprakliga landskap

Pa ett mer allmént plan ér de sprakliga landskap
som vi lever i idag annorlunda 4n f6r bara tio ar
sedan. Det vardagliga samtalet har fatt konkurrens
av nitbaserade kommunikationsformer. Redan sma
barn tillbringar en stor del av sin tid med exempelvis
olika digitala spel. Medierna och populérkulturen

har blivit allt viktigare. Det skrivna ordet tillsammans
med en mingd andra typer av visuella symboler
attraherar och engagerar barn och unga pa ett sétt vi
tidigare inte sett exempel pa. Illustrationer och bilder
av olika slag har fatt en &nnu mer framtriddande plats
i samverkan med den skrivna texten. Vi lever saledes
i en ny mediealder med bland andra siitt att léisa och
skriva i tilligg till tidigare. Undersékningar visar
emellertid att det dr stor 6verensstimmelse mellan
lasformagan pa papper och pa niitet, iven om manga
nar nagot béttre resultat niir de liéser pa niitet. Det

ir inte heller de mest flitiga anviindarna av digitala
verktyg som lyckas bést utan de som tillbringar lagom
mycket tid vid det.

De allra flesta barn har saledes redan innan de
borjar skolan mott skriftspraket och andra visuella
symboler savil i pappersmediet som pa nétet.
Exempel pa texter och visuella symboler av olika
slag kan vara sagor, faktatexter, tecknade serier,
sangtexter, sporttabeller, beskrivning och benimning
av leksaker, menyer i datorspel, varumérken, loggor
och skyltar. De senaste arens forskning visar pa
att redan sma barn gor sina val utifran vad som dr
hiiftigt, spAinnande och vad som inte ér det. Yngre
savil som ildre elever gor saledes sina val av vilka
verksamheter de vill delta i och vara meningsskapare
av, exempelvis vilka texter de vill vara med och
ldsa och skriva. De ir pa sa sitt bade deltagare och
medskapare av den kultur de lever i. Forskningen
pekar ocksa pa betydelsen av att i skolarbetet ta vara
pa de lds- och skrivintressen eleverna redan har och
de vanor de har utvecklat inom andra verksamheter,
for att vidareutveckla det till ytterligare andra sétt att
ldsa och skriva. Skolan kan ddrmed fér manga elever
sta for det frimmande och nya som de inte mott
tidigare. Det dr en spdnnande uppgift och utmaning
att gora de hir moétena 6vervinnliga och meningsfulla
for eleverna.

Uttrycksformer i dialogiska
och flerstammiga miljoer

Lisandet och skrivandet av svara texter kan
underlittas av goda stodstrukturer som ett rikt
forarbete och efterarbete. T en sadan omgivning
kan man anvinda en méingd aktiviteter och andra
uttrycksformer for att forbereda sig infor ldsandet
eller skrivandet av en text och for att félja upp det.
Samtal, bildskapande, informellt kortskrivande och
dramatiserande ir nagra sadana aktiviteter. Goda
illustrationer till texter ir ett sétt att levandegora
dem. Texten har ett innehall, en form och en melodi
som pa samma sétt som klara och inbjudande bilder
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ar dmnade att fingsla sin ldsare. Texten ir litt att
komma ihag vid asynen av bilderna. Man kan med
andra ord finna stod i bade text och bild for att
kunna férdjupa sig i &mnet for texten. Arbete med

de hir olika uttrycksformerna maste ocksa samverka
och bygga pa varandra. I annat fall dr det risk for

att resultatet blir en glad géra-milj6 utan mal och
mening. Eleverna maste ges mojlighet att exempelvis
fa uppleva att det de ritar, kan de skriva om; det

de skrivit, kan de ldsa och samtala om; det de ritat,
skrivit, ldst och samtalat om, kan de dramatisera och
sa vidare. Varje gestaltning bygger pa och stédjer

pa sa sitt en annan gestaltning. De olika uttrycken,
stimmorna, star i dialog med varandra och gar hand i
hand i en flerstimmig miljo. Olika gestaltningar, olika
yttranden, olika roster ger energi for lirande i en rik
dialogisk ldiromiljo.

Dokumentation, dokumentation,
dokumentation...

I skolarbetet ér det vidare visentligt att flja
elevernas utveckling fortlopande och dokumentera
deras framsteg. Dokumentationen kan ta sig olika
uttryck. Det kan besta av foton av arbetet, elevernas
egna produkter och inldsningar pa band samt
oversikter av det slag som det hir materialet utgor.
Den hir dokumentationen ger ocksa en god grund
att sta pa nér nagon elev av nagon anledning stannar
upp i sin utveckling. Da kan det bli nodvindigt att
ga vidare och nira studera elevens férmagor genom
exempelvis olika former av bedomningar. Alla dessa
former av dokumentation ger ldraren mojlighet att
se eleven i ett storre sammanhang och samtidigt pa
ett mer ingaende sétt. Det hjilper till att visa vilka
kunskaper, férmagor och strategier eleverna redan
erdvrat som man i ett pedagogiskt sammanhang kan
bygga vidare pa.

I den hir forskningsbakgrunden har vi lyft fram
aspekter av elevers lds- och skrivutveckling som &r
viktiga att uppmérksamma och dokumentera. De
ror elevens ldsning och skrivande i motet med olika
texter och textuppgifter samt i vilka situationer det
sker. Av elevens lds- och skrivfirdighet har vi sirskilt
poingterat olika avkodningsstrategier och formagan
att automatisera avkodningen, strategier for att
fordjupa forstaelsen samt motivation, intresse och
engagemang for lisande och skrivande.

Hur eleven utvecklar de hér fiardigheterna
hinger bland annat samman med vilka texter
och textuppgifter hen moter. Hér har vi pekat pa
aspekter som motet med olika slags texter, texternas
innehall och ordrikedom samt textldngd. Centrala
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aspekter av situationen ir slutligen om eleven
ldser och skriver tillsammans med andra eller pa
egen hand, om ldsandet och skrivandet ingar i ett
mer omfattande sammanhang och om man féljer
upp det ldsta eller skrivna med samtal eller med
andra uttrycksformer. De hér olika aspekterna
utgor basen for observationspunkterna i det hir
bedomningsmaterialet.



KAPITEL 4

Talet ar grunden!

I skolans virld forutsitter det tidiga ldrandet att
talat sprak anviinds i manga olika situationer i liten
eller storre grupp. Samtalen kring upplevelser i
vardagen eller kring det elever list eller sett, dér
ldraren stéller 6ppna fragor och inspirerar eleverna
att anknyta till sina egna erfarenheter, utvecklar och
utmanar sprakférmagan. Samtidigt tar erévrandet av
nya sprakliga férmagor, lisning och skrivning, stor
plats och kriver koncentration. Men likavil som att
lasundervisning maste fortsitta dven nir eleverna
knickt koden maste uppmirksamheten pa elevernas
kommunikativa, muntliga formaga vara fortsatt stor.
Det ar engagemanget att delta i samtal, drivkraften
att kunna uttrycka sin mening, glidjen att beriitta, att
leka med spraket, att forsoka forklara och sjélv forsta
mer och mer som driver pa utvecklingen.

Talet och samtalet ér for oss alla till stor del
vart ansikte utat. Att samtala och tala &r led i
socialisationsprocessen - att lite i sinder trida
ut i en alltmer offentlig sfir och klara sig i allt
fler ssmmanhang. Det &r mycket som kan héinda i
moten med kamrater och nya situationer som kan
komplicera den processen. Diirfor dr det betydelsefullt
att skolans ldrare dr observanta pa elevernas muntliga
utveckling: pa elever som kanske tystnar, pa elever
som anvinder spraket som maktmedel, pa elever som
stannar av i den kommunikativa utvecklingen eller pa
annat sitt himmas i sin sprakutveckling. Har maste
ocksa framhallas att elevers muntliga formaga kan
te sig helt olika i olika situationer, vilket betyder att
de vuxna behover skaffa sig en allsidig bild av hur
eleverna férmar uttrycka sig i olika situationer i och
utanfor klassrummet.

I kursplanen for svenska som andrasprak finns
i syftesbeskrivningen bl.a. féljande formuleringar:
"Genom att undervisningen utgar fran ett
andraspraksperspektiv ska eleverna ges férutsittningar
att utveckla sitt svenska tal- och skriftsprak sa att de far
tilltro till sin sprakférmaga och kan och vagar uttrycka
sig i olika ssmmanhang och for skilda syften.” och "I
undervisningen ska eleverna stimuleras att utveckla
och uttrycka komplexa tankar utifran sina sprakliga
resurser. Kraven pa spraklig korrekthet ska relateras
till olika stadier i andraspraksutvecklingen och till
den innehallsliga och tankemissiga komplexiteten.
Det innebir att undervisningen ska ge eleverna rika
mojligheter att kommunicera i tal och skrift pa

svenska, utan att det stélls for tidiga krav pa spraklig
korrekthet.”. Pa sa sitt vill kursplanen belysa vikten
av att eleverna i undervisningen utmanas att vaga
prova sitt att uttrycka sig som de dnnu inte riktigt
behirskar, att de vagar ta risker, eftersom detta dr
centralt i utvecklingen av spraket. Den som har ett
annat modersmal ska inte hammas i samtalet av sin
formuleringsformaga pa svenska — sprak ér till for
kommunikation.

Att tala och samtala

Nir det géller att samtala ska eleven kunna framféra
egna asikter, stilla fragor och ge kommentarer till

det andra séger. Det vill séiga eleven ska vara en aktiv
sprakanviindare. Att kunna stilla adekvata fragor samt
komma med relevanta asikter och kommentarer till
det nagon talar om ir ofta ett tecken pa att eleven kan
lyssna. Samtala innebér saledes att eleven ska kunna
vara bade en lyssnare och en aktiv sprakanvindare.

Det eleven ska kunna samtala om i de tidiga
skolaren dr &mnen himtade fran egna och andras
erfarenheter, egna och andras texter och bilder.
Samtal kan ocksa berora fragor om struktur och sprak
i egna och andras texter och bilder.

Samtal elever deltar i gar ofta ut pa att férsoka fa
nagon att forsta hur saker och ting hinger samman
och &r beskaffade och kanske ocksa argumentera for
sin sak. Hur vil verkar exempelvis eleverna forsta
varandra nir de resonerar om en klurig uppgift? Hur
agerar de nir de inte riktigt férstar? Kan den som
plotsligt kommer pa en 16sning forklara den sa de
andra begriper? Kan eleven argumentera sa vil att de
andra blir 6vertygade om 16sningen? De hir typerna
av situationer ger manga tillfillen bade till spontana
och strukturerade samtal.

En annan sida av tal och samtal &r det samarbete
som pagar i lek eller vid gemensamma arbetsuppgifter.
Samtal mellan elever fors pa annat sétt in mellan
vuxna, och det liknar inte heller alltid samtalet
mellan elever och en vuxen. Liraren beh6ver vara
uppmirksam pa for det férsta om eleven deltar i ett
samtal i ordets ritta bemérkelse och for det andra
om eleverna kan halla ett samtal i gang, viixla talturer
och forsta varandra. For att bilda sig en uppfattning
om elevers samtal med varandra maste ldraren
naturligtvis diskret lyssna manga ganger. Lis- och
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berittarupplevelser liksom uppgifter som gar ut pa
att 16sa problem tillsammans ger manga tillfillen
bade till spontana och strukturerade samtal.

Nir eleven ska framfora nagot muntligt &r
kronologin ledstangen i berittandet. Det giller savil
nir eleven aterger ett hindelseférlopp som nér hen
aterger en beriittelse eller berittar helt fritt. Beroende
pa syfte och funktion med det eleven muntligt framfér
ar det olika strukturer som utgor ”ledstinger”. Det
forekommer ganska ofta att elever aldrig kommer
fram till vad berittelsen egentligen gar ut pa, och sa
kan det i och for sig forhalla sig langt efter de forsta
skolaren. Liraren bor dock forsoka ligga marke till
hur mycket hjilp eleven behover for att ”fa ihop” sin
berittelse. Det dr annars litt att i efterhand minnas
att eleven beriittat men inte hur det fungerat och hur
eleven lyckats skapa ett sammanhang i berittelsen.
Att kunna beritta fritt och sammanhiingande héinger
ihop med kunskap om hur man gér nér man berittar
och ocksa med formagan att minnas. Ett stod for
minnet i beriittandet kan i h6g grad vara visuellt:
bilder, illustrationer i sagobocker och egna teckningar.

Att avgora om uttrycksférmagan dr rimligt god ar
naturligtvis svart, men det giller att iaktta och lyssna
till hur samtalet fungerar. Verkar det som om eleven
kan uttrycka det hen faktiskt vill uttrycka i de olika
talsituationer en skoldag erbjuder? Eller, ir det sa
att eleven far néja sig med att uttrycka det hen kan?
Att bli van vid att arbeta muntligt med varierande
uppgifter leder for det mesta till att man kéinner sig
trygg, en viktig forutsittning for att vaga uttrycka det
man verkligen vill ha sagt.

Elever blir ofta ivriga nir de samtalar. Liksom vi
vuxna kan de da snubbla pa orden, ta om, borja pa nytt
mitt i en mening, upprepa sig och sa vidare Sadant
tillhor talsprakets egenheter. Men om meningarna
oftast blir obegripliga pa grund av sin konstruktion
eller om anvéndning och bdjning éven av ganska
vanliga ord ar osidker maste detta uppmarksammas
och eleven fa extra stod i sprakanvindningen.
Svarigheter i att ldra sig skriva bottnar hos manga
elever just i ett osékert eller outvecklat tal.

Talets och samtalets plats i elevens utveckling och
larande ir central. Utvecklingen av den muntliga
formagan later sig dock inte fangas pa riktigt samma
sitt som utvecklingen av férmagorna att ldsa och
skriva. Tal och samtal &r liksom l4sning och skrivning
beroende av situation, mottagande, personlig
trygghet och grupptillhorighet. En elev som tystnar,
eller vars tal inte utvecklas mot 6kad komplexitet,
signalerar svarigheter och hir ar skolan ansvarig
for att fa till stand specialisthjilp. Tysta elever gor
ju per definition inte vésen av sig och kan litt bli
“osynliga”. A andra sidan kan vissa elever tidigt vara
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muntligt avancerade inom nagot omrade men inte pa
ett annat eller utvecklas snabbt efter att ha haft en
tillbakadragen period.

Utvecklingen av den muntliga formagan kan
sdgas vara dnnu mindre linjér 4n till exempel lis-
och skrivutvecklingen. Visst méirker man snabbt
skillnaden mellan en sjuarings och en trettonarings
sitt att beritta, beskriva eller forklara. Den dldre
eleven kan oftare skapa sammanhang i samtal och
berittande, bygga vidare pa andras repliker,
formulera om vad hen sagt for att andra ska forsta,
halla fast vid den réda traden i samtalet och kunna
aterga till den efter utvikningar. Men vissa sjuaringar
dr nirmare exempelvis en tio—elvaaring dn sina
jamngamla kamrater och vice versa. Spannvidden dr
stor och utvecklingsgangen slingrande.

Den muntliga dimensionen
i larandet

Avsnittet om muntlighet disponeras pa ett annat
sétt dn det kapitel som handlar om ldsning och
skrivning. For lararen ir det viktigt att veta vad som
behover iakttas for att ha mojligheter att félja varje
elevs utveckling. Tre dimensioner star i centrum for
iakttagelser av muntlig formaga:

@ tal, samtal och lyssnande som ror beréttande i
olika sammanhang och med varierande innehall:
fran sjélvupplevda, vardagliga hindelser till
litterirt, fran verkligheten i olika tider till fantasin
som inte kdnner nagra grianser

@ tal, samtal och lyssnande som rér beskrivande,
forklarande, instruerande och argumenterande
sammanhang, vars innehall &r mycket skiftande,
till exempel fran vardagliga hiindelser till historia,
fran nirmiljé och natur till rymden och virlden

@ tal, samtal och lyssnande dir eleven ska fokusera sin
formaga att anpassa sig till olika syften, situationer
och mottagare i allt fran vanliga vardagssamtal
till situationer dir eleven ska genomféra muntliga
presentationer med stodord, bilder, digitala medier
och verktyg samt andra hjilpmedel.

Foljande avsnitt innehaller forslag till observationer/
iakttagelser av den muntliga praktiken i lirandet och
anknyter till vad undervisningen kan ge utrymme
fér mot bakgrund av kursplanernas intentioner.

I kursplanen for svenska finns ocksa framlyft att
eleverna ska fa mota och bekanta sig med nagra
svenska dialekter, de nordiska grannspraken och

de nationella minoritetsspraken. Sddana aspekter
som ror kunskap om sprak och sprakbruk i Sverige
och Norden behandlas daremot inte i det hir
bedémningsstodet.



Eleven samtalar och beridttar om vardagliga handelser och lyssnar pa andra
Jag kan berdtta i grupp och lyssna pd andra

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ berittar i mindre eller storre grupp
® behaller ordet i samtal med andra

® lyssnar koncentrerat och engagerat pa den som
har ordet

® samtalar med kamrat/kamrater om hindelser
i vardagen

® samtalar i gruppen om bade egna och andras
upplevelser eller om aktuella hindelser

@ sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

@® Liraren visar och ger exempel pa hur man berittar
och hur man lyssnar samt anvinder digitala och
analoga stodstrukturer och arbetssitt anpassade
efter varje elevs behov, exempelvis startord som
forst, diarefter, sedan och tillslut.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att beritta
och lyssna enskilt och i grupp, pa svenska och/eller
pa andra sprak eleverna kan.

® Regelbundet beritta om hindelser, vad man lést,
vad man sett, vad man lirt.

® Samtala om egna upplevelser och intervjua
varandra, med stdd i ett aktivt normkritiskt
forhallningssitt.

® Mala bilder efter hogldsning eller ligg fardiga
bilder i kronologisk ordning eller gestalta
berittelsen.

® Beriitta med stod av digitala eller analoga bilder.
@ Beritta med hjilp av olika foremal.

® Laborera med lekar/6vningar/sanger/ramsor
som uppmirksammar sprakets uttal, betoning
och satsmelodi.

® sva: Laborera med lekar/6vningar/sanger/ramsor
som uppmirksammar svenska sprakets uttal,
betoning och satsmelodi i jimforelse med andra
sprak eleverna kan.

® sva: Erbjud muntliga texter for att tillsammans
uppmirksamma sprakets uttal och prosodi.




Eleven aterberattar handelser, sagor eller berittelser
Jag kan daterberdtta en héindelse eller saga sa andra forstdr vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ aterger sagor och berittelser som lésts, horts
eller setts

@ berittar sa att innehall och handling framgar pa

ett tydligt sétt

® sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

@® Liraren visar och ger exempel pa hur man
aterberittar samt anvinder digitala och analoga
stodstrukturer och arbetssitt anpassade efter
varje elevs behov, exempelvis startord som forst,
direfter, sedan och tillslut.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att
aterberitta enskilt och i grupp, pa svenska
(sva: utan krav pa spraklig korrekthet)
och/eller pa andra sprak eleverna kan.

@ Aterge berittelser som har presenterats i
undervisningen.

® Liraren aterger och visar pa likheter och olikheter
mellan berittelser/sagor fran olika kulturer/linder
och tider. Eleven ges direfter instruktioner for att
kunna forbereda och beritta en beriittelse/saga
inf6r en grupp.

@ Aterberitta hindelseférlopp med eller utan
bildst6d fran nagot elevnira, till exempel
fran strommad media, ett TV-program, en
tidningshéindelse, en historisk hindelse eller en
berittelse.

@ Gora ritsagor, med eller utan stod av digitala
verktyg, dir hiandelseférloppet illustreras och
anvinds som stod for aterberittandet.

® Med stod av digitala verktyg spela in sin berittelse
som ett ljud- eller filmklipp.

® Trina kommunikativa strategier, till exempel
att formulera sig pa annat sétt, anvinda analoga
eller digitala verktyg och anvinda fler sprakliga
formagor som exempelvis bilder och kroppssprak.




Eleven berattar langre berattelser med tydlig podng
Jag kan beridtta ldngre berdttelser sa podngen blir tydlig

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® berittar en berittelse med inledning, hindelse-
forlopp och avslutning

® berittar sa att ahoraren forstar berittelsens poing

® sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man berittar
med en tydlig poiing samt anvinder digitala och
analoga stodstrukturer och arbetssitt anpassade
efter varje elevs behov, exempelvis genom
startmeningar, bilder, tankekartor.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att bertta
med en tydlig podng enskilt och i grupp, pa
svenska (sva: utan krav pa spraklig korrekthet)
och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Beritta med stéd av bilder eller texter som
illustrerar en person, en plats och ett problem.

® Aterberitta historier med tydlig poing.

® Spelain en film eller ett ljudklipp for att
aterberitta en historia.

® Skapa berittelser och aterberitta historier
tillsammans i gruppen med stod av digitala

verktyg.

® Spelarollspel for att aterge elevnira aktuella
héndelser.

® Sva: Arbeta med kommunikativa strategier nir
svenska spraket inte ricker till, t.ex. anvinda andra
sprak eleverna kan och sedan 6versitta, formulera
sig pa andra sitt, anvinda kroppssprak och
analoga eller digitala bilder.
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Eleven beskriver vardagliga handelser sa att andra forstar
Jag kan beskriva hdndelser och olika saker sa andra forstar vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® beskriver vardagliga hindelser sa att innehallet

tydligt framgar

® beskriver pa ett enkelt sitt hur nagonting ser ut,
hur det ér eller beter sig sa andra forstar

® sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man
beskriver samt anvinder digitala och analoga
stodstrukturer anpassade efter varje elevs
behov, exempelvis genom startmeningar, bilder,
tankekartor och listor pa ord for att uttrycka
tankar, kinslor, kunskaper och asikter.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att beskriva
enskilt och i grupp, pa svenska (sva: utan krav
pa spraklig korrekthet) och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Skapa fortrogenhet med sprakliga nyanser och
virdeladdningar genom att jimféra ordval /sekvenser
och resonera.

® Beskriva bilder i olika steg, vad jag ser, vad det far
mig att tinka och vilka kopplingar jag gor.

@® Beskriva dolda féoremal for varandra.

® Beskriva olika foremal och situationer inom olika
amnesomraden.

@ Gora signalement pa kiinda personer eller figurer
som sedan beskrivs for varandra.

® Beskriva for varandra vad man vet och vad man
vill ldra sig mer om inom ett kunskapsomrade,
exempelvis genom VOL-schema.

® Arbeta med ord och begrepp som anviinds i
beskrivningar. Sva: Flersprakiga elever jamfor med
ord och begrepp som anvinds i beskrivningar pa
andra sprak eleven kan.




Eleven forklarar pa ett begripligt satt
Jag kan forklara sé att andra férstdr vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® kan forklara vardagliga hiandelser
® kan forklara ett innehall/budskap sa andra forstar

® sva: forstar och gor sig férstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
forklarar samt anviinder digitala och analoga
stodstrukturer anpassade efter varje elevs behov,
exempelvis genom startmeningar, bilder och
tankekartor.

® Eleverna far manga tillféllen att 6va pa att forklara
enskilt och i grupp, pa svenska (sva: utan krav
pa spraklig korrekthet) och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Presentera, (ev. med stod av digitala verktyg i att
ex. visa bilder), och forklara nagot man lirt sig.

® Gora ordlistor pa elevernas alla sprak dir ord som
forekommer for att forklara i skolans alla &mnen
synliggors och jamfors.

@ Losa och forklara matematiska eller andra
problem dir alla far komma till tals och olika
[6sningar provas.

® Forklara olika lekar som eleverna leker pa rasten
eller idrotten.

® Forklara elevnira dubbelbottnade budskap.

® Anvind elevnira och kognitivt utmanande
exempel for att tillsammans 6va pa hur man kan
anvénda olika strategier for att reda ut eventuella
missforstand.
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Eleven ger och tar muntliga instruktioner
Jag kan ge och ta muntliga instruktioner

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® har formagan att instruera andra

® har formaga att férsta och f6lja nér andra
instruerar om nagot

® sva: forstar och gor sig férstadd pa svenska,
utan krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man ger och
tar muntliga instruktioner samt anvinder digitala
och analoga stédstrukturer anpassade efter varje
elevs behov, exempelvis genom startmeningar,
bilder och tankekartor.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att ge och
ta muntliga instruktioner enskilt och i grupp, pa
svenska (sva: utan krav pa spraklig korrekthet)
och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Arbeta parvis med en skidrm mellan sig dir den ena
ritar och instruerar och den andra forsoker gora
likadant. Instruera kamrater i hur man leker olika
lekar och spelar olika spel.

@ Stilla fragor och lyssnar pa andra nér en gemensam
uppgift ska utforas.

® Viska en instruktion till en kamrat som ska utféra
ett uppdrag och dir resten av gruppen far gissa
hur instruktionen formulerades.

® Instruera genom att ge olika typer av uppmaningar
som sedan ska utféras av andra elever.

@ Sva: Arbeta med stod av flersprakig personal och
i samverkan med vardnadshavare kring ord och
begrepp som anvinds vid instruktioner, jimfor med
hur man instruerar pa andra sprak som eleven kan.

@ Anvind elevnira och kognitivt utmanande
exempel for att tillsammans 6va pa hur man kan
anvinda olika strategier for att reda ut eventuella
missforstand.
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Eleven uttrycker asikter, argumenterar och tar intryck av andras argument
Jag kan tala om vad jag tycker och téinker och lyssna pd andras dsikter

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ stiiller fragor och uttrycker asikter

® bygger vidare pa vad andra sagt genom att
kommentera med egna tankar och upplevelser

® lyssnar och kan vidareutveckla argument och
asikter — kan halla fast vid men &ven byta asikt om
overtygande argument ges

@ sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
uttrycker asikter, argumenterar och lyssnar samt
anvénder digitala och analoga stodstrukturer
och arbetssitt anpassade efter varje elevs behov,
exempelvis genom startmeningar, bilder och listor
pa ord som uttrycker kénslor, tankar och asikter.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att uttrycka

asikter, argumentera och lyssna enskilt och i
grupp, pa svenska (sva: utan krav pa spraklig
korrekthet) och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Utga fran en héindelse, ta stillning och argumentera
for sitt stillningstagande.

® Diskutera intryck och uppfattningar av
gemensamma upplevelser i skolan (film, teater,
bocker, musik etc.).

@ Argumentera for en egen asikt eller en grupps
gemensamma asikt.

® Diskutera olika elevnira dilemman och ta egen
stéllning.

® Reflektera kring om aktuella fragor, hur héndelser
hor ihop eller kan komma att utvecklas.

® Delta i olika typer av demokratiska
beslutsprocesser.

® Arbeta med ord och begrepp som anvinds i
argumentationer. Sva: Oversitt och jimfor med
hur man instruerar pa andra sprak eleverna kan.

® Anvind elevnira och kognitivt utmanande
exempel for att tillsammans 6va pa hur man kan
anvinda olika strategier for att reda ut eventuella
missforstand.
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Eleven anpassar sitt satt att samtala till olika syften, situationer och mottagare
Jag kan samtala pa olika sdtt beroende pa vilken situation det dr och vilka
som lyssnar

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ varierar sitt siitt att anviinda spraket med
anpassning till syfte och sammanhang

® ir med i samtalet, lyssnar och forsoker sitta sig in
i en annan persons sitt att resonera och tinka

® framf6r egna tankar och motiverar varfor man
tdnkt som man gjort

® haller sig till &mnet i samtalet

® uppritthaller samtalet genom att lyssna, stélla
fragor och turas om

@ anvinder ord och begrepp som passar in i samtalet

@ sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
anpassar sitt sétt att samtala till olika syften,
situationer och mottagare samt anviinder digitala
och analoga stédstrukturer anpassade efter varje
elevs behov, exempelvis genom startmeningar,
bilder och ordsamlingar.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anpassa
sitt samtal till olika syften, situationer och
mottagare enskilt och i grupp, pa svenska
(sva: utan krav pa spraklig korrekthet) och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

® Associera fritt och individuellt kring ord utifran ett
givet &mne och sedan samtala om ifall orden haller
sig inom dmnet. Eleverna har tillgang till analoga
eller digitala 6versittningsverktyg.

@ Samtala om fragor och dmnen himtade fran egna
och andras erfarenheter, texter och bilder.

® Eleverna dvar pa att stélla fragor som for samtalet
vidare.

@ Associera fritt och individuellt kring ord utifran ett
givet &mne och sedan samtala om ifall orden haller
sig inom dmnet.

® Arrangera rollspel dir eleverna tar olika personers
perspektiv, exempelvis paneldebatt.

@ Arrangera en pahittad situation dér eleverna ska
aterge en och samma hindelse till olika mottagare
till exempel till en kamrat, till 1draren eller till
tittare pa ett nyhetsprogram pa TV.

® Trina svenska sprakets uttal, satsmelodi och
sambandet mellan betoning och betydelse.
Flersprakiga elever jimfor med andra sprak
eleverna kan.
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Eleven forbereder och genomfor en muntlig presentation med anpassning
till syfte och mottagare
Jag kan forbereda och prata om ett speciellt dmne for mina klasskamrater
eller andra som lyssnar

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® forbereder en muntlig presentation med relevant
innehall, sprak och struktur

® haller sig till mnet fér presentationen

® genomfér muntliga presentationer med inledning,
innehall och avslutning

® varierar spraket i sin presentation med anpassning
till syfte och mottagare

@ sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska, utan
krav pa spraklig korrekthet.

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
genomfor en muntlig presentation med anpassning
till syfte, situation och mottagare samt anvéinder
digitala och analoga stodstrukturer anpassade
efter varje elevs behov, exempelvis genom
startmeningar, checklistor och ordsamlingar.

® Eleverna far manga tillféllen att 6va pa att
genomfora en muntlig presentation med
anpassning till syfte, situation och mottagare
enskilt och i grupp, pa svenska (sva: utan krav
pa spraklig korrekthet) och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Diskutera hur man bygger upp en presentation
med relevant innehall, sprak och struktur.

® Anvinda stédord, bilder och digitala medier och
verktyg for att stodja en presentation.

® Forbereda ett innehall utifran en del av ett
kunskapsomrade som man blir “expert” pa och
redovisa i mindre grupp foér andra som inte har
samma kunskaper.

® Ge dem som lyssnar pa en presentation uppgiften
att efterat stilla fragor pa innehallet och med
hjilp av tydliga stodstrukturer ge respons pa om
innehallet haller sig till &mnet.

® Trina svenska sprakets uttal, satsmelodi och
sambandet mellan betoning och betydelse.
Flersprakiga elever jimfér med andra sprak
eleverna kan.
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KAPITEL 5

Vagar till lasning och skrivning

Att mota olika slags texter
och sjalv ta de forsta stegen

A:1 LASA A:1 SKRIVA

A:2 LASA A:2 SKRIVA

Det kan inte nog betonas hur mycket intresset

och engagemanget for att lira sig 14sa och skriva
betyder for att barnet ska lyckas och verkligen bli
en lisare och skrivare. Den som kinner sig som

en ldsare och skrivare vagar prova pa detta och

tar ocksa egna initiativ till att sjilv lisa och skriva.
Langt fore skolaldern kan manga barn sitta med en
bok i kndet och ”14sa” hogt, vinda blad och efter en
stund, mycket n6jd, byta bok och ta itu med en ny!
Den hér ldsningen visar att den unga liisaren inser
sjilva podngen med ldsning: det dr intressant och
spidnnande, man far veta nagot, det 4r naturligt att
anvinda bocker. Likasa borjar barn att prova pa att
skriva i tidig alder. Manga knécker ofta skriftkoden
genom detta tidiga skrivande. De utforskar och
uppticker hur de ljud de sdger kan fangas genom
bokstéverna. Till en borjan kan det barnet skriver
vara svart att Iisa, eftersom de endast far med

enstaka bokstidver och inte alltid de ritta bokstdverna.

En stor andel av barnen har pa sa sétt erévrat en
grundliggande lis- och skrivfirdighet redan innan
de borjar skolan. De kan manga ganger ocksa redan
ldasa och skriva enklare ord och meningar. Allt detta
maste ocksa skolan forhalla sig till, ta vara pa och
vidareutveckla. Att gora lids- och skrivutveckling till
en angeldgenhet fér hemmet dr naturligtvis av godo
pa manga sitt men kan inte ersitta aktivt arbete med
ldsning i skolan.

En vanlig form under den forsta tiden i skolan
dr att liraren ger en méngd forebilder for hur man
gor ndr man ldser och skriver. Det sker i form av
hogldsning, gemensamt ldsande och gemensamt
skrivande. Manga ldrare arbetar exempelvis med
"storbok” och "lillbok”. En storbok kan vara att
man projicerar upp en bok pa en skirm eller
vigg (med hjilp av till exempel en projektor eller
dokumentkamera) sa att alla elever kan se och
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samtala kring boken tillsammans med l4raren.
Direfter kan var och en lisa lillboken i exakt samma
utférande som den stora och nar da tillfredsstéllelsen
att ha ldst en bok sjilv. Bekriiftelsen av att klara sig
som lésare betyder mycket for de flesta.

Men att det dr ldraren som har huvudansvaret
betyder inte att eleverna ir passiva mottagare.

De deltar exempelvis genom att bidra med fragor
eller kommentarer till det lidsta och forslag pa
formuleringar i skrivandet. Amnen som engagerar
eleverna och som ir elevnira ger en god grund for att
de ska delta aktivt och sa smaningom sjélva prova pa
att ldsa och skriva enstaka ord eller fraser. Alla imnen
som behandlas #r emellertid inte lika engagerande
eller elevnira for alla elever fran en forsta bérjan. En
god hjilp pa vigen till att fa &mnen att ligga eleverna
mer nira ir att bygga forforstaelse.

Forforstaelse skapas till exempel genom att
lararen beréttar, att man ser pa bilder som ingar i
texten eller tillsammans véljer bilder till det som ska
skrivas om, ldser innehallsforteckning, rubriker eller
baksidestext och samtalar om vad texten kan téinkas
ska handla om och ga ut pa. Vissa ord och begrepp
som hor till textens &mne kan behova forklaras.
Jamforelser med annat man last eller skrivit i
liknande texter bidrar ocksa till att vara férebilder
och ge forforstaelse. Det ger mojligheter att reflektera
och knyta egna erfarenheter till textens innehall. Alla
elever har nytta av att férforstaelsen byggs upp och
att syftet med arbetet &r klart. For flersprakiga elever
ar detta sarskilt viktigt att beakta.

Med hjilp av att bygga forforstaelsen infér motet
med texter och textuppgifter eleverna inte tidigare
stott pa breddas elevernas repertoar av lisande och
skrivande. De far pa sa sitt mota olika slags texter
inom skonlitteratur och sakprosa och far tidigt ligga
grunden for ett intresse och engagemang for olika
amnen. Genom hoglisningen far de mota bade langa
och korta texter som de dnnu inte har méjlighet
att ta del av pa egen hand. Att bli l&st for, att delta
i samtal om det man lést tillsammans, att fundera
6ver det man hort ldsas och att uttrycka sig i bild
eller genom dramatisering ér savil sprakutvecklande
som spannande och intressant. Under hela skoltiden
betyder lirarens hoglisning mycket for elevernas
utveckling: av gemenskap, engagemang, 6kande



fortrogenhet med sprakets skriftliga uttrycksformer,
utveckling av ordforrad och inte minst for njutning
av god hogldsning. For flersprakiga elever kan man
dven komplettera med muntliga texter, till exempel
inlésta texter. Att lyssna aktivt och tillsammans
bearbeta det man lyssnat pa frimjar bade elevernas
sprakutveckling och horforstaelse.

Eleverna behover en lekfylld och engagerande
introduktion till métet med texter och textuppgifter.
Men hur de tar emot detta kan till exempel paverkas
av olika kulturella normer. Eleverna kan vara vana
vid olika "Iiis- och skrivrutiner” och olika siitt att
exempelvis nirma sig berittelserna och faktatexterna.
Detta kanske tar sig uttryck i att de verkar ha svart
att koncentrera sig. De maste lira sig en ny kod till
texternas virld skulle man kunna séiga, och en sadan
nodvindig kodvixling maste varsamt stodjas av den
vuxne.

Under ldsandets och skrivandets gang ser
liraren ocksa hur eleverna reagerar. De kan genom
ansiktsuttryck och kroppssprak visa att de hinger
med och om de vill stélla fragor eller kommentera.

I samtalen efter lisandet och skrivandet far ldraren
mycket information om vad eleverna uppfattat och
forstatt: nagon har kanske dragit egna slutsatser som
inte direkt utségs, nagon forsoker sammanfatta och
se poingen eller budskapet, nagon fangas av kluriga
ordviindningar eller roliga ljudkombinationer, det
vill sdga lagt mérke till nagot av sprakets fonologiska
sida. Nagon kan ocksa ha sett hur text och bild
hiinger ihop eller att bilden tillfér ndgot som inte
riktigt kommer fram i texten. De reflekterar, funderar
och inspirerar varandra att géra likadant. Redan i
dessa tidiga samtal kan man se hur de skapar egna
inre bilder och anviinder en méngd olika 14s- och
skrivstrategier som kan berika forstaelsen av det som
lases eller skrivs.

Att det forsta lds- och skrivintresset och
reflekterandet stéds och underhalls betyder sérskilt
mycket fér de elever som behdover lite mer tid dn
kamraterna for att ldra sig 14sa och skriva. Nir nagot
gar sakta framat dr annars risken stor att misstrosta
och tréttna. I den totala lds- och skrivupplevelsen
skapas fortrogenhet med det skrivna spraket och dess
speciella formuleringar.

Manga elever har vana vid skrivet sprak redan
nir de borjar skolan genom att vuxna har list for
dem eller skrivit tillsammans med dem. De har da
blivit fértrogna bade med olika textstrukturer och
med det skrivna sprékets speciella vindningar. Pa
den viigen uppticker eleverna efter hand att det
finns ett gemensamt symbolsprak for alla 1dsare
och skrivare. For att utveckla den egna lis- och

skrivf6rmagan behover eleven ges mojligheter att
ldsa och skriva om sddant som engagerar och beror
samt ha tillgang till olika funktionella strategier f6r
att forsta och tolka. En grundliggande strategi for att
skapa mening i lisandet och skrivandet ir att aterge
respektive foresla samt kommentera olika delar av
innehallet. Nér det giilller symbolhanteringen &r en
av de tidiga strategierna i skrivandet att kopiera/
skriva av ord eller uttryck. Man kan kéinna igen nagot
som text, “rita” av den och kontrollera med foérlagan.
Motsvarande enkla strategi for lisandet ar att kéinna
igen ordet som en helhet eller ordbild utan att dela
upp det i nagra mindre delar.

Pa ett lekfullt sidtt har manga elever mycket tidigt
blivit delaktiga i de skrivna symbolernas virld,
for manga andra blir det skolan som bade vicker
och utvecklar intresset. Lek med ord, nonsensord
i rim och ramsor av olika slag, handlar ju frimst
om form. Genom leken med sprakets form 6kar
den fonologiska medvetenheten om att ljud och
ljudkombinationer inte behover bindas till ett
innehall. Det ir relativt enkelt att kunna aterge
ramsor man hort, spontant hitta pa ljudfoljder (till
exempel lika [jud i borjan och inuti ord, till exempel
Bagare Bengtson bakar brinda bullar...) och spontant
hitta pa slutrim. Ett nytt steg &r att kunna tala om vad
som later likadant och kunna skapa ljudlikheter och
slutrimord till ett givet ord. Genom att pa sa sitt fa leka
med spraket pa ett systematiskt séitt med till exempel
rim och ramsor, liggs sa grunden for utvecklingen av
ljudningsstrategin i vilken kopplingen ljud-tecken far
sin praktiska tillimpning.

Att finna engagemang i det
egna lasandet och skrivandet

A:3 LASA A:3 SKRIVA
A:4 LASA A:4 SKRIVA

Som stod for den fortsatta utvecklingen av det egna
ldsandet och skrivandet behover alla elever se spraket
i bruk. Funktionen &r det viisentliga for att skapa ett
engagemang. Varfor ska vi lidsa eller skriva? Utrymmet
for motet med olika slags texter maste hela tiden vara
stort, &ven det som eleverna inte sjilva kan ldsa och
skriva! Texterna dr den kélla till férstaelse, kunskap
om livet, ménniskorna och spraket som alla kan 6sa
ur. Hér finns beréttelserna, &ventyren, spadnningen
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och faktauppgifterna som blir utgangspunkt for
det stimulerande och sprakutvecklande samtalet,
berittandet och meningsskapandet pa olika sitt.

Savil skonlitteratur, faktabocker och uppslagsbocker
av olika slag bor finnas tillgingliga for eleverna.
Aven annat tryckt lismaterial behévs: tidningar,
broschyrer, kataloger och sa vidare. For flersprakiga
elever behover det ocksa kompletteras med
muntliga texter, sa som till exempel inlésta texter
och radioprogram. Att liraren antecknar pa tavlan
for att komma ihag, att namn, boktitlar, utrustning
som behovs for idrotten och sa vidare blir antecknat
behover inte ens kommenteras. Det ir sjélvklart att
det skrivna spraket finns och behovs. Eleverna far ju
ocksa med sig brev hem #ven om de inte sjilva kan
ldsa. Sjilva poidngen med ldsning och skrivning maste
vara tydlig.

Ett forsta steg i att pa egen hand erdvra ldsningens
och skrivandets konst ér att kiinna igen hela ord savél
som tecken och symboler. Elever kan tidigt ”14sa” och
skriva av bade sitt och nérstaendes namn och lir sig
att kiinna igen varunamn, etiketter och skyltar. Om
nagra bokstéiver inne i namnet kastas om reagerar
sillan eleven utan kdnner igen ordet dnda. Detta
logografiska stadium kan ses som ett steg pa vigen
mot siker ldsning, dir formagan att kiinna igen ofta
aterkommande ord och delar av ord, till exempel
andelser och olika bojningsformer ir betydelsefull.
Men den formagan ricker inte for att kunna lisa helt
nya ord.

Nir elever ldser och skriver ér det naturligtvis
innehallet, meningsskapandet och engagemanget
som star i centrum, precis som néir de muntligen
berittar om eller beskriver nagot. Men for att ldra
sig skriva och ldsa behover elever ocksa kunna
uppmirksamma sprakets form i samspel med dess
betydelse. Det ér ddremot inte sa enkelt att forsta att
talets flddande ljudstrom till exempel maste delas
upp i ord nir den talade berittelsen ska skrivas ner
och att den sedan kan aterskapas i ldsning.

Liraren behover dérfor ta reda pa om eleverna
urskiljer stavelser, om de identifierar det forsta ljudet
i ett ord, om de ocksa identifierar var i ordet ett visst
ljud finns och slutligen om hen delar upp hela ordet
iljud. Det dr i allménhet ldttare att klara stavelser
samt forsta och sista ljud én att avgora var i ordet
ljudet finns eller dela upp ett ord i enskilda ljud. Det
dr ocksa ldttare att hantera kiinda ord 4n okénda.
Uttalet av ljud och ljudsekvenser paverkar i hog grad
utvecklingen av symbolhanteringen.

For flersprakiga elever har deras sprakliga
medvetenhet pd modersmalet eller andra sprak stor
betydelse. Att kunna leka med ord och ljud, uppfatta
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skillnader och likheter liksom att lokalisera ljud i
ord pa sitt andrasprak forutsétter att eleven kommit
ganska langt i behérskningen av sitt andrasprak.
Kopplingen ljud-tecken, uttalet av sprakljud och
identifieringen av bokstéver tar till exempel lingre
tid for de elever som maste ldra sig hantera tva eller
flera olika skriftsystem eller bemistra ljud i svenskan
som inte alls har sin motsvarighet i modersmalet.
Den tidiga ldsinldrningen pa andraspraket ar forstas
beroende av likheter och skillnader mellan spraken:
skriftsystem, forhallanden mellan vokal/konsonant,
ordfoljdsregler och sé vidare.

For att sjdlv kunna ldsa och skriva mer in det man
kénner igen som helheter eller kan skriva av, blir det
saledes intressant att lira sig bokstéiverna. Fragor att
samtala om nér man l4ser och skriver tillsammans
ar: Hur ser bokstdverna ut? Hur mdnga finns det? Hur
later de? Ljudningsstrategierna for att koppla ljud till
tecken kan se olika ut for olika elever men &r viktiga
steg mot att knéicka l4s- och skrivkoden (se ocksa
kapitel 2: Symbolhantering).

I lasandet och skrivandet far kopplingen ljud-
tecken sin praktiska tillimpning. Ddremot kan inte
eleven alltid ldsa det de sjdlva skrivit. Eleverna ska
sa smaningom kunna forma bokstéiverna pa ett
funktionellt sétt och det ér en firdighet som behover
6vas pa olika sétt. Malet dr naturligtvis att texten
ska bli lislig bade for den som skriver och for andra
som ska ldsa den. Det dr med andra ord viktigt att
eleverna, redan fran forsta dagen i skolan, far manga
dagliga tillfillen till skrivande for hand och med
digitala verktyg i en lustfylld och uppmuntrande
miljo. Detta oavsett var de befinner sigi sin lds- och
skrivutveckling.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt A:1-A:5 mer i detalj. Varje observationspunkt ar
formulerad med tva meningar. Den Gversta meningen
ar formulerad for ldraren och den understa for eleven.
Bada formuleringarna aterfinns i ldrarmatrisen.

| elevens observationsschema "Min sprakutveckling”
finns enbart elevformuleringarna.




OBSERVATIONSPUNKT

A:1Lasa

Eleven visar uppmarksamhet vid hoglasning

Jag lyssnar och foljer med i handlingen nédr ndgon lédser for mig

Uppmarksamma och notera:

Elevens formaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

@ visar intresse for beréittande och hoglisning
genom att lyssna aktivt och uttrycka det genom
kroppssprak och genom att kommentera enstaka
aspekter av innehallet eller stilla fragor

@® deltar i samtal om innehallet i elevnira ordbilder
och andra symboler

® uppmirksammar ibland om det som andra lést
inte stimmer 6verens med elevens forstaelse av
sammanhanget

Elevens formdga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

® kinner igen sitt namn och elevnira ordbilder
i ndrmilj6n, t.ex. namn pa bekanta personer,
figurer, varuméirken och affirer (logografisk
helordslidsning)

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man ldser
och forstar och hur man visar att man lyssnar samt
anvinder digitala och analoga stédstrukturer och
arbetssitt anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att lasa och
lyssna enskilt och i grupp, pa svenska och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

® Eleverna moéter olika typer av texter och &r
delaktiga i val av bocker utifran intressen och
teman. Vilj elevnira texter, dvs. texter som gor att

eleverna kan koppla till sina egna erfarenheter.
Gemensamt ldsande anvinds som utgangspunkt
fér samtal och for att stilla fragor t.ex. 6ppna
fragor och dilemmafragor. Exempelvis arbetar
lararen med texter som kan foljas pa digital skdrm.

@ Liraren dr en ldsande forebild som modellerar,
ldser och tinker hogt, gor kopplingar, viiver in
férmagor och lisstrategier, tar hjilp av elevernas
forkunskaper och erfarenheter samt undervisar
sa att elevens textval och ldsutveckling stimuleras,
stottas och utmanas.

® Liraren viljer texter for hogldsning, och stottar
eleverna i deras val av texter, for att frimja
variation avseende t.ex. normer, mangfald och kon.

@ Arbeta gemensamt med text och ordbanker t.ex.
elevnira ord, utmana med nya ord, samla ord
kopplat till milj6, karaktir och héndelse. Skapa
texter dir ldraren skriver vad eleverna dikterar for
att sedan ldsa dessa.

@ Arbeta gemensamt och enskilt med bilderbocker
for att synliggéra hur bild och text samspelar.

® Eleverna arbetar med bokstavsljud, i digitala eller
analoga texter, t.ex. ta bort eller ligga till ett ljud i
elevnira ord: Jag har pris och tar bort p. Vad far jag da?
Jag har ask och ldgger till m i bérjan. Vad far jag da?

® Sva: Arbeta med lisrelaterade aktiviteter,
gemensamt arbete under ldrares ledning fore
under och efter lisning, for att bl.a. tillvarata
elevernas egna resurser och ge forutsittningar
for eleverna att bade forsta textens innehall och
samtidigt utveckla det svenska spraket.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:1 Skriva

Eleven visar forstaelse for bilder, tecken och symboler
Jag anvdnder bilder, tecken och symboler for att berdtta ndgot

Uppmarksamma och notera

Elevens férmdga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

@ visar intresse for gemensamt skrivande

@ uttrycker sig genom att anviinda olika estetiska
uttrycksformer som exempelvis rita och mala for
hand eller med hjélp av digitala verktyg

® forsoker att prova pa att skriva, dvs. skriver for
hand pa “eget siitt” med ett textliknande uttryck

@ visar intresse for att skriva med digitala verktyg

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

® anvinder en pennfattning som underlittar
ritandet och skrivandet

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man anvéinder
bilder, tecken och symboler for att berétta nagot
samt anvéinder digitala och analoga stodstrukturer
och arbetssitt anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anvinda
bilder, tecken och symboler for att berétta nagot
enskilt och i grupp, pa svenska (sva: utan krav
pa spraklig korrekthet) och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Liraren ir en skrivande forebild och modellerar
skrivande, for hand, med digitala verktyg, med
projektor pa tavla eller skiirm, gédrna med talsyntes.

@ Liraren resonerar regelbundet med och viigleder
eleven med stdd i sina anteckningar och elevens
lasanteckningar. Tillsammans reflekteras 6ver

hur erfarna skrivare skriver. Liraren uppmuntrar
nuvarande utvecklingsfas och stédjer och utmanar
nista fas for varje elev.

® Eleverna ritar eller skriver till exempel kopplat till
texten i loggbok, pa post-it lappar, med hjilp av
digitalt verktyg utifran lirarens 6ppna fragor och
olika lds- och skrivstrategier.

® Eleverna ritar eller skriver enkla, korta berittelser
fran sitt vardagliga liv, exempelvis vad som hinde
pa vig till skolan, nir de var och handlade eller
nagot som hiint pa rasten.

® Eleverna skriver fritt parvis med hjélp av digitala
verktyg eller for hand. Eleverna arbetar med
bokstéver och ord t.ex. ringar in en bestimd
bokstav, bokstéverna i sitt namn, riknar hur manga
det finns av varje bokstav och skriver ett ord som
borjar med bokstaven. De turas om att skriva och
ldisa for varandra vad de menar att de har skrivit.
Léararen gar runt bland eleverna, ljudar vad de har
skrivit samt skriver under elevtexten det eleverna
siger att de har skrivit. Liraren ldser och resonerar
tillsammans med eleverna. Vid parskrivande
med hjilp av digitalt verktyg anviinds talsyntes
med ljudningsfunktion for att eleverna ska kunna
lyssna pa bokstavsljuden och déirmed befista
ljudningen i det forsta upptickarskrivandet.

® Eleverna ritar realistiska eller fantasifulla bilder
samt provar att skriva till bilderna.

® Eleverna arbetar med finmotoriska évningar t.ex.
pysslar, ritar och med penna skapar olika former.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:2 Lasa

Eleven deltar i textsamtal och laser ord som helheter (logografisk lasning)
Jag férstar vad texten handlar om och kdnner igen en del ord

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

® deltar i hogldsning av bade korta och langa texter
av olika slag samt gemensamt ldsande och ldser da
med lararstod elevnira ord

@ liser eller bldddrar i bocker och andra texttyper

® deltar i samtal om texter som lésts hogt for eleven
eller pa egen hand och tar da hjilp av forkunskaper,
bilder och ldrarstod for att kommentera och aterge
enstaka delar av textinnehallet

Elevens formdga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ liser elevnira ord som helheter (logografisk
helordslésning)

® deltar i spraklekar av olika slag och kidnner bl.a. igen
om ett ljud finns forst eller sist i ett elevnira ord

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man deltar
i textsamtal och ldser ord som helheter samt
anvénder digitala och analoga stodstrukturer
och arbetssitt anpassade efter varje elevs behov,
exempelvis ord- och bildsamlingar, startmeningar
och tankekartor.

@ Eleverna far manga tillfllen att 6va pa att delta i
textsamtal och ldsa ord som helheter enskilt och
i grupp, pa svenska (sva: utan krav pa spraklig
korrekthet) och/eller pa andra sprak eleverna kan.

@ Visa pa olika typer av texter med stor variations-
rikedom avseende t.ex. normer, mangfald och kon
for att engagera och utmana elevernas bokval och
ldsning.

@ Aktivera elevernas forforstaelse genom att visa pa

kopplingar mellan den aktuella texten och deras
egna erfarenheter.

Bygg forforstaelse infor lisningen genom att
samtala om framsida, baksida, rubrik, bilder och
forkunskaper eleverna har.

Under ldrarens hogldsning och utifran bilder

i boken instruera eleverna att efter hand gora
forutsigelser om vad texten kommer att handla
om, vilka karaktirer texten handlar om och om
det paminner eleverna om nagon annan text de
hort, varefter ldrare och elever resonerar kring om
férutsiagelserna stimde.

Eleverna samtalar parvis utifran lirarens fragor
eller dilemman om texten och uppmanas da ta
hjilp av de forkunskaper eleverna har om texten.

Eleverna arbetar och leker med ord och meningar.
Eleverna séiger meningar som léraren skriver i de
gemensamma dikteringarna. En mening fran en
diktering eller list bok klipps isiir. Eleverna far ett
ord var och ska stilla sig sa de bildar meningen.
Eleverna far prova att byta plats for att underséka
hur betydelsen paverkas.

Eleverna samlar elevnira ordbilder tecken, skyltar
och symboler: som exempelvis elevernas namn,
ord som eleverna kénner igen fran skyltar, korta
vanligt forekommande ord, som en, ett, och m.fl.
fér gemensamma samtal.

Eleverna ligger markorer (t.ex. klossar) for
bokstavsljuden i elevnira ord. Gora bokstavsanalyser:
Ligga markoren dér ljudet hors forst, inuti eller
sisti ordet. Leka "Ett skepp kommer lastat”.
Flersprakiga elever jimfor med ljud fran andra
sprak som de kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:2 Skriva

Eleven deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt namn och kopierar bokstaver och ord
Jag kan komma pa saker att skriva om, skriver mitt namn och skriver av bokstéver och ord

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och menings-
skapande pa svenska och/eller pd ett annat sprak:

® deltar i gemensamt skrivande av korta texter
(t.ex. meddelanden, bildtexter och listor) och ger
med ldrarstod forslag pa formuleringar

® borjar kopiera och skriva bokstéiver och elevnira
ord eller fraser

® skriver for hand och/eller med digitala verktyg

Elevens formadga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

® har skrivriktningen klar for sig
® gor ibland mellanrum mellan orden

@ kinner igen de flesta bokstéver som finns i det
egna namnet eller andra elevnéra ord

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt namn
och kopierar bokstéver och ord samt anvinder
digitala och analoga stodstrukturer och arbetssitt
anpassade efter varje elevs behov, sisom ord- och
bildsamlingar, och textscheman.

® Eleverna far manga tillfallen att 6va pa att delta
i gemensamt skrivande, skriva sitt namn samt
kopiera bokstiver och ord, enskilt och i grupp, pa
svenska (sva: utan krav pa spraklig korrekthet)
och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Under samtal och diskussion skriva gemensamma
texter av olika slag utifran dmnesinnehall eller
gemensamma upplevelser. Sedan bearbetas
texterna t.ex. vilka ord eleverna kénner igen, langa
ord och korta ord, rikna ord i meningar, dra en
markor for varje ord ldraren ldser och markera
mellanrum.

® Arbeta med olika bokstavslekar. Ha skattjakt pa
bokstiver och ord. Eleverna letar efter bokstéver
och ord som ldraren, alternativt en elev, satt upp pa
olika stillen och skriver av dessa. Eleverna skriver
parvis med hjélp av digitala verktyg eller for hand.
De turas om att skriva och lidser fér varandra vad
de menar att de har skrivit. Autofunktionen for
stor bokstav efter punkt kan kopplas bort for de
elever som ér redo att sjilva 6va pa detta.

® Eleverna ritar och skriver for olika syften t.ex.
onske- eller planeringslistor, ordlistor, digitala
meddelanden, bildtext, listor med ord pa viss
forstabokstav, farger, matritter, vad man behover
for att spela fotboll, ha en hund osv.

® Arbeta med att eleverna skriver ord och meningar
till sina bilder for att forstirka och fortydliga texten.

® Uppmirksamma eleverna pa att namn skrivs med
stor bokstav.

® Eleverna skriver korta mail till varandra ex. mellan
parallella grupper/klasser dér de berittar nagot
for mottagaren och svarar pa varandras mail.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:3 Lasa

Eleven bidrar med egna erfarenheter i textsamtalen och borjar anvanda ljudning

i det egna lasandet

Jag kopplar ihop det ldsta med egna upplevelser och har bérjat ljuda nar jag laser sjalv

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och menings-
skapande pd svenska och/eller pa ett annat sprdk:

@ deltar i hogldsning av bade korta och langa texter
av olika slag samt gemensamt ldsande och ldser da
med lararstod enstaka elevnira meningar

® bldddrar eller ldser pa egen hand i bocker och andra
texter och ldser da enstaka elevnira ord och bilder

® sv: relaterar med lidrarstod egna erfarenheter
till framtridande innehall i texter eleven lyssnat
till // sva: relaterar med lérarst6d och utifran
sina sprakliga resurser, egna erfarenheter och
referensramar till framtriddande innehall i texter
eleven lyssnat till

® uppmirksammar med ldrarstod nér det uppstar
problem med ldsningen av ord eller med forstaelse
av sammanhanget och provar da med ldrarstod att
ldsa om och korrigera sig sjilv

Elevens formdga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ anvinder framfor allt logografisk helordslidsning,
men har borjat anvéinda sig av enkel ljudning

® namnger flera bokstéiver och vet hur de later

OBS! Till att borja med omfattar ljudningsférmagan det
antal bokstaver som eleven beharskar; sa smaningom
omfattar ljudningsférmagan hela alfabetet.

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man bidrar
med egna erfarenheter i textsamtal och anvinder
ljudning nir man l4ser, samt anvéinder digitala och
analoga stodstrukturer och arbetssitt anpassade
efter varje elevs behov, som exempelvis bildstod
och startmeningar.

@ Eleverna far manga tillfdllen att 6va pa att bidra
med egna erfarenheter i textsamtal och anvinda
ljudning, enskilt och i grupp, pa svenska
(sva: utan krav pa spraklig korrekthet) och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

@ Samtala om elevnira texters innehall, dela med sig
av tankar och gora kopplingar utifran sina sprakliga
resurser, egna referensramar och erfarenheter,
ldsa och askadliggora elevnira ord, logografiskt
enkla hogfrekventa ord som och, hon, hir och ar
och meningar i texten. Oversitt orden tillsammans
med de flersprakiga eleverna till de sprak som finns
representerade hos eleverna. Trina bokstav/ljud samt
ordbilder med hjilp av digitala verktyg t.ex. appar.

® Arbeta med elevnira textavsnitt som gar att
tolka pa olika sitt. Vilj avsnitt och lat eleverna
dramatisera utifran egna erfarenheter, samtala om
text och tolkning och belys elevernas olika tankar.

® Eleverna arbetar parvis med 3-ordsmeningar fran
dikteringar t.ex. genom att liigga dem pa nya siitt
och observerar om betydelsen éndras nir orden
byter plats.

@ Sva: Resonera kring likheter och skillnader for
lasriktning mellan svenska och andra sprak
eleverna kan.

® Sva: Uppmirksamma sambandet mellan ljud och
bokstav i jimférelse med andra sprak eleverna kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:3 Skriva

Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och provar att skriva pa egen hand
Jag provar att skriva sjélv, kan flera bokstdver och vet hur de later

Uppmarksamma och notera

Elevens formadga till textanvdndning och menings-
skapande pa svenska och/eller pd ett annat sprak:

® deltar i gemensamt skrivande av berittelser eller
beskrivningar bestaende av nagra meningar

® ger med ldrarstd forslag pa formuleringar och
motiverar med ldrarstéd val av en del av dem

® visar intresse for skrivandets mojligheter genom
att prova pa att skriva ord och enstaka fraser
(t.ex. enkla meddelanden, bildtexter eller listor)

Elevens formdga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ anvinder ljudning i ssmband med en tidig form
av upptickarskrivande

® anvinder versaler och/eller gemener
® kopplar ihop flera (bokstavs)ljud med bokstéver

® sva: har skrivriktningen i svenska klar for sig,
i jimforelse med andra sprak eleven kan

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man bidrar
till det gemensamma skrivandet och skriver pa
egen hand samt anviinder digitala och analoga
stodstrukturer och arbetssitt anpassade efter varje
elevs behov, sdsom ord- och bildsamlingar samt
textscheman.

® Eleverna far manga tillfallen att 6va pa att delta i
gemensamt skrivande utifran egna erfarenheter,
skriva sitt namn samt kopiera bokstiver och ord,
enskilt och i grupp, pa svenska (sva: utan krav
pa spraklig korrekthet) och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Skriva texter gemensamt och modellera mallar
for olika typer av texter i olika imnen.

® Samtala om textbearbetning av text t.ex. lds en text
och resonera om hur man kan bearbeta den med
specifika uttryck, texttypiska drag eller sinnesord.
Visa och samtala kring hur texter kan bearbetas
med digitala verktyg for stavning och ordforstaelse.

® Eleverna fotograferar eller pa annat sitt illustrerar
och skriver sa att bild och text samspelar med
varandra, skriver pratbubblor till egna teckningar
och foton och bilder fran olika medier och
sammanhang.

® Liraren visar hur bild och text kan forstirka,
Overensstimma eller motséga varandra.

® Modellera och tillsammans med eleverna skriva
ordlistor efter olika principer t.ex. ord pa en
bestamd forstabokstav, ord som hor ihop med ett
tema, en planering eller 6nskan, ord som betyder
samma sak, ord som ir langa, korta, ovanliga,
lustiga osv.

® Eleverna ritar och/eller skriver utifran egna
erfarenheter kopplade till innehallet i en text
de ldst och/eller hort. Anvind t.ex. rubrikerna:
Jag har aldrig, Det hdr vet jag hur det fungerar,
Jag kdnner nagon som.

@ Sva: Resonera kring likheter och skillnader for
skrivriktning mellan svenska och andra sprak
eleverna kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:4 Lasa

Eleven forstar det lasta och har knéckt laskoden
Jag kan ldsa ord och meningar och férstdar vad jag sjélv ldser och andra ldser for mig

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprak:

@ liser pa egen hand ord och enstaka korta elevnéra
meningar

® deltar i samtal om texter som lésts tillsammans
och pa egen hand och tar da hjilp av forkunskaper
for att kommentera och aterge textinnehall som ar
viktigt for eleven

® borjar dra slutsatser utifran det som bade ir uttryckt
i texten och det som inte dr direkt uttalat i texten
(pa och mellan raderna)

® uppmirksammar ibland forfattares sitt att formulera
sig (t.ex. oklarheter, skojiga eller “konstiga” uttryck)
samt utreder oklarheter med ldrarstod

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

® urskiljer ord i meningar

® sva: har ldsriktningen i svenska i jamforelse med
andra sprak eleven kan klar for sig

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man ldser
ord och meningar och forstar det man liser pa
egen hand och i hoglédsning, samt anviinder digitala
och analoga stodstrukturer och arbetsséatt som
parsamtal, EPA (tink enskilt, diskutera i par, dela
med alla), ord- och bildsamlingar samt talsyntes
anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att lisa och
forsta, enskilt och i grupp, pa svenska och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

® 1 helklass reflektera kring list text och bild utifran
formuleringar som t.ex. Jag ser, tdnker, tror och
undrar.

@ Stanna upp i hoglédsningen, anviinda elevernas
féorkunskaper om texten och dra slutsatser t.ex.
Det hdr vet vi, nu fick vi veta nagot nytt, dd mdste
det betyda att...

® Gemensamt utreda oklarheter genom att stanna
upp i texten, ga tillbaka och ldsa om ett stycke for
att med stod av ldsstrategier som exempelvis, inre
bilder forsta texten biittre, eller genom att stanna
upp, reflektera och stilla fragor t.ex. Jag undrar
vem, vad, hur och ndr.

® Eleverna ldser ord och korta meningar fran olika
elevnira sammanhang som t.ex. gemensamma
textupplevelser. Lasa for kamraten alternativt
for en vuxen. Lisa langa och korta ord parvis
samt kunna ange vilket ord som &r ldngst i skrift
respektive det som ordet bendmner i verkligheten.

@ Eleverna aterger det som &r viktigt i texten med
hjilp av bilder, foto, film, drama eller malande.

® Eleverna aterger eller dramatiserar en kinslostark
héndelse med ansiktsuttryck och kroppssprak.

® Gemensamt markera och rikna ord i text samt
markera varje ljud som hors i orden. Klippa ut ord
och sedan pussla ihop meningar. Matcha bild och
meningar.

® Enskilt folja upp, stédja och utmana lisandet
i viigledande samtal om hur langt eleven har
kommit i sitt bokstavsarbete och i sin l4sforstaelse.
Tydliggor for varje elev vad hen gor bra och vad
hens utvecklingsomrade ir.

@ Arbeta med parlidsning. Lat eleverna ldsa elevnira
texter tillsammans med en klasskamrat som
befinner sig pa samma ldsniva. Lis pa olika sitt:
tex varannan rad, vartannat ord, 14s samtidigt m.m.

@ Lyssna och ”ldsa med” till texter via digitala verktyg.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:4 Skriva

Eleven provar att skriva for att beratta eller beskriva med hjalp av bilder

Jag provar att skriva till bilder

Uppmarksamma och notera

Elevens férmaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

® deltar i gemensamt skrivande av berittelser och
beskrivningar bestaende av nagra meningar

® ger med visst lararstod forslag pa formuleringar och
motiverar med visst ldrarstod val av en del av dem

@ visar intresse for skrivandets mojligheter genom
att prova pa att skriva for att t.ex. berétta eller
beskriva nagot

® anvinder med lidrarstéd bilder som samspelar med
det skrivna och som forstérker textinnehallet

Elevens formadga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ anvinder ljudning i samband med en mer
avancerad form av upptickarskrivande

@ anvinder oftast versaler och gemener i enlighet
med normen, dvs. skriver inte spegelvint

® gor oftast mellanrum mellan orden

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man skriver
for att beritta och beskriver med hjilp av bilder
samt anvinder digitala och analoga stédstrukturer
och arbetssitt som dr anpassade efter varje elevs
behov, sasom ord- och bildsamlingar och
textscheman.

® Eleverna far manga tillfallen att 6va pa att skriva
for att beritta och beskriva med hjilp av bilder,
enskilt och i grupp, pa svenska (sva: utan krav
pa spraklig korrekthet) och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Modellera och skriva texter av olika slag dir de
kommer in naturligt i olika &mnen. Samtala om
texten och bearbeta den genom att till exempel
markera versaler och gemener eller utveckla den
med specifika uttryck och texttypiska drag.

® Modellera hur man med planeringsstod, till
exempel Venn-diagram, kan gora jimforelser av
likheter och skillnader mellan till exempel olika
kladesplagg, matritter eller leksaker, och anviinda
dessa jaimforelser som stod for att skriva texter.

® Undersoka hur bild och text kan samspela. Resonera
kring vilken paverkan det har pa meningsskapandet
hur till exempel typsnitt, teckenstorlek, bakgrunds-
farg och layout ser ut.

® Eleverna skriver sitt namn under teckningar, bilder
och foton som eleven har gjort for att bli medveten
om betydelsen av att veta vem som figer bilden.

@ Dagligen kortskriva till exempel om hindelser
i elevernas vardag, ditt gosedjur eller din kusin.
Med starthjélp skriva veckodagbok, hindelsebok,
korta sagor, faktatexter samt skriva till bilder och
bildserier.

® Eleverna ritar eller skriver i lisanteckningar om
hindelser utifran hoglidsning. Eleverna aterger
det antecknade for varandra och lagger till egna
kopplingar och tolkningar.

® Eleverna arbetar i parskrivande med digitala
verktyg eller for hand arbeta med att ga igenom
det skrivna for att se att det &r mellanrum mellan
orden, stor bokstav, punkt samt variera och
utveckla formuleringar.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:5 Lasa

Eleven for enkla resonemang om textinnehallet och laser sjalv kortare elevnara texter
Jag resonerar om det som andra ldst och ldser sjdlv kortare texter

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvdndning och menings-

skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprak:

@ liser pa egen hand kortare texter om elevnira
dmnen bestdende av nagra meningar

@ sv: for i textsamtal enkla resonemang om framtridande
innehall i texter eleven lyssnat till och relaterar det
till egna erfarenheter // sva: for i textsamtal utifran
sina sprakliga resurser, egna erfarenheter och
referensramar enkla resonemang om framtridande
innehall i texter pa olika sprak dér eleven lyssnat till
och relaterar det till egna erfarenheter

@ gor forutsiigelser med lararstod

® uppmirksammar med stéd av bilder och fragor nér
det uppstar problem med ldsningen av ord eller
med forstaelse av sammanhanget och prévar da att
ldsa om och korrigera sig sjilv

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ anvinder bade logografisk helordsldsning och
enkel ljudning

® namnger i stort sett alla bokstéver och vet hur de later

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man resonerar
om texters innehall och hur man pa egen hand liser,
samt anvénder digitala och analoga stodstrukturer
och arbetssitt som parsamtal, EPA, ord- och
bildsamlingar, talsyntes och Gverséttningsverktyg
anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att resonera
om texters innehall och 14sa, enskilt och i grupp,
pa svenska (sva: utan krav pa spraklig korrekthet)
och/eller pa andra sprak eleverna kan.

@ Liraren visar hur en erfaren lidsare liser och visar
pavilka strategier de anvénder. T.ex. hur man kan

anvinda textens illustrationer och grafiska bilder for
att fa 6kad forstaelse, hur avsnitt i texten hinger ihop
och hur ledtradar kan forutsiga hindelseforlopp.

® Liraren ldser hogt ur en bilderbok. Liraren resonerar
med eleverna om bilderna pa fram- och baksida, vad
forfattaren heter och bokens titel. Varje sida inleds
med en bildpromenad dér eleverna med st6d av
lararen diskuterar vad de ser, varefter ldraren lidser hogt
for eleverna f6ljt av ny diskussion kring bokstéver,
ord och stavning.

@ Samtala gemensamt och i par om textens
framtridande innehall och goéra kopplingar till
texten utifran egna erfarenheter eller andra texter,
titta pa framsidan, ldsa pa baksidan, ldsa borjan,
titta pa bilder och gora forutségelser, stilla fragor
for att forsta och reda ut oklarheter. Detta kan med
fordel ske i sprakgrupper, da flersprakiga elever ges
mojlighet att samtala pa andra sprak som de kan.

® Liraren ldser en text, stannar ibland upp och
modellerar olika lésstrategier som anvénds for att
fordjupa meningsskapandet. Lat sedan sjilva 6va
pa den aktuella ldsstartegin i sin egna ldsning.

@ Arbeta gemensamt med stodord. Liraren ldser
korta berittelser och samtalar med eleverna
om vilka ord som ir viktiga for att kunna aterge
berittelsen, lista orden och lat eleverna arbeta i
par och aterge textinnehallet for varandra.

® Eleverna beskriver parvis bilden till texten och
markerar i texten det som relaterar till bilden.
Forsoka sedan att hitta sadant som inte star i
texten men kan forstas av bilden. Rita bilder som
forstirker textinnehall.

® Klappa och hoppa stavelser i ord. Flersprakiga
elever resonerar kring likheter och skillnader nir
det giller stavelser mellan svenska och andra sprak
som de kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:5 Skriva

Eleven skriver for att uttrycka sig eller minnas och anvander oftast ljudning
Jag skriver for att berdtta eller minnas och ljudar orden ndr jag skriver

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och menings-
skapande pa svenska och/eller pd ett annat sprak:

® deltar i gemensamt skrivande av berittelser och
beskrivningar med egeninitierade forslag pa
formuleringar

® motiverar med visst lirarstod val av enstaka
formuleringar i bade det gemensamma och det egna
skrivandet

@ tar ibland egna initiativ till att skriva for att
kommunicera (t.ex. meddela, beritta eller
beskriva) och minnas (t.ex. listor) // sva: utan krav
pa spraklig korrekthet

@ aterger i sitt skrivande enstaka hindelseforlopp
och/eller fakta

Elevens formadga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

® markerar ibland meningar med stor bokstav
och/eller punkt

® anvinder oftast ljudning for att skriva

® kopplar ihop i stort sett alla (bokstavs)ljud med
bokstdver

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man skriver for
att uttrycka sig eller minnas och anvinder ljudning
samt anvénder digitala och analoga stodstrukturer
och arbetssitt anpassade efter varje elevs behov,
sasom ordsamlingar, bildserier och textscheman.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att skriva
for att uttrycka sig och minnas och anviinda
ljudning, enskilt och i grupp, pa svenska (sva: utan
krav pa spraklig korrekthet) och/eller pa andra
sprak eleverna kan.

® Liraren modellerar tankekartor dér elevernas
forslag pa formuleringar samlas som st6d for
att skriva dels gemensamma texter, dels egna
berittelser och faktatexter.

® Anteckna tillsammans med hjélp av olika former
av planeringsstod t.ex. stodord fran textens
innehall, nagot fran texten som r viktigt for
eleverna eller fakta om en hiindelse eller karaktér.

® Liraren repeterar olika ldsstrategier och hur
de kan férdjupa meningsskapandet. Liraren
ldser sedan en ny text hogt och modellerar de
olika strategierna. Liraren foljer upp elevernas
anvindande av gynnsamma lésstrategier
anpassade till ssmmanhanget i elevernas enskilda
ldsning.

@ Eleverna skriver parvis och enskilt korta
faktatexter eller beriittelser med planeringsstod
t.ex. ordlistor, ”kom ihag”-listor, prat- eller
tankebubblor eller egna gator.

® Eleverna skriver parvis listor med t.ex. stodord for
att komma ihag handlingen och som hjilp for att
aterge textinnehallet och sammanfatta, ledtradar
i texten som &r viktiga for att kunna forutsiga
handlingen eller vad man behéver ha med sig pa
idrottsdagen eller utflykten.

® Eleverna turas parvis om att beskriva nagot
muntligt de ser. Kamraten far gissa och rita eller
skriva vad hen tror att det &r.

® Eleverna illustrerar sina texter for att komplettera
eller forstirka texten.

® Eleverna skriver kortskrivning utifran dilemma-
fragor t.ex. Ndr det hdr hdnde i texten tdnkte eller
kinde jag...
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AVSTAMNING A

Avspeglar kriterierna
for bedémning av
kunskaper i Grskurs 1

Eleven har knackt laskoden och visar forstaelse for innehallet

Ve

Jag kan ldsa ihop bokstdver till ord och forstdr det jag ldser

Det innebar att eleven:
@ tar initiativ till ldsning och skrivning

@ liser pa egen hand meningar i enkla, bekanta och
elevnéra texter

® kommenterar och aterger nagon for eleven viktig
del av textinnehallet pa ett enkelt sitt

® sv: for enkla resonemang om framtridande inne-
hall i texter eleven lyssnat till och relaterar det till
egna erfarenheter // sva: for utifran sina sprakliga
resurser och referensramar enkla resonemang om
framtridande innehall i texter eleven lyssnat till
och relaterar det till egna erfarenheter

@ tar hjilp av t.ex. bilder, sina férkunskaper
och/eller slutsatser dragna tillsammans eller pa
egen hand for att forsta det lidsta

® utreder oklarheter och gor forutséigelser med stod
av ldraren

® uppmirksammar med stod av bilder eller fragor
nir det uppstar problem med ldsningen av ord
eller med forstaelse av sammanhanget och provar
da att 14sa om och korrigera sig sjilv

@ urskiljer ord i meningar

@ anvinder bade logografisk helordsldsning och
enkel ljudning

® namnger i stort sett alla bokstéver och vet hur
de later

Forslag till analys

Om nagon eller nagra elever inte visar den formaga
som Avstdmning A preciserar: ga tillbaka till
observationspunkterna for att se vilka aspekter som
eleven behover utveckla.

Fragor att stdlla om undervisningen:

® Moter eleven en varierad skriftspraksmiljo dar
modellering, samtalande, 1isande och skrivande
ingar naturligt i undervisningen dven om eleverna
inte sjélva kan ldsa och skriva?

® Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att férsta eller bli forstadd?

@ Sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifran sin kunskapsniva, utan att for
tidiga krav pa spraklig korrekthet stélls?

® Sva: Ges flersprakiga elever mojlighet att dversitta
och jimfora med andra sprak som de kan?

® Anpassas arbetssitt, arbetsmetoder,
undervisningsmaterial och organisation av
undervisningen sa att det stimulerar till fortsatt
lasande och skrivande?

® Ges det utrymme f6r elevinflytande samt behov av
olika sitt att 1dra, lisa och skriva?

® Ingar hoglisning, gemensamt ldsande och
skrivande samt textsamtal med st6d av olika
lasstrategier vid behov?

@ Stimuleras eleven att utveckla sitt ordforrad?

@ Hur stimulerande for lirande 4r den fysiska
larmiljon?

® Har eleven regelbundet mojlighet att ldsa hogt
fér en vuxen som observerar om eleven kan alla
bokstiver, anviander bade logografisk
helordslidsning och enkel ljudning samt om eleven
stannar upp och ldser om nér det uppstar problem
med forstaelsen?

® Stimuleras samverkan kring elevens lis- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

® Sva: Stimuleras samverkan kring elevens sprak-, lds-
och skrivutveckling i alla sprak som eleven kan?

® Genomfor ldraren regelbundet viigledande samtal
sa att eleven vet var hen ir i sin utveckling och vad
som &r nésta mal?

® Sva: Arbetar ldraren med ldsrelaterade aktiviteter
for att tillvarata elevens egna resurser, vicka
lust och intresse for texten samt ge férbéttrade
forutsiattningar for eleven att bade forsta textens
innehall och samtidigt utveckla det svenska spraket?
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Fragor att stalla kring elevens
sprakutveckling som kan beho6va en
noggrannare analys och uppfoljning

® Hur deltar och bidrar eleven i textsamtal?

® Berittar och talar eleven pa ett begripligt och
sammanhingande sitt?

® Var befinner sig eleven i sin utveckling vad géller
fonologisk medvetenhet, dvs. formaga att uttala
alla sprakljud, urskilja ljud i ord, rimma eller
klappa stavelser?

® Hur vil klarar eleven att aterberitta ett
hiindelseforlopp kronologiskt, uttrycka sin asikt,
beskriva en aktivitet, anvinda sitt ordforrad och
lyssna aktivt?

® Hur ir elevens morfologiska formaga - hur vil
klarar eleven att urskilja ord i meningar?

@ Hur ir elevens fonologiska ldsning — hur fungerar
kopplingen bokstavsljud-bokstavstecken?

® Vilka strategier anviinder eleven vid svarigheter
som uppstar under ldsning - hur gar eleven
tillviiga nir hen stéter pa ord som hon inte klarar
av att l4sa?

® Sva: Hur forhéller sig elevens sprakliga formaga pa
modersmalet till formagan i svenska spraket.
I vilken utstrickning dr utvecklingen parallell?

® Sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen
i svenska som andrasprak eller kursplanen i
svenska?

Att ga vidare nar las-
och skrivkoden ar knackt

B:1 LASA B:1 SKRIVA
B:2 LASA B:2 SKRIVA

Hoglésning, gemensamt lisande och gemensamt
skrivande maste fortsatt ha stort utrymme i
klassrummet. Kortare texter eleverna borjar klara att
ldsa pa egen hand omfattar ca tio sidor med bilder
och till varje bild finns ungefir tva till tre meningar.
Men vare sig ldsning sker tyst pa egen hand eller som
hoglisning, behover eleverna dela erfarenheter med
varandra, samtala om det man lést, stélla fragor och
bygga hypoteser om hur fakta hinger samman med
varandra eller hur berittelsen ska fortsitta. Att kunna

leva sig in i en text, en berittelse, saga eller faktatext,
innebir att vara medskapande, att forsta det som inte
direkt uttrycks i texten.

Vanligen talar vi om att kunna ldsa mellan raderna
eller forsta sadant som &r underforstatt i texten. Ett
annat sétt ir att 1asa bortom raderna. Det innebér
att utifran vad som star pa raderna knyta an till egna
erfarenheter och upplevelser som kan vara lika eller
helt annorlunda. Det man ldser sétter alltsa fart pa
ens associationer at olika hall. Sadana férmagor vixer
fram genom texter som engagerar, laserfarenheter
och samtal. Det ir alltsa inte detsamma som att
gissa sig fram. I stiillet géller det att se och ta vara
pa de ledtradar i texten som forfattaren ligger ut.
Bra texter har fér det mesta en undertext” och
den berikar ldsningen for den ldsare som forstar
den. I samtalet ges ocksa stora mojligheter att
bygga upp ett stort ord- och begreppsforrad, vilket
ar en grundlidggande aspekt av den fortsatta 14s-
och skrivutvecklingen. Textsamtalet dr centralt i
bade ldsandet och skrivandet. Det stédjer elevens
utveckling av savil ldsstrategier som anvéindning av
texttypiska drag i sitt skrivande.

I praktiken ritar och skriver elever ocksa giirna
egna bocker med bilder, ldser for varandra och
lanar ut sina bocker till kamraterna. Skrivandets
mojligheter utforskas. Upptickarskrivandet till-
sammans med den ortografiska helordslisningen
lagger grunden for att etablera stavning av frekventa
och bekanta ord. Lisning och skrivning samverkar i
utvecklingen.

Nir eleven knéckt koden 6ppnar sig nya virldar.
Att kunna lisa sjélv ir fantastiskt och en upplevelse
for de flesta elever. Men att ganska mycket moda
aterstar efter det gloms litt bort. Det tar tid innan en
elev utvecklas till en siker och skicklig 1dsare och det
maste skolan beakta. Lis- och skrivundervisningen
kan alltsa inte upphora nér koden vl dr knéckt.

Det gar vanligen inte att forlita sig pa att férmagan
utvecklas av att elever liser och skriver enbart pa
egen hand. Manga elever liser till exempel mycket
sakta i borjan av sin ldskarriir och da dr det svart att
fa sammanhang i texten.

Ett litet barn kan tidigt ”1dsa” sitt namn, det vill
siga kan anviinda sig av logografisk helordsldsning.
Nir eleven kan koppla ljud till tecken och ser delar
av ord som helheter, vilka kan kopplas ihop pa olika
sitt (Andelser, forstavelser, speciella ljudférbindelser)
och diarmed bilda olika ord, talar man om
ortografisk helordsldsning. Det &r den ortografiska
helordslasning som behdover trinas upp till snabb
och siker ldsning. Ett sitt att stodja utvecklingen
av ordavkodningen och lésflytet dr att ibland arbeta



med upprepad ldsning. Det innebér att eleven efter
det att man samtalat om innehallet i texten far ldsa
om ett kort stycke eller avsnitt flera ganger. Det
kan genomf6ras i skolan tillsammans med ldraren
eller tillsammans med nagon vuxen i hemmet.
Aterkopplingen dr nimligen en mycket viktig del

i upprepad lidsning.

Det ér naturligtvis oerhort viktigt att sikert
kunna savil versaler som gemener. Insikten om att
bokstéverna har olika ljud och ser olika ut i olika
positioner maste ocksa befiistas ordentligt. Det &r i
detta skede som allt mojligt laborativt arbete med
spraket dr nodvindigt. Vad hinder nir ljuden byts
utiett ord? Blir det ett nytt "riktigt” ord eller inte?
Rim och ramsor och eget sprakligt skapande ar ett
viktigt underlag ocksa niir den nyvunna lisférmagan
utvecklas. Hér gar utvecklingen av ldsning och
skrivning parallellt, men ocksa sang, musik, rytmik
och dans stérker det verbala spraket.

Att ocksa skrivandet ska uppfattas som angeliget,
nodvindigt och begripligt for omvérlden innebér
dven att textens form behdver uppmérksammas.
Manga elever borjar nu blanda upptéickarskrivning
med en etablerad stavning av frekventa och elevnira
ord. Det hir dr en process som kan underlittas
bl.a. genom att klassrummet dr férsett med lappar
och skyltar med aktuella ord och begrepp och
att stavningen blir foremal for diskussion under
gemensamt skrivande av texter. En anvindbar
strategi for att utveckla stavningsformagan ir att ldsa
texten hogt for sig sjilv eller fér en kamrat for att
lyssna till hur det skrivna later.

Att utveckla olika strategier
for lasning och skrivning

B:3 LASA B:3 SKRIVA

B:4 LASA B:4 SKRIVA

Nir eleven borjar ldsa och skriva mer och mer pa
egen hand maste det finnas goda majligheter att vilja
lockande elevnira texter och textuppgifter, eller géra
dmnena elevnira genom bygge av forforstaelsen.

De lidngre och lingre texter eleverna nu forvéntas
ldisa omfattar ett tiotal sidor med bilder pa var eller

varannan sida och atminstone fem meningar per sida.

Viktiga fragor att stélla sig som ldrare dr: Hur mycket
initiativ tar eleven sjilv till lisande och skrivande?
Hur litt eller svart dr det att intressera eleven for
detta? Borjar eleven med 4n det ena, dn det andra

utan att verkligen férdjupa sig? Ett skil kan ju vara
ett bristande fortroende for lds- och skrivformagan,
en annan svarighet ar att ’komma i gang”. Da behovs
lararens stod och inspiration: kanske genom att
fortsitta att skapa forforstaelse, lisa forsta sidan
hogt, fa igang ett samtal om innehallet som anknyter
till elevens erfarenhet och sa vidare.

Redan i den allra tidigaste ldsningen spelar
rorligheten i textens innehall stor roll. Darfor ar
det sa betydelsefullt att bearbeta det l4sta, i samtal,
dramatisering, genom att rita och skriva om man kan.
Skonlitteratur, berittelser, sagor, dagens tidnings-
rubriker och artiklar samt faktatexter anpassade for
elevernas alder blir féremal for sadana samtal och
meningsskapande.

En viktig sida att uppmérksamma #r hur vil eleven
forstatt en text som lésts pa egen hand. Kan eleven
aterberitta innehallet? En elev kan lésa hur flytande
som helst men kanske inte samtidigt koncentrera
sig pa innehallet — ddremot kan samma elev ha visat
stor forstaelse och kunnat aterberitta nér lararen
ldst en text hogt. Att vara uppmirksam pa elevens
lasforstaelse ger liraren manga ledtradar till fortsatt
lasundervisning.

Forstaelsen av det som lists eller eleven sjilv
skrivit kommer man enklast at genom samtal om
textens innehall och struktur, i grupp eller enskilt.
Samtalet, forutom att det dr givande pa en méngd
sétt, ger ocksa information om hur ”rorlig” eleven
ar i sin tankevérld och vilka inre bilder eleven
skapar. Knyter eleven an till egna erfarenheter eller
situationer som liknar det man list om? Ser eleven
olika samband och kan dra slutsatser eller gora
forutsiigelser dirifran? Ar eleven intresserad av att
resonera om olika formuleringssitt eller oklarheter?
Kan eleven forestilla sig de situationer berittelsens
huvudperson moter? Dyker spar av ldsningen upp i
elevens teckningar eller gestaltas de pa nagot annat
sitt, exempelvis i rollekar och skrivande? Pa vilka sitt
anvinder eleven ldsstrategier i sitt meningsskapande:
jamt och stindigt eller vid behov?

Formagan att leva sig in i och ha gliddje av
lasningen kriver ocksa utlopp - att beritta for
andra, att rita och pa andra sitt kommentera texten,
dramatisera, sjilv prova att skriva, kanske vilja ha
kontakt med forfattaren, och sa vidare. Poéingen &r
att lisningen ska inspirera och berora och att samtal,
skrivande eller andra former av gestaltning blir en
naturlig fordjupning av det man lést tillsammans.

Lista texter och samtal om dem blir stéd och
forebilder for elevernas skrivande. Ett annat viktigt
stod dr planeringen av skrivandet och bygget av for-
forstaelsen for &mnet och varfor och till vem texten
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ska skrivas. Hér finns flera olika planeringsstéd och
grafiska modeller, for att fa hjilp att fa till staind en
rod trad och vilka (Amnes)specifika uttryck som

kan anvindas, till exempel stodord, tankekartor,
Venn-diagram eller VOL-schema (se ocksa kapitel 2:
Skrivande och textsamtal). Planeringen far ddremot
inte bli sa omfattande, att eleven inte har ork kvar

att skriva sjilva texten. I samtalen om elevens text
kan ldraren sa lyfta fram hur eleven anvint (dmnes)
specifika uttryck samt olika texttypiska drag for

att fa fram den roda traden, skapa en engagerande
relation till Iisaren och/eller fordjupa dmnet i texten.
Beroende av elevens skrivférmaga, situation och syfte
med skrivandet kan samtalet ocksa rora hur eleven
skulle kunna vidareutveckla dessa drag eller nagra av
dem &nnu mer.

Ju fler tillfillen eleven ges till meningsfullt lisande
och skrivande desto snabbare sker automatiseringen
av bokstavsformandet, det vill séiga eleverna behover
inte ligga ner sa mycket kraft pa att fundera pa hur
bokstéiverna ska formas. Regelbundet skrivande
tillsammans med den ortografiska helordsldsningen
i lasning ligger ocksa grunden for att etablera
stavning av frekventa och kinda ord vilket bidrar till
att eleven far mer flyt i sitt skrivande och anvinder
helordsskrivande mer och mer.

Om eleverna far vixla mellan att skriva for hand
och skriva med digitala verktyg kan de i det senare
fallet koppla bort hantverket och istillet fokusera pa
innehall och stavning, nagot som kan vara gynnsamt
for manga elevers skrivutveckling. De mojligheter
eleverna har via digitala verktyg att bearbeta text,
att prova olika komposition, kanske ldgga till bilder
for att gora det skrivna mer intressant och begripligt
behover utforskas. Om det eleverna producerar
for hand eller via digitala verktyg ska publiceras,
blir betydelsen av att stava ritt mer motiverad.
Overhuvudtaget 4r det av central betydelse - for
skrivutvecklingen och fér motivationen att stava sa
korrekt som mojligt — att eleverna sa ofta som mojligt
har en mottagare for sina skrivna texter. Det blir
ocksa en viktig motivation for att skriva ldsligt for
hand, nagot som f6r manga elever kan skapa problem
och behover 6vas i ett fér eleven meningsfullt
skrivande.

I allt detta skapande kring text kan man som
ldrare ibland kénna sig osiker. Hur sdker ldsare
ar egentligen Pelle som sa litt lever siginien
berittelse? Anvinder han olika ldsstrategier for att
ldsa av korrekt? Att lyssna pa elevers felldsningar
ger goda ledtradar. Den som exempelvis lidser hus
om det i texten star stuga har visserligen forstatt
sammanhanget, men koppling bokstav-ljud anvéinds
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inte i detta fall. Ett nira nog motsatt forhallande &r
den som ldser grét om det i texten star gront. Hér
ar viktigt for liraren att observera hur ofta sadana
fellisningar sker, vilka typer av felldsningar det

ir samt om eleven sjilv uppmirksammar det och
korrigerar sig eller inte. Det &r ocksa viktigt att
iaktta om eleven inte bara anvinder enkel bokstav-
for-bokstav-ljudning vid svara och langa ord, utan
ocksa for samman till stavelser och betydelsebérande
enheter i ett forsta steg och dirmed utfor en mer
avancerad ljudning.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt B:1-B:4 mer i detalj. Varje observationspunkt ar
formulerad med tva meningar. Den Gversta meningen
ar formulerad for l[araren och den understa for eleven.
Bada formuleringarna aterfinns i lararmatrisen.

| elevens observationsschema "Min sprakutveckling”
finns bara elevformuleringarna.




OBSERVATIONSPUNKT

B:1 Lasa

Eleven kan sammanfatta textinnehall och borjar utnyttja den ortografiska

helordslasningen

Jag kan sammanfatta det vi ldst om och bérjar fa lite flyt ndr jag ldser sjélv

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

® deltar i hogldsning av langa texter av olika slag

® tar i textsamtal hjélp av férkunskaper och bilder
for att sammanfatta textinnehall

@ stilller och besvarar med liararstod fragor pa olika
textdjup (pa, mellan och bortom raderna)

® resonerar med ldrarstdd om forfattares sitt att
formulera sig (t.ex. skojiga eller “konstiga” uttryck)
samt provar utreda oklarheter.

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ borjar bygga upp savil den mer avancerade
ljudningen som den ortografiska helordslédsningen

@ har oftast med st6d av sammanhanget ett korrekt
uttal vid 1dsning av de olika ljud en och samma
bokstav eller bostavskombination kan ha
(t.ex. hat-hatt; géra-gjorde) // sva: utan krav pa
spraklig korrekthet

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man samman-
fattar textinnehall och liser hela ord, samt anvinder
digitala och analoga stodstrukturer och arbetssiitt
som parsamtal, EPA (tink enskilt, diskutera i
par, dela med alla), hindelsekartor och ord- och
bildsamlingar, anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfallen att 6va pa att resonera
om texters innehall och lisa, enskilt och i grupp,
pa svenska (sva: utan krav pa spraklig korrekthet)
och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Modellera, stodja och utmana forstaelse infor
ldsningen av texter med nya ord och nytt innehall,
sammanfatta och utreda oklarheter i innehallet

med hjilp av férkunskaper eleverna har om texten
med hjilp av t.ex. VOL-schema.

® Eleverna sammanfattar och aterger innehallet i
en text med hjilp av planeringsst6d t.ex. hindelse-
kartor for vad som hinde forst, sedan och sist.

® Liraren vid hoglisning stiller 6ppna fragor och
dilemmafragor pa, mellan och bortom raderna t.ex.
Om du hade varit med om ndgot liknande, hur hade du
gjort?

@ Eleverna resonerar i par om forfattarens formule-
ringar t.ex. letar meningar som aterkommer,
roliga ord, ovanliga ord, ordsprak, rimord eller
“konstiga” uttryck.

® Sva: Jimfor t.ex. ord, begrepp, ordsprak och
talesitt med andra sprak eleverna kan.

® Eleverna resonerar gemensamt om hur en erfaren
ldsare liser, t.ex. liser om, ldser hogt, hoppar 6ver
och ldser vidare, tar hjilp av sammanhanget, séker
ledtradar eller stéller fragor.

@ Eleverna leker och pusslar med ord, analogt
eller digitalt, genom att dela upp ord i bokstéver,
stavelser och betydelsebidrande enheter samt sitta
ihop ord till ssmmansatta ord respektive dela upp
sammansatta ord, séitta in/ta bort ljud inuti ord dér
lararen séger ord t.ex. Std, ta bort t vad far du da?
Du har ko och ldgger till  inuti ordet vad blir det da?

® Uppmirksamma eleverna pa olika uttal genom
exempel fran list eller gemensamt skriven text.
Ringa in och ldsa ord pa storskidrm. Leka och
pussla med ord t.ex. ssmmansatta ord. Byta plats
pa bokstéver i ord, ligga till en bokstav eller ta bort
en bokstav.

® Sva: Flersprakiga elever laborerar och jaimfor

svenska sprakets uttal, bokstivers form och ljud
i jimforelse med andra sprak som de kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:1 Skriva

Eleven skriver korta texter med eller utan bildstod och anvander helordsskrivande ibland
Jag kan skriva korta texter och bérjar fa lite flyt i skrivandet

Uppmarksamma och notera

Elevens férmdga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

@ skriver korta texter bestdende av nagra meningar
t.ex. meddelanden och texter till bilder

@ visar mottagarmedvetenhet genom att fa fram
enkla budskap med hjilp av text

@ utgar i sitt skrivande fran sina tidigare kunskaper
och egna fragor

® planerar med lararstod sitt skrivande genom t.ex.
tankekartor

@ skriver for hand och/eller med digitala verktyg

Elevens formdga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

® anvinder ljudning och ibland helordsskrivande
® go6r mellanrum mellan orden

® anvinder etablerad stavning av vanligt
forekommande ord i elevnira texter

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man skriver
korta texter med eller utan bildstéd och anvinder
helordsskrivande samt anviinder digitala och
analoga stédstrukturer och arbetssitt anpassade
efter varje elevs behov, sasom ordsamlingar,
bildserier och textscheman.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att skriva
korta texter med eller utan bildstéd och anvinda
helordsskrivande, enskilt och i grupp, pa svenska
(sva: utan krav pa spraklig korrekthet) och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

® Modellera hur olika typer av texter dr uppbyggda
och skriva tillsammans med eleverna elevnira

texter for hur man t.ex. leker en lek varefter
eleverna parvis ritar och skriver instruktioner om
exempelvis hur man ritar en smiley.

® Skriva gemensam text med fragor, exempelvis
via digitala verktyg, till t.ex. forfattare eller
filmregissor till bécker och filmer som klassen list
eller sett.

® Arbeta gemensamt med en elevniira text och
instruera eleverna att anvinda egna erfarenheter,
forkunskaper och ldsanteckningar for att forsta en
text pa olika textdjup genom att lyfta t.ex. Det hdr
stdr i texten, ser jag pd bilden eller forstdr jag for det
har jag ldst om i en annan text.

@ Liraren anvinder modelltexter och visar pa hur
den kan forstirkas/forbéttras.

® Eleverna planerar parvis skrivandet och
sammanfattar innehallet i en text med hjélp av
planeringsstdd t.ex. tankekarta.

® Eleverna skriver meddelanden med enkla budskap
pa papper, mobil eller som e-post till en mottagare
som t.ex. kan vara en lidrare, grannklassen, en
kamrat eller maltidspersonal.

® Eleverna skriver meningar till sekvensbilder
och detaljrika bilder. Liraren uppmirksammar
eleverna pa olika stavning och uttal med exempel
fran texterna eleverna skrivit.

® Eleverna skriver fragor till hogldsningsboken i
lisanteckningarna t.ex. om det &r nagot de inte
forstar eller nagot de vill veta mer om.

® Eleverna arbetar parvis med att ga igenom sina
gemensamt skrivna texter pa jakt efter att det finns
mellanrum mellan orden, punkt och stor bokstav
samt stavning av elevnira ord.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:2 Lasa

Eleven provar att relatera egna erfarenheter till det lasta
Jag provar att koppla ihop det jag ldser med mina egna erfarenheter

Uppmarksamma och notera

Elevens formdga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

@ liser pa egen hand kortare berittelser och/eller
beskrivningar

® relaterar med visst ldrarstod innehall och budskap
i det lésta till egna erfarenheter eller till andra texter

® provar gora forutséigelser om innehallet

® ldser oftast om text for att korrigera sig sjilv
vid problem med forstaelsen

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

@ anvinder den enkla ljudningen, men den
avancerade ljudningen och den ortografiska
helordslédsningen okar successivt

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man kopplar
det man liser till sina erfarenheter, samt anvinder
stodstrukturer och arbetssitt som parsamtal, EPA
(tdnk enskilt, diskutera i par, dela med alla) och
ord- och bildsamlingar, anpassade efter varje elevs
behov.

® Eleverna far manga tillfallen att 6va pa att koppla
ihop det de liser med sina erfarenheter, enskilt
och i grupp, sva: utifran sina sprakliga resurser,
egna erfarenheter och referensramar utan krav pa
spraklig korrekthet.

® Enskilt f6lja upp, stédja och utmana ldsandet i
viigledande samtal om hur langt eleven har kommit
i sin ldsforstaelse. Tydliggor for varje elev vad hen
gor bra och vad hens utvecklingsomrade &r.

® Uppmuntra, stédja och utmana elevernas ldsning
med fragor och kopplingar som leder till att eleverna
relaterar till texten utifran intressen och erfarenheter.

® Modellera ménster och skillnader i olika typer av
elevnira texter t.ex. lisa sagor om nallebjornar,
faktabocker om bjornar, argumenterande texter
om bjornar, beskrivande texter om bjérnar osv.

® Modellera att gora forutséigelser om texten. Eleverna
arbetar forst parvis och direfter pa egen hand med
lasanteckningar. Var observant pa att skrivandet
gynnar ldsandet och vice versa. Eleverna ligger
bilder, meningar eller stycken sa att dessa beréttar
en hindelse med en borjan, ett hindelseférlopp och
ett avslut. Korta avsnitt ur texter eller korta historier
kan kopieras och klippas isir och anviindas. Antal
delar anpassas till elevernas formagor. Eleverna
aterger berittelsen for varandra.

® Eleverna relaterar till textens innehall och budskap
genom att t.ex. dramatisera en héndelse, vald ur
ett normkritiskt perspektiv. Eleverna kan spela
en karaktir utifran egna erfarenheter exempelvis
genom att skapa ett ljud- eller filmklipp. Jimfor en
situation i texten med nagon annan text eller dela
med sig av ett intressevickande avsnitt eller budskap
samt ldsa det och berétta om tankarna parvis.

® Eleverna resonerar gemensamt kring ord.
Samla ord som eleverna kinner igen, nya ord,
lagfrekventa ord eller #mnesspecifika ord samt
resonera kring betydelse, féresla synonymer samt
rita forklarande bilder. Skapa ordviggar med
orden samt parvis arbeta med dessa.

® Gemensamt uppmirksamma olika ljudnings-
strategier. Eleverna ldser bade kéinda och nya ord med
stod av enkel och avancerad ljudning samt befiister
firdigheterna med upprepad ldsning. Eleverna ”liser
med” i inldsta texter via digitala verktyg.

® Modellera exempel pa att lisa om text och
korrigera sig samt prova parvis.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:2 Skriva

Eleven provar att resonera om hur man kan formulera sig olika i olika slags texter
Jag pratar med andra om hur man kan skriva pd lite olika sdtt

Uppmarksamma och notera

Elevens formadga till textanvdndning och menings-
skapande pa svenska och/eller pd ett annat sprak:

® skriver faktatexter med upprikning av nagra fakta

® skriver berittelser med ett hindelseférlopp och
antydan till inledning och/eller avslutning

® resonerar med ldrarstdd om hur eleven kan
formulera sig i skrift och hur text och bild kan
samspela och foérstirka varandra

® sva: anviander med ldrarstod olika sprakliga
strategier i sitt skrivande, t.ex. nybildningar,
omskrivningar, forenklingar

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

® markerar oftast meningar med stor bokstav
eller punkt

® anvinder ibland andra skiljetecken

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man skriver
korta texter med eller utan bildstéd och anvénder
helordsskrivande samt anvéinder digitala och
analoga stodstrukturer och arbetssétt anpassade
efter varje elevs behov, saisom ordsamlingar,
bildserier, tankekartor och textscheman.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att skriva
korta texter med eller utan bildstéd och anvinda
helordsskrivande, enskilt och i grupp, pa svenska
(sva: utan krav pa spraklig korrekthet) och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

® Modellera stodstrukturer med text och bild, hur
berittelser och faktatexter skrivs. Elevernas
forslag skrivs in i planeringsstodet med stéd av

digitalt verktyg och visas pa tavla eller skidrm,
sedan skriver eleverna texter parvis med hjilp
av planeringsstodet.

® Resonera gemensamt om hur text och bild kan
samspela, komplettera och forstirka varandra t.ex.
Vilka ledtrddar far vi i texten? och Vilka ledtrddar
fdr vi pd bilden om karaktdren? Eleverna skriver
parvis texter med text och bild.

® Uppmairksamma och gemensamt resonera kring
forslag pa hur elevtexter kan utvecklas och
forstirkas. Detta gors utifran exempel ur
elevtexter varefter eleverna parvis provar att
sjilva utveckla sina texter.

® Eleverna skriver parvis berittelser efter bildserier
och korta faktatexter som riknar upp nagra fakta
fran teman i undervisningen.

® Eleverna skriver i sina lisanteckningar och
relaterar till den l4sta textens innehall och
budskap utifran egna erfarenheter eller andra
texter samt gora forutsiigelser om hiandelseférlopp
och karaktiirer med hjélp av tidigare planerings-
stod t.ex. Ndr jag nu ldser mina gamla listor forstdr
jag ...

® Eleverna arbetar parvis med att uppméarksamma
och korrigera stavning av elevnira ord och
uppmirksammar om punkt, fragetecken och stor
bokstav anviinds samt att det finns mellanrum
mellan orden.

® Utifran gemensamma texter iaktta och
markera ord som ir exempel pa nybildningar,
omskrivningar och férenklingar som eleverna
har anvint eller kan komma pa samt tillsammans
skapa ordviggar med dessa.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:3 Lasa

Eleven laser ”’pa, mellan och bortom raderna” vid egen lasning av elevnara texter

Jag forstar det jag ldser

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprak:

@ tar i textsamtal hjilp av forkunskaper, bokens
framsida och bilder samt kidnda ord och egna
ritade bilder eller grafiska ssmmanstéllningar
som tankekartor fér att ssmmanfatta textinnehall

® stiller och besvarar med visst ldrarstod fragor pa
olika textdjup (pa, mellan och bortom raderna)

® resonerar med visst ldrarstod om forfattares
sétt att formulera sig (t.ex. specifika uttryck och
texttypiska drag) och anvindning av bilder

® utreder oklarheter eleven upptiickt pa egen hand

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ anvinder den ortografiska helordsldsningen
oftare och oftare

® anvinder bade den enkla och den avancerade
ljudningen vid behov

® har med stod av sammanhanget ett uttal som
mottagaren kan f6lja och forsta vid ldsning av de olika
ljuden och samma bokstav eller bostavskombination
kan ha (t.ex. hat-hatt; géra-gjorde) // sva: utan krav
pa spraklig korrekthet

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man ldser
pa, mellan och bortom raderna, samt anvinder
digitala och analoga stodstrukturer och arbetssiitt
som parsamtal, EPA (tink enskilt, diskutera i par,
dela med alla), ord- och bildsamlingar, anpassade
efter varje elevs behov.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att ldsa pa,
mellan och bortom raderna, enskilt och i grupp, pa
svenska och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Gemensamt i textsamtal arbeta med olika
strategier t.ex. att forutsiga, stilla fragor, reda
ut oklarheter och sammanfatta. Resonera om
budskapet och gor kopplingar till annat eleverna
har upplevt eller lést. Vikt liggs vid att det
eleverna tar upp har relevans for textens innehall.

® Gemensamt lidsa olika typer av texter och resonera
om olika texttypiska drag, se monster och samtala
om inneborden i ordsprak och specifika uttryck.

@ Sva: Samtala om ord, begrepp, ordsprak och
talesitt i jimforelse med andra sprak eleverna kan.

® Liraren introducerar en bok och antecknar
elevernas fragor om innehallet. Under
hogldsningen resonerar ldraren med eleverna om
man far svaren t.ex. pa raden, fran sammanhanget,
egna upplevelser, med hjilp av ledtradar eller
genom samtal.

@ Eleverna samtalar parvis om texten och
sammanfattar innehallet med hjélp av forkunskaper
samt rubrik, framsida, baksida eller bilder.

® Eleverna resonerar parvis om fragor pa olika
textdjup t.ex. Stdmmer rubriken med innehdllet?
Hur beskrivs fakta i texten? Vad i texten far dig att
gora den tolkningen?

® Eleverna utreder oklarheter och samtalar om
sina lisupplevelser gemensamt och i par t.ex.
Vad menar forfattaren? Vad betyder det hdr?

® Gemensamt sammanfatta korta berittelser med
hjilp av stodord och aterge parvis.

® Eleverna 6var och befister i upprepad lisning
uttal, avancerad ljudning och ortografisk hel-
ordslidsning analogt eller med stod av digitala
verktyg.

@ Sva: Eleverna lyssnar aktivt och bearbetar
tillsammans muntliga texter for att bl.a. frimja
horforstaelse och uttal.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:3 Skriva

Eleven provar att planera sitt skrivande och anvander andra texter som stod
Jag provar att planera hur jag ska skriva och ser hur de gjort i andra texter

Uppmarksamma och notera

Elevens formadga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

® provar att pa egen hand resonera med andra om
hur man kan formulera sig och hur text och bild
kan samspela och forstirka varandra

@ anvinder med ldrarstod andra texter som stod och
forebild i skrivandet

® provar att planera sitt skrivande genom visuellt
planeringsstdd t.ex. tankekartor

® anvinder med ldrarstdd enstaka texttypiska drag

® anvinder med visst ldrarstod bilder som samspelar
med det skrivna och som forstirker textinnehallet

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

@ anvinder ljudning men helordsskrivandet 6kar
successivt

@ stavar nagra for eleven vanligt férekommande ord
med allt storre sikerhet

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man
planerar sitt skrivande och anvinder andra texter
som stod samt anviinder digitala och analoga
stodstrukturer och arbetssétt anpassade efter
varje elevs behov, sasom ordsamlingar, bildserier,
tankekartor och textscheman.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att planera
sitt skrivande och anvinda andra texter som stod,
enskilt och i grupp, pa svenska och/eller pa andra
sprak eleverna kan.

® Gemensamt skriva texter av olika slag i olika
dmnen och resonera om olika texttypiska drag,
specifika uttryck, se monster och anvinda mallar
for olika typer av texter. Eleverna kan parvis prova
att skriva om en text till andra texttyper, t.ex. forst
en egen version av sagan om Rédluvan, direfter en
efterlysning pa Rédluvan, sedan en varningstext
for vargen och sist en faktatext om vargen.

@ Liraren modellerar och visar meningsbyggnad och
textbindning med hjélp av sambandsord for tid,
plats, siitt och orsak-verkan. Parvis provar eleverna
att utveckla de texter de har skrivit tillsammans
samt resonerar om hur de har tinkt och gjort.

® I samband med det gemensamma skrivandet
resonera om stavningen av nagra vanligt
féorekommande, elevnira ord med ljudstridig
stavning och dubbelteckning.

® Eleverna skriver parvis och pa egen hand korta
faktatexter utifran givet underlag med bilder och
rubriker.

® Eleverna liser enskilt och provar att anteckna
fragor till texten samt markera efterhand i
lisanteckningarna var svaren finns t.ex. svaret
finns pa raderna, forstas av sammanhanget, fran
egen upplevelse, med hjilp av olika ledtradar eller
last andra texter som ger svaret.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:4 Lasa

Eleven anvander olika lasstrategier som stod i lasningen och laser enklare text med flyt
Jag anvdnder olika sdtt for att férstd en text och ldser oftast texterna med flyt

Uppmarksamma och notera

Elevens formdga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

@ tar egna initiativ till val av texter och ldser lingre
och ldngre texter

@ berittar med ldrarstod om inre bilder som skapats
under ldsningen

@ provar relatera innehall och budskap i det lidsta
till egna erfarenheter eller till andra texter

® gor forutsdgelser om innehallet

@ liser om text for att korrigera sig sjilv vid
problem med forstaelsen

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

@ anvinder oftast ortografisk helordslidsning och
ljudning vid behov, liser dirmed ord och enklare
text med flyt

@ liser oftast ljudstridigt stavade ord korrekt

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
anvénder olika ldsstrategier och ldser med flyt,
anvénder digitala och analoga stodstrukturer
och arbetssitt som inlidsta bocker och liromedel,
parsamtal, EPA (tink enskilt, diskutera i par, dela
med alla), ord- och bildsamlingar, anpassade efter
varje elevs behov.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa olika
lasstrategier och lidsa med flyt, enskilt och i grupp,
pa svenska och/eller pa andra sprak de kan.

® Resonera om hur erfarna ldsare liser t.ex.
sammanfatta och forutsiga handlingen med hjilp
av textens ledtradar.

@ Beritta om nya bocker och lat eleverna vara med
och viilja. Lis tillsammans forsta kapitlet och still

utvecklande fragor, red ut oklarheter dér elevernas
erfarenheter tas tillvara och intresse vicks.
Samverka med skolbibliotikarie.

® Liraren presenterar, i samverkan med
skolbibliotikarie, ett urval av bocker och eleverna
far resonera om vad dessa kan handla om och
jamfora med bocker de brukar tycka om och vill
ldsa. Slutligen far eleverna vilja en bok att ldsa
sjilv. Nar boken ir ldst berittar och resonerar
ldrare och elever om de inre bilder som skapats
under ldsningen samt om inferenser som gjorts.

® Eleverna ldser samma text. Dela in i expertgrupper
for att diskutera innehallet med hjélp av olika
lasstrategier, ddrefter textsamtal i tvirgrupper
med hjilp av varandras lisstrategier.

® Tillsammans skapa inre bilder utifran egna
erfarenheter, intressen och andra texter t.ex. leva
sig in i karaktiiren eller hindelsen och spela upp
parvis. Ndr jag ldste texten sdg, kdnde, horde eller
tdnkte jag i mitt huvud... Eleverna ritar bilder av
det de ser.

® Eleverna relaterar innehall och budskap i texten
till egna erfarenheter och andra texter samt gor
forutsagelser i par t.ex. Sd hdr har jag kdnt...
Jag kdnner ndgon som... I en annan bok ldste jag om...

® Eleverna 6var och befister sin lisning med
inlevelse, frasering, intonation (sva: i jamforelse
med andra sprak eleverna kan, utan krav pa
spraklig korrekthet) och flyt genom upprepad
lasning analogt eller med st6d av digitala verktyg.

® Sva: Arbeta med lisrelaterade aktiviteter,
gemensamt arbete under ldrares ledning fore
under och efter lisning, for att bl.a. tillvarata
elevernas egna resurser och ge férutsittningar att
bade forsta textens innehall och samtidigt utveckla
det svenska spraket.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:4 Skriva

Eleven anvander nagra texttypiska drag i sitt skrivande och skriver lasligt for hand

och med digitala verktyg

Jag skriver sd andra kan ldsa och folja med i mina texter

Uppmarksamma och notera

Elevens formadga till textanvdndning och menings-
skapande pa svenska och/eller pd ett annat sprak:

® skriver faktatexter med nagra fakta som samman-
binds och férdjupas i nagot fall

® skriver berittelser med en grundldggande handling:
kort inledning, ett enkelt hindelseforlopp och kort
avslutning

® visar intresse for att fortydliga sin text

@ anvinder digitala verktyg for att skriva och
bearbeta text

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

® markerar meningar med stor bokstav och punkt

® skriver for hand sa att texten &r laslig for eleven
sjilv och for andra

Exempel pa undervisning

@® Liraren visar och ger exempel pa hur man anviinder
texttypiska drag och skriver ldsligt for hand och
med digitala verktyg samt anvinder digitala och
analoga stodstrukturer och arbetssétt anpassade
efter varje elevs behov, sasom, ordsamlingar, bild-
serier, tankekartor och textscheman.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anviinda
texttypiska drag och skriva fér hand och med
digitala verktyg, enskilt och i grupp, pa svenska
(sva: utan krav pa spraklig korrekthet) och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

® Modellera likheter och skillnader mellan olika
typer av texter som berittelser, instruktioner,
beskrivningar, férklaringar och texter som
argumenterar for nagot.

® Gemensamt skriva berittelser med réd trad,
tydlig inledning, hindelse och avslut.

® Eleverna skriver parvis berittelser och forestiller
sig karaktéren, handlingen, miljon med hjélp av att
t.ex. rita inre bilder, skriver vad man ser i huvudet
eller beritta for kamraten om det textstycke eleven
skrivit om och som eleven t.ex. har egen erfarenhet av,
har ldst om tidigare eller tycker ir extra spinnande.

® Undervisa om person- och miljobeskrivningar.
Visa stegvis pa hur vana skribenter gor och lat
eleverna anvinda det i sina texter.

® Eleverna skriver och ritar/skapar inre bilder
utifran egna forestéllningar och erfarenheter t.ex.
beskriver hur de gor, tinker eller kéinner. Gora
texten mer levande t.ex. berétta om néir morfar
ramlade ur roddbaten: Hur gick det till? Hur kdnde
han sig? Vad tdnkte han?

® Eleverna publicerar sina texter digitalt eller analogt
och bjuder in till respons i syfte att utveckla texten.

® Eleverna skriver faktatexter utifran &mnen de kan
mycket om under rubriken Allt om... Fordjupar
innehallet genom att anvinda planeringsst6d.

® Eleverna anvinder checklista for att kunna férbéttra
egna och gemensamma texter t.ex. Ar rubriken
rimlig? Hur samspelar text och bild? Har jag med
viktiga ord och faktaord i texten? Har mina meningar
stor bokstav, punkt eller fragetecken och mellanrum
mellan orden? Har jag kontrollerat stavningen?
Har jag skrivit med liten och stor bokstav? Kan jag
fortydliga ndgot? Kan jag skriva sd att ndgot avsnitt
blir mer levande? Kan kamraten ldsa det jag skrivit?




AVSTAMNING B

Eleven tar hjalp av flera olika sitt for att fordjupa forstaelsen

Ve

av det ldsta, marker om det blir problem med forstaelsen samt
laser med hjilp av bade ljudning och ortografisk helordslasning
Jag forstdr det jag ldser, mdrker ndr jag ldser fel och bérjar fa flyt i mitt ldsande

Det innebar att eleven:

@ tar egna initiativ till Iisning och skrivning

® har borjat lisa nagot lingre texter

® sammanfattar och kommenterar textinnehall

® provar relatera innehall och budskap i det lésta till
egna erfarenheter eller till andra texter

® berittar med ldrarstod om inre bilder som skapats
under ldsningen

@ tar hjilp av fler och fler olika siitt att bemota text-
innehall for att forsta det lista: se samband mellan
bilder och skriven text samt mellan férkunskaper
och innehall, stélla och besvara fragor, dra slut-
satser, gora forutsigelser, utreda och resonera om
olika formuleringssitt och oklarheter, rita bilder
eller gora grafiska ssmmanfattningar

@ liser om nér det uppstar problem med forstaelse

av ord eller ssmmanhang och korrigerar sig sjilv
vid behov

@ ir fortfarande beroende av ljudning (enkel och
avancerad), men lidsningen borjar automatiseras
allt mer med hjélp av ortografisk helordsldsning

@ liser utan bildstéd enkla meningar med flyt

Forslag till analys

Om nagot eller nagra elever inte visar den formaga som
Avstdmning B preciserar: ga tillbaka till observations-
punkterna for att se vilka aspekter eleven behover
utveckla.

Fragor att stalla om undervisningen:

® Erbjuds eleverna en varierad skriftspraksmiljo
med olika texttyper fran olika medier dir samtal
ges stor plats?

® Undervisas lisning och skrivande parallellt
samt ingar regelbundet och som en naturlig del i
undervisningen?

® Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

® Sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifran sin kunskapsniva och sina sprak-
liga resurser, utan att for tidiga krav pa spraklig
korrekthet stills?

® Sva: Ges flersprakiga elever mojlighet att dver-
séitta och jimfora med andra sprak som de kan?

® Ingar gemensam och parvis hoglisning tillsammans
med textsamtal med stod av olika ldsstrategier vid
behov?

® Ar undervisningsmaterialet varierat, lockande
och lagom utmanande for att stimulera till fortsatt
lasande och skrivande?

@ Anpassas arbetssitt, arbetsmetoder och organisa-
tion av undervisningen sa att elevens olika sitt att
ldra, ldsa och skriva ges utrymme?

® Har eleven regelbundet mojlighet att lisa hogt for
en vuxen som observerar om hen kan l4sa vanliga
ord och enkla meningar med flyt och forstaelse?

® Stimuleras samverkan kring elevens lds- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

@ Sva: Stimuleras samverkan kring elevens sprak-,
liis- och skrivutveckling i alla elevens sprak?

® Genomfor ldraren regelbundet vigledande samtal
sa att eleven vet var hen ir i sin utveckling och vad
som &r nésta mal?

® Sva: Arbetar lararen med lédsrelaterade aktiviteter
for att tillvarata elevens egna resurser, vicka
lust och intresse for texten samt ge forbittrade
forutsittningar for eleven att bade forsta textens
innehall och samtidigt utveckla det svenska
spraket?

Fragor att stilla kring elevens
sprakutveckling som kan behéva en
noggrannare analys och uppfoljning:

@® Hur bidrar och deltar eleven i textsamtal, samtal
kring tv-program, film eller teater som lésts eller
upplevts tillsammans eller kring andra aktuella
hindelser?
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@ Beriittar och talar eleven pa ett begripligt och
sammanhéngande sitt?

@ Skriver eleven regelbundet texter med egna ord?
@ Anvinder eleven aktivt sitt ordforrad?

® Liser och lyssnar eleverna pa varandras texter och
samtalar om innehallet?

® Var befinner sig eleven i sin utveckling vad géller
fonologisk medvetenhet, dvs. formagan att urskilja
ljud i ord och kunna uttala alla sprakljud, samt
formagan att rimma, klappa stavelser och pa andra
sitt leka med sprakets ljudsida?

® Hur fungerar elevens fonologiska ldsning och
elevens ortografiska helordsldsning tillsammans?

@ Vilka strategier anvinder eleven vid svarigheter som
uppstar under ldsningen? Hur gar eleven tillvéiga nir
hen stoter pa ord som eleven inte klarar av att 1dsa?

® Hur ser elevens ordforradsutveckling ut i tal och
skrift vad géller anviindningen av synonymer, mot-
satsord, ssmmansatta ord eller malande uttryck?

® Sva: Hur forhéller sig elevens sprakliga formaga pa
modersmalet till formagan i svenska spraket?
I vilken utstrickning dr utvecklingen parallell?

® Sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i
svenska som andrasprak eller kursplanen i svenska?

Att lasa och skriva
med flyt och forstaelse

C:1 LASA C:1 SKRIVA
C:2 LASA C:2 SKRIVA
C:3 LASA C:3 SKRIVA

C:4 SKRIVA

Vad innebir en mer utvecklad lis- och skrivformaga?
I ett notskal kan detta uttryckas som en dkande
skicklighet hos eleven att ldsa och skriva ord som
helheter, ha insikt i hur ordens form och olika sitt
att formulera sig paverkar betydelsen och kunna ldsa
och skriva olika slags texter och férsta innehallet i
dem. En lyckosam utveckling forutsiitter att eleven
liser och skriver ofta och regelbundet och far inga i
lasande och skrivande miljoer.

Nir eleven kommit igenom nyborjarstadiet som ldsare
vidgas horisonten och den egna ldsningen blir en 6kande
del i skolarbetet. Sikra ldsare ldser ord som helheter,
men for nya eller ovanliga ord behover hen tillgang
till andra sitt att l4sa av: att ljuda eller kunna dra nytta
av kiinda delar i ordet som ordets stam, dndelser och
bojningsformer. Det r viktigt att anvindning av olika

texter tidigt introduceras. Olika slags texter har olika
karaktér och medfor olika utmaningar. Skonlitteréira
texter, faktatexter, instruktioner, webbtexter och sms-
meddelanden stiller helt enkelt olika krav pa ldsarens
formaga. Redan tidigt lr sig eleverna hur berittelser
ar uppbyggda och de liser for att uppleva spinning
och i bockernas virld forsta sig sjélva och virlden lite
béttre. Men de far ocksa ldra kinna liroboken. De
texter som eleverna moter dér stiiller andra krav pa
forstaelse liksom instruktioner och tidningstexter gor.
Repertoaren vidgas och ldsning far allt fler dimensioner.
Formagan att forsta och anvénda skrivna texter av olika
slag dr betydelsefull for vidare lis- och skrivframgang.
Det dr inte heller bara berittande texter som
behover bearbetas i samtal, i gestaltande och eget
skrivande. Ocksa for att en elev ska ldra sig nagot av
en faktatext behovs muntlig bearbetning. Exempelvis
kan beskrivningen vara komprimerad och innehalla
mycket fakta som kanske forklaras knapphiandigt och
ar nya for eleven. For att fa en verklig forstaelse for
sadana texter behover texttypiska drag lyftas fram.
Enskilda ord, begrepp och framfor allt ssmmanhang
mellan dessa behover diskuteras och bli féremal for
reflektion. Ocksa tolkning av illustrationer kan kriva
samtal om hur text och illustrationer samspelar for
att eleverna ska kunna utnyttja hela textens innehall.

Eleverna maste ocksa bli medvetna om nir de
forstar respektive inte forstar, och de behéver veta hur
de ska béra sig at nér de inte forstar. Hir dr naturligtvis
centralt att kunna ta till olika ldsstrategier som st6d
i avkodningen och meningsskapandet. I slutet av
arskurs 3 forviintas ju eleverna att kunna anvinda
lasstrategier pa ett i huvudsak fungerande siitt, det
vill séiga att forsta nir behov finns och da oftast kunna
anvinda i stort sett relevanta ldsstrategier.

Skrivandet far i detta perspektiv allt storre betydelse.
Att gora kunskap till sin egen innebir inte att skriva
av fakta eller plocka ut enskildheter ur olika kélltexter
- det innebér att reflektera 6ver samband mellan
kunskaper man redan har och nya man méter. Det
betyder att eleven stéller fragor till texten och besvarar
dem i relation till vad hen kan sedan tidigare — genom
erfarenheter, experiment, annan ldsning - och den
nya informationen. Da behover eleven med pennan i
hand eller vid det digitala verktyget forsoka beritta,
beskriva och summera med egna ord, kanske stélla
nya fragor och férsta hur hen pa olika sitt gar vidare
i en ldrandespiral av samtal, 1dsning, skrivande, nya
samtal och vidare ldsning och skrivande. Som stod i
skrivandet dr bade den forberedande planeringen och
de uppféljande samtalen centrala. Anvinder eleven
(&mnes-)specifika uttryck och texttypiska drag for att fa
till stand en r6d trad och férdjupningar samt en relation
till en 1dsare? Pa vilka sitt kan illustrationer av olika slag



forstirka och fortydliga innehall och budskap i texten?
Ar stavning, meningsbyggnad och skiljetecken korrekt
i texter som ska ldsas av andra? Det finns med andra
ord manga fragor som kan stillas savil i samband med
skrivforberedelsen som i efterarbetet. Det viktiga ér att
dessa fragor stodjer elevernas utveckling av bade deras
starka och deras mindre starka sidor.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt C:1-C:4 mer i detalj. Observationspunkterna
sammanfattas i Avstdmning C som avspeglar

kriterierna for bedémning av kunskaper i arskurs 3.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:1Lasa

Eleven laser for upplevelse och larande
Jag ldaser for att uppleva och ldra

Uppmarksamma och notera

Elevens formadga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

® berittar med visst ldrarstdod om inre bilder som
skapats under ldsningen

® kommenterar och aterger textinnehall och fyller
med visst ldrarstod i det som inte direkt uttrycks
i texten med hjilp av erfarenheter, bilder eller
forestéllningar om innehallet

® resonerar med visst ldrarstod om forfattares
sétt att formulera sig (t.ex. specifika uttryck och
texttypiska drag) och anvindning av bilder for att
kommunicera

® utreder med visst ldrarstod oklarheter andra 4n
eleven upptickt

Elevens formadga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

® avkodar texter pa ett allt mer automatiserat sétt,
dvs ortografisk helordslisning dominerar

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man léser for
upplevelse och lirande, samt anvinder digitala och
analoga stodstrukturer och arbetssiitt som parsamtal,
EPA (tink enskilt, diskutera i par, dela med alla), ord
och bildsamlingar, anpassade efter varje elevs behow.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att lésa
for upplevelse och liarande, enskilt och i grupp, pa
svenska och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Gemensamt lisa, reflektera 6ver samt samtala om
bilderbocker och kapitelbocker med fa och inte
alltid betydelsebirande illustrationer. Studera
hur forfattare bygger ut berittandet, beskriver
karaktiirer och miljoer samt skapar spénning.

® Modellera, ldsa, arbeta gemensamt med och
jamfora olika texttypiska drag i berdttande och
faktatexter. Resonera kring hur syfte, mottagare,
skrivteknik, struktur och sprak skiljer sig at mellan
olika texter.

® Under lirarens ledning samtala kring lista texter
och anvinda olika ldsstrategier som fordjupar
meningsskapandet t.ex. ssmmanfatta ledtradar,
stilla fragor och reda ut oklarheter, backa och ldsa
om for att resonera om innehall, berittelsestruktur,
drag hos karaktirer och milj6er, hur bilder anvinds
samt vad i texten som &r roligt, viktigt eller sorgligt
for mig, vad detta paminner mig om eller vad jag
tanker, kdnner, undrar, tror eller onskar.

® Under ldrarens ledning samtala, med ett medvetet
normkritiskt forhallningssétt, kring l4sta texter
och vilka tankar texten vicker samt pa vilka olika
sitt eleverna forstar den ldsta texten.

® Eleverna samtalar parvis om inre bilder som de
skrivit om i sina ldsanteckningar utifran fragor om
bokens handling, karaktirer, miljskildring och
sinnesstimningar t.ex. Ndr jag ldste sdg, kdnde,
horde eller tdnkte jag i mitt huvud ...

® Eleverna samtalar parvis kring lista texter och vid
behov anvinder olika lidsstrategier i textsamtalen
for att stodja skapande av inre bilder, fordjupa
minnen och kopplingar eleven har till textinnehallet.

® Eleverna jimfor texter i bécker med texter pa
internet for att uppmérksamma skillnader och hur
utbudet kan variera.

@ Sva: Arbeta med ldsrelaterade aktiviteter,
gemensamt arbete under ldrares ledning fore
under och efter 1dsning, for att bl.a. viicka lust
och intresse for texten och ge forutsittningar
for eleverna att bade forsta textens innehall och
samtidigt utveckla det svenska spraket.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:1 Skriva

Eleven provar att bearbeta egna och gemensamma texter enskilt och tillsammans

med andra

Jag far idéer frdn andra om hur jag kan dndra i texter sa de blir béttre

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprak:

@ anvinder med visst ldrarstod texttypiska drag

@ borjar vid behov anvinda bilder som samspelar
med det skrivna

® sva: provar olika sprakliga strategier i sitt
skrivande, t.ex. nybildningar, omskrivningar,
forenklingar utan krav pa spraklig korrekthet

® samtalar och resonerar med lirarstéd om innehall,
sprak och bildanvindning i egna och gemensamma
texter och hur de kan bearbetas for att fortydligas

@ provar bearbeta egna eller gemensamma texter
och gora fortydliganden

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

® anvinder framfor allt helordsskrivande samt
ljudning vid behov

® provar stavningshypoteser

@ fragar lirare eller kamrater om stavning vid behov

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
bearbetar egna och gemensamma texter samt
anvinder digitala och analoga stodstrukturer och
arbetssitt anpassade efter varje elevs behov, sasom
ordsamlingar, bildserier, checklistor, tankekartor
och textscheman.

® Eleverna far manga tillfallen att 6va pa att bearbeta
egna och gemensamma texter, enskilt och i grupp,
pa svenska och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Uppmirksamma eleverna pa skillnaden mellan
vardagssprak och skolsprak. Arbeta med
att beritta fakta fran undervisningen med
vardagssprak respektive skolsprak samt iaktta och
lista skillnaderna i sprakbruk.

® Gemensamt arbeta med olika texttypiska drag,
jamfora monster och skriva gemensamma texter
t.ex. aterberittande text: Fredagsgodis, berittande
text: Chokladbjornen, beskrivande text: Sd hdr gor
man choklad, argumenterande text: Ddrfor ska
man dta choklad. Préva att parvis och sjilvstindigt
skriva olika texttyper.

® Modellera och resonera om hur erfarna skrivare
skriver, om hur text och illustrationer samspelar
t.ex. Dina bilder dr verkligen starka. Hur skulle
du kunna fd fram det du mdlar i texten? Hur kan
man bearbeta den hdr texten och bilden sd att
héndelseforloppet blir tydligare?

@ Skaffa mottagare till gemensamma texter
(ex parallell grupp/klass) som far ge respons infor
bearbetning av texterna. Bearbeta med st6d av
digitala verktyg for stavning och ordférstaelse.

® Modellera utifran exempel hur eleverna kan
utveckla och forbittra egna texter genom att t.ex.
bygga ut beskrivningar och hindelser, anvinda
amnesspecifika ord och begrepp eller arbeta med
jamforelser som “gott-ont”, ”problemuppldsning”
samt olika berittarroster.

@ Arbeta gemensamt med ordviggar for att
uppmirksamma stavning samt utveckla och
fordjupa ordférradet. Leka ordlekar och spela spel
dér eleverna funderar ut hur ord stavas.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:2 Lasa

Eleven laser ofta och regelbundet bade korta och langre texter

Jag ldser ofta och regelbundet

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprak:

@ liser texter som &r langre och med nagot mer
komplexa sammanhang

® resonerar med visst ldrarstod kring texters
innehall och budskap samt jimfér det med egna
erfarenheter

@ drar slutsatser och gor forutsigelser under ldsning
® korrigerar sig sjilv vid behov

® sva: resonerar med visst ldrarstod kring vardagliga
ords betydelseomfang och kategorisering i
jdmforelse med andra sprak eleven kan

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

@ vixlar vid behov mellan olika sitt att avkoda text

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man liser
ofta och bade korta och ldngre texter, samt anvin-
der digitala och analoga stodstrukturer och arbets-
sitt som parsamtal, EPA (tink enskilt, diskutera
i par, dela med alla) och ord- och bildsamlingar,
anpassade efter varje elevs behow.

® Eleverna far manga tillfdllen att 6va pa att lisa
ofta och bade korta och lingre texter, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Modellera olika lisstrategier och viigleda, upp-
muntra och utmana eleverna att ldsa lingre texter
med alltmer komplexa sammanhang samt 14sa med
pennan i handen och samtala parvis.

® Under hogldsning och enskild ldsning stanna upp
och kortskriva hur eleverna ténker nér de l4ser.
Efter lisstunden samtalar ldrare och elever kring
exempel fran kortskrivningen.

® Modellera och resonera kring hur syfte, mottagare,
skrivteknik, struktur och sprak skiljer sig at mellan
texter av olika slag.

® Eleverna lédser parvis texter dir uppgiften ar att
stanna upp for att gora forutségelser, stélla fragor
och reda ut oklarheter.

® Eleverna samtalar parvis och delar med sig av egna
erfarenheter och kopplingar utifran olika texters
innehall och budskap t.ex. Sa hdr forstar jag den
hdr hindelsen. Jag har varit med om det hdr. Det
hdr kdnner jag igen fran en annan bok jag ldst.

® Eleverna drar slutsatser parvis, gora forutségelser
och diskuterar olika budskap utifran text och
lasanteckningar genom att ténka t.ex. Forst tdnkte
jag sd hdr, men nu forstdr jag att... eftersom ...

@ Eleverna lidser upp ett favoritavsnitt ur textens
innehall och budskap och spelar upp det, exempelvis
genom att skapa ett ljud- eller filmklipp.

® Eleverna viljer ut en lisanteckning som visar en
tydlig forutséigelse och samtalar parvis.

® Eleverna arbetar parvis med upprepad ldsning
och att korrigera sig sjilva for forbattrat lisflyt.
Eleverna spelar in sig sjilva for att sedan kunna ge
respons pa sin egen ldsning.

® Gemensamt utforska hur lagfrekventa och ljudstridigt
stavade ord kan avkodas for att 1dsas med flyt.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:2 Skriva

Eleven soker information och kunskaper fran nagon anvisad kalla och skriver

med egna ord en sammanhangande text

Jag skriver om det jag ldrt mig med egna ord sd andra forstar

Uppmarksamma och notera

Elevens formdga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

® skriver faktatexter med egna formuleringar och
grundliggande fakta himtade fran killtexter

@ skriver berittelser med en handling: inledning,
hindelseforlopp och kort avslutning

® soker och inhédimtar med visst lirarstod inspiration
och information fran nagon anvisad killa

® planerar och organiserar med visst lirarstod sitt
skrivande genom stodord och grafiska modeller,
t.ex. tankekartor

® sva: anviander med visst ldrarstéd svenska och
flersprakiga ordbocker och digitala verktyg for
att utoka ordférradet samt for ordforstaelse och
stavning

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

@ skriver mer och mer av en text med helordsskrivande

@ riittar ibland stavningen av ord i sin text pa eget
initiativ och efter respons fran ldrare

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man soker
information och kunskaper fran en anvisad killa
och aterger med egna ord en sammanhéngande
text, samt anvinder digitala och analoga st6d-
strukturer och arbetssitt anpassade efter varje
elevs behov, sasom ordsamlingar, bildserier,
tankekartor och textscheman.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att s6ka
information och kunskaper fran en anvisad killa
och aterge med egna ord en sammanhéingande

text, enskilt och i grupp, pa svenska och/eller pa
andra sprak eleverna kan.

® Gemensamt skriva med inspiration av andra
texter, bilder och film. Det kan ske genom att
eleverna forst ser en film om ett djur, tillsammans
samlar ord, ser om filmen och jaimf6ér med de ord,
begrepp och fakta som de samlat tidigare, fyller
pa samlingen samt gemensamt skriver meningar.
Slutligen skriver eleverna egna texter.

@ Diskutera, visa och parvis prova att soka
information fran olika killor som webbsidor,
film, studiebesdk, texter och bocker eller egna
undersékningar.

® Eleverna skriver bidrag till t.ex. Wikimini samt
jamfora dessa med fakta fran andra kéllor for att
modellera fragan om trovirdighet hos de fakta som
eleverna soker och anvénder.

® Eleverna ldser sakprosatexter parvis, planerar
och organiserar det man ska skriva med stod
av planeringsstdd och grafiska modeller, t.ex.
VOL-schema och stédord, samt skriver en egen
faktatext utifran planeringsstodet.

® Eleverna skriver en ldsanteckning som visar en
tydlig forutsigelse, sedan parvis samtala om vad
man grundar forutsigelsen i t.ex. ssmmanfattning
av ledtradar i textens innehall och budskap.

® Eleverna lyssnar efter oklarheter i texten, for att
sedan samtala parvis om t.ex. ord och avsnitt som
ir svara att forsta.

@ Skriva med hjilp av digitala verktyg och befiista
féormagan att hitta bokstiverna ldtt och snabbt pa
tangentbordet.

® Eleverna skriver ofta fér hand och digitalt for att
trina flyt och tempo.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:3 Lasa

Eleven laser, forstar och tolkar innehall i berittelser och faktatext
Jag férstar det viktiga i berdttelser och faktatexter

Uppmarksamma och notera

Elevens formadga till textanvdndning och menings-
skapande pa svenska och/eller pd ett annat sprak:

® berittar om inre bilder som skapats under lisningen

@ liser mellan raderna (inferensldsning) for att
gora en personlig tolkning av det ldsta utifran
egna erfarenheter och fyller i det som inte direkt
uttrycks i texten med stéd av erfarenheter, bilder
eller forestillningar om innehallet

@ tar egna initiativ till att resonera om forfattares
siitt att formulera sig (t.ex. specifika uttryck och
texttypiska drag) och anvéndning av bilder for att
kommunicera

® utreder oklarheter eleven sjilv eller andra upptickt

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprak:

@ liser de flesta texter med flyt

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man léser,
forstar och tolkar innehall i berittelser och fakta-
text, samt anvinder digitala och analoga st6d-
strukturer och arbetssétt som parsamtal, EPA (tink
enskilt, diskutera i par, dela med alla) och ord- och
bildsamlingar, anpassade efter varje elevs behov.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att lésa,
forsta och tolka innehall i berittelser och faktatexter,
enskilt och i grupp, pa svenska och/eller pa andra
sprak eleverna kan.

® Engagera eleverna att lésa, reflektera 6ver samt
samtala om ldngre texter.

@ Eleverna stiller fragor till en gemensamt lést text
och sorterar svaren utifran om de t.ex. finns i texten,
finns genom att fora samman olika delar i texten,
finns genom att féra samman olika ledtradar, finns

genom att anvinda egna erfarenheter, fas genom att
samtala, fas genom en annan text eleverna list eller
fas genom att tolka.

® Arbeta med inferensldsning med ett medvetet
normkritiskt férhallningssétt.

® Eleverna samtalar och inferenslidser parvis med
hjilp av fragor i lisanteckningarna t.ex. Vad kan
vi om det hdr, hur vet vi det, stod det i boken?
Vilka ledtrddar ger forfattaren, vad behover vi
sjdlva ldgga till for att forstd som exempelvis att
en karaktdr tittar ner i marken och gdr hopsjunken
med langsamma steg, gora inferenser om varfor
karaktdren gar pd det sdttet (sjuk, ledsen, trott)?
Fyll i luckor sa att texten far en personlig tolkning.

® Eleverna arbetar parvis och enskilt med att leta,
markera och uppmirksamma sadant eleverna finner
oklart eller utmérkande for forfattaren, texten och de
illustrationer som finns i texten och dirmed visa att
eleven kan dvervaka sin ldsning t.ex. Vad i texten far
dig att sdga det? Kan du sdga ndgot mer om det? Visa
mig var i texten du ldste det! Kan du ge nagot exempel.

@ Eleverna arbetar parvis med ldsanteckningar och
resonerar kring texter med st6d av olika strategier
for att fordjupa meningsskapandet t.ex. att géra
kopplingar och sammanfatta textens budskap.
Exempelvis kan eleverna vilja en stark mening i
texten de ldst och reflektera kring den.

® Eleverna provar att parvis 1dsa hogt med inlevelse
och intonation och delar sina inre bilder utifran
lasanteckningar, sinnesschema och bilder t.ex.
Sa hdr forestdller jag mig miljon och karaktdren.
Eleverna samtalar om vad och hur de olika karakti-
rerna kiinner i texten, 1ds stycket igen och nu pa ett
sétt som visar deras kédnslor. Gor likadant med t.ex.
miljoskildringar (mork skog eller sommarstrand) eller
viiderbeskrivningar (orkanregn eller stilla och sol).




OBSERVATIONSPUNKT

C:3 Skriva

Eleven anvander olika texttypiska drag och bearbetar sina texter for att fordjupa

innehalleti dem

Jag skriver sd att det blir spdnnande, intressant och ldrorikt att [dsa mina texter

Uppmarksamma och notera

Elevens formdga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk:

® behandlar i sina texter ett imne ur olika aspekter och
anviinder da pa ett relevant sétt nagra texttypiska drag

@ anvinder vid behov bilder som fortydligar och
forstirker budskapet

@ samtalar och resonerar med visst lirarstod om
innehall, sprak och bildanvindning i egna och
andras texter och hur de kan bearbetas for att
fortydligas

@ provar dndra texten efter egen genomlisning samt
bearbetar och forbéttrar texten

@ sva: visar ett grundliggande ordf6érrad som kan
anvindas i samtal om egna och gemensamma texter

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

® markerar meningar med stor bokstav och
skiljetecken som punkt och fragetecken

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man anviinder
olika texttypiska drag och bearbetar texter for att
férdjupa innehallet i dem, samt anvinder digitala
och analoga stodstrukturer och arbetssitt anpas-
sade efter varje elevs behov, sasom ordsamlingar,
bildserier, tankekartor och textscheman.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anviinda
olika texttypiska drag och bearbeta sina texter for
att fordjupa innehallet i dem, enskilt och i grupp,
pa svenska och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Modellera hur man kan anvéinda olika skrivstrategier
for att fanga lisaren t.ex. stilla en fraga, skriva om

nagot som Gverraskar, anviinda ett malande sprak
som bidrar till att skapa inre bilder eller genom att
tala direkt till lisaren.

Eleverna skriver olika texttyper som dr elevnira.
Exempelvis en beskrivande text om nagot de tycker
om, en instruktion fér hur man gér nagot som
eleven ofta gor, en argumenterande text utifran en
fraga som engagerar eleven och sist en forklarande
text kopplat till &zmnesundervisningen i NO eller SO.

Eleverna skriver om t.ex. ett djur som faktatext
och sedan i sagoform samt illustrera texterna med
bilder som har ritt karaktir till respektive text,
dvs. informativ faktabild till faktatext och beriit-
tande sagobild till sagan.

Eleverna utvecklar texter sa att ldsaren far veta
vad karaktirer tinker och kinner.

Eleverna skriver om inre bilder med st6d i lisan-
teckningar och sinnesschema t.ex. Sd hdr forestdller
Jjag mig miljon eller karaktdren. Det hdr paminner mig
om ... Det hdr har jag ldst om tidigare i en annan text.

Eleverna skriver ldsanteckningar i samband med
egen ldsning och anteckna oklarheter samt dérefter
parvis resonera om t.ex. Vad i texten fdr dig att sdga
det? Kan du sdga ndgot mer om det? Visa mig var i
texten du ldste det, kan du ge nagot exempel.

Eleverna skriver lisanteckningar om innehallet i
en text, gor inferenser med hjilp av t.ex. egna
erfarenheter, fragor eller bilder samt samtalar
parvis om tolkningarna.

Eleverna provar att bygga ut texter pa sats- och
meningsniva, anvinda stor bokstav, punkt och
fragetecken.

Eleverna gar parvis igenom egna och gemensamma
texter och gor fortydliganden.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:4 Lasa

Eleven laser texter av olika slag med flyt och anvander oftast olika lasstrategier

vid behov

Jag ldser olika slags texter med flyt och pa lite olika sétt beroende pa varfor jag léser

Uppmarksamma och notera

Elevens formadga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprdk

® liser lidngre elevniira texter av olika slag t.ex.
skonlitteratur och sakprosatexter for barn

® resonerar kring texters innehall och budskap

@ drar slutsatser och gor forutséigelser med hjilp av
ledtradar och information som bade uttrycks och
inte direkt uttrycks i texten

@ sva: visar ett grundliggande ordforrad i samtal om
elevnira fragor och dmnen

Elevens férmdga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

® liser med flyt

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
laser texter av olika slag med flyt och anviinder
lasstrategier vid behov, samt anvéinder digitala
och analoga stodstrukturer och arbetssitt som
parsamtal, EPA (tink enskilt, diskutera i par, dela
med alla) och ord- och bildsamlingar, anpassade
efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att 14sa texter
av olika slag med flyt och anvinda olika ldsstrategier
vid behov, enskilt och i grupp, pa svenska och/eller
pa andra sprak eleverna kan.

® Uppmuntra och utmana eleverna att lisa kapitel-
bocker. Berdtta om nya bocker, 14s tillsammans
forsta kapitlet och stéll utvecklande fragor, red ut
oklarheter dér elevernas erfarenheter tas tillvara
och intresse vicks. Samverka med skolbibliotikarie.

@ Utmana eleverna att vid behov anvénda alla lds-
strategier som de mott i textsamtal i helklass, grupp
och parvis. Exempelvis kan de resonera kring
karaktirer, hindelser och miljoer och vad det skulle
innebira och medféra om forfattaren gjort andra val.
Resonera kring hur de med hjilp av ledtradar kan
forsta, dra slutsatser och forutsiga om sadant som
inte ir klart utsagt i texten.

® Eleverna lidser och parvis samtalar om skillnader
mellan skonlitterira texter och sakprosatexter.

® Eleverna drar slutsatser i samband med l4sning,
gor forutsigelser och tinker hur ledtradarna
och alla sidohistorier kan knytas ihop till nagot
sammanhéngande i slutet.

® Eleverna resonerar parvis om texters innehall och
budskap utifran planeringsstod och ldsanteckningar
och fraga sig hur textens budskap forindras. Vad vill
forfattaren sdga? Bekridftar eller kullkastar den hdr led-
trdden mina tankar om den fortsatta handlingen? Hur
fordndras mina tankar ndr jag hor andras resonemang?

@ Samla ledtradar utifran hoglidsningen om t.ex.
huvudpersonen eller en héindelse samt légga till
detaljer utifran egna erfarenheter och tolkningar.
Samtala parvis och dra slutsatser och sammanfatta
textens budskap.

® Sva: Liraren visar och ger exempel pa vardagliga
ords betydelseomfang och kategorisering i
jamforelse med andra sprak eleverna kan, t.ex. att
flera ord pa ett sprak motsvaras av ett ord pa ett
annat sprak.

® Sva: Eleverna lyssnar aktivt och bearbetar
tillsammans muntliga texter for att bl.a. frimja
horforstaelse och uttal.




OBSERVATIONSPUNKT

C:4 Skriva

Eleven planerar, organiserar och bearbetar innehall och form i texter
Jag planerar mitt skrivande och éndrar i texterna for att gora dem bdttre

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvdndning och menings-
skapande pd svenska och/eller pd ett annat sprak:

@ sv: skriver ssmmanhéngande faktatexter sa att
innehallet klart framgar // sva: dr begripligt

® sv: skriver berittelser med en tydlig handling,
dvs. inledning, hindelseférlopp och avslutning
// sva: skriver berittelser med en i huvudsak
fungerande handling som f6ljer en enkel rod trad

® soker och aterger information fran nagon anvisad

killa

® planerar och organiserar texten, vid behov med hjilp
av stodord och grafiska modeller, t.ex. tankekartor

® sva: anvinder svenska och flersprakiga ordbocker
och digitala verktyg for att utoka ordforradet samt
for ordforstaelse och stavning

Elevens formaga till symbolhantering pd svenska
och/eller pd ett annat sprdk:

® skriver med digitala verktyg och for hand sa att
texten 4r ldslig for eleven sjilv och fér andra

@ stavar for eleven vanliga ord enligt normen och ir
medveten om att det finns olika regler f6r stavning

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man
planerar, organiserar och bearbetar innehall och
form i texter, samt anviinder digitala och analoga
stodstrukturer och arbetssitt anpassade efter
varje elevs behov, saisom ordsamlingar, bildserier,
tankekartor och textscheman.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att planera,
organisera och bearbeta innehall och form i texter,
enskilt och i grupp, pa svenska och/eller pa andra
sprak eleverna kan.

® Modellera exempel pa monster och karakteristiska
drag hos olika typer av texter som berittar, aterger,
beskriver, forklarar, instruerar eller argumenterar.
Det kan handla om sagor, faktatexter, arbetsin-
struktioner, reklam, kommunikation i sociala
medier och blogginligg samt inséindare.

® Gemensamt resonera kring hur syfte, mottagare,
struktur, skrivteknik och sprak skiljer sig at i texter
av olika slag.

@ Parvis och sjilvstindigt skriva olika typer av texter
och da anvéinda stod for planering och genomférande
av skrivuppgifter t.ex. tankekartor, mallar for olika
typer av texter, anviinda checklista samt ge och fa
respons.

® Eleverna antecknar ledtradar och information som
bade uttrycks i texten och inte direkt uttrycks for
att kunna dra slutsatser och gora forutséigelser om
handlingen i boken.

® Eleverna dndrar i en berittelse och byter ut huvud-
person, miljo och/eller hindelse/komplikation
och resonera om vilka effekter de uppnar med
dndringarna.

@ Eleverna skriver och reflekterar 6ver textens
innehall och budskap t.ex. hur de sjilva skulle
tinka, kiinna och agera om de varit en viss karaktir
i boken samt motivera varfor.

® Gemensamt uppmirksamma och samla ord till
ordviggar och listor som stéd i skrivandet. For-
klara ord med st6d av att soka pa nitet. Eleverna
anviander ordbdcker, nitet eller fragor for att
kontrollera stavning och ta reda pa ords betydelse.

® Sva: Eleverna anvinder svenska och flersprakiga
ordbocker och digitala verktyg for att utéka
ordforradet samt for ordforstaelse och stavning.
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AVSTAMNING C

Avspeglar kriterierna
for bedémning av
kunskaper i drskurs 3

Eleven anvander flera olika satt att bemota det ldsta for att

fordjupa forstaelsen samt laser med flyt bade kortare och langre texter
Jag ldser med flyt och forstdr och tolkar innehdll och budskap i det ldsta

Det innebdr att eleven:

@ tar initiativ till ldsning och skrivning
@ liser lidngre elevnira texter av olika slag

® kommenterar och aterger delar av textinnehallet
och visar grundldggande ldsforstaelse

® for enkla resonemang om texters innehall och

tydligt framtridande budskap

® sva: visar ett grundliggande ordférrad i samtal om
elevnira fragor och dmnen

@ tar hjilp av olika sitt att bemota textinnehall
for att forsta det ldsta: se samband mellan bilder
och skriven text samt mellan férkunskaper och
innehall, stiilla och besvara fragor, dra slutsatser,
gora forutsigelser, utreda och resonera om olika
formuleringssitt och oklarheter, rita bilder och
gora grafiska sammanfattningar

® korrigerar sig sjilv vid behov

@ liser texter med flyt dér ortografisk helordslédsning
ir det dominerande séttet att avkoda text

® utnyttjar det mer avancerade sittet att ljuda vid
okiinda eller krangliga ord

Forslag till analys

Om nagon eller nagra elever inte visar den férmaga
som Avstdmning C preciserar: ga tillbaka till
observationspunkterna och se vilka aspekter som
eleven behover utveckla.

Fragor att stdlla om undervisningen:

® Arbetar eleverna i en varierad skriftspraksmiljo med
olika texttyper fran olika medier dir textsamtal har
stor plats och dir strategier anvinds vid behov?

® Sva: Stimuleras eleven att vilja och anvinda
sprakliga strategier for att gora sig forstadd i
situationer nir det egna svenska spraket inte ricker
till, exempelvis att be om fortydliganden, forklara
och anvinda olika sprak som resurs?
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@ Sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifran sin kunskapsniva, utan att for
tidiga krav pa spraklig korrekthet stills?

® Sva: Ingar ldsrelaterade aktiviteter fér eleven som
haller pa att utveckla ett andrasprak?

® Sva: Ges eleven forutsittningar att férsta bade
texters innehall och samtidigt utveckla det svenska
spraket?

® Sva: Ges flersprakiga elever mojlighet att Gversitta
och jimfora med med andra sprak eleverna kan?

® Ingar gemensam och enskild lisning samt text-
samtal och skrivande regelbundet som en naturlig
del i undervisningen?

@ Stimuleras eleven att utveckla sitt ordforrad?

@ Sva: Stimuleras eleven att resonera kring
vardagliga ords betydelseomfang och kategorisering
i jimforelse med andra sprak eleven kan?

® Ar undervisningsmaterialet anpassat si att inne-
hallet lockar och utmanar till fortsatt liisning och
skrivande?

@ Anpassas arbetssitt, arbetsmetoder och organisation
av undervisningen sa att elevens olika sitt att lira,
ldsa och skriva ges utrymme?

® Far eleverna arbeta med att soka, viilja och viirdera
information fran olika kéllor?

® Erbjuds rikliga tillfdllen att ldsa valfria, langre och
utmanande texter?

® Har eleven regelbundet moéjlighet att 1asa hogt for
en vuxen som observerar om hen kan ldsa lingre
texter med flyt och férstaelse samt sammanfatta
textens huvudbudskap?

® Stimuleras samverkan kring elevens lds- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

® Stimuleras samverkan kring elevens sprak-, lis-
och skrivutveckling i alla elevens sprak?

® Genomfor liraren regelbundet viigledande samtal
sa att eleven vet var hen &r i sin utveckling och vad
som #r nésta mal?



Fragor att stilla kring elevens
sprakutveckling som kan beho6va en
noggrannare analys och uppfoljning:

@ Hur deltar och bidrar eleven i textsamtal, samtal
kring tv-program, film eller teater som lésts eller
upplevts tillsammans eller kring andra aktuella
hindelser?

® Berittar och talar eleven pa ett begripligt och
sammanhéingande siitt?

® Hur fungerar elevens fonologiska ldsning och
elevens ortografiska helordslidsning tillsammans?

® Hur gar eleven tillviga nér hen stéter pa ord som
eleven inte kan lisa eller forsta? Vilka strategier
anvénder eleven vid svarigheter som uppstar
under ldsningen?

® Hur vil forstar eleven skonlitteratur och sakprosa-
texter avpassade for aldern?

® Hur utvecklad ir elevens formaga att skriva enkla
texter nir det giller innehall och form?

® Hur utvecklad ir elevens formaga att i dialog med
en vuxen bearbeta sin text?

@® Sva: vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i
svenska som andrasprak eller kursplanen i svenska?

Att ta nya och stora steg
i las- och skrivutvecklingen

D:1 LASA D:1 SKRIVA
D:2 LASA D:2 SKRIVA
D:3 LASA D:3 SKRIVA

Eleverna har byggt ut sin lis- och skrivformaga pa
bred front. En forsta och avgorande aspekt av den
hir formagan &r att de skaffat en vana av att vara
deltagare och medskapare i lisande och skrivande
och fatt ett intresse och smak for att léisa och skriva
olika slags texter. De har getts manga tillfillen att
forsta varfor man haller pa med det hér. Betydelsen
av detta kan inte nog betonas och framgar i
unders6kning efter undersokning. En andra central
aspekt ir att de knéckt skriftkoden. Manga har gjort
det framfor allt genom att borja med att skriva och
sedan har ofta ldsandet tagit dver mer. I lisandet
tillsammans har de redan tidigt skaffat sig strategier
for att greppa innehallet i texter de lidser. For en del
barn har detta skett redan i forskolealdern. De hir
strategierna har de stor nytta av nir de ska ldsa pa

egen hand och bade avkoda och forsta samtidigt samt
relatera detta till egna erfarenheter och kunskaper i
en vidare bemirkelse. I det fortsatta arbetet har
ytterligare nya strategier tillkommit. De har provat
att skriva olika typer av texter och i viss man getts
mojlighet att forsta att texten ser olika ut om man
skriver en berittelse &n om man skriver en
instruktion. Den hir bredden i férmagan att 1dsa och
skriva dr en mycket betydelsefull grund att sta pa

for att nu ta nya stora lds- och skrivutvecklingssteg i
motet med mer komplexa och dmnesspecifika texter.

Behovet av att kunna ldsa och skriva pa olika sitt
och for olika syften blir nu mer och mer tydligt.

Man léser och skriver for att exempelvis uppleva
respektive skapa spanning, skratt och kanske
overraskningar. Till det passar berittelsen mycket
bra. Nir man diremot vill presentera och klargora
hur nagot ir eller ser ut passar ofta en beskrivande
text bittre. For att fa andra att kunna utféra nagot

pa ett specifikt sitt anvinder man en instruktion.
Utredningar och forklaringar hjilper till att fa

nagot som ir oklart eller oforstaeligt att bli klart

och forstaeligt. Nar man ska 6vertyga eller 6vertala
nagon ir den argumenterande texten bra att anviinda.
Huvudtyperna av texter att 14sa och skriva dr saledes
olika typer av skonlitteratur (beréttande eller
narrativa texter, lyrik och drama) och sakprosatexter
(beskrivande, instruerande, utredande, forklarande
och argumenterande texter).

Berittande skonlitteriira texter har fortsatt stor
betydelse, men eleverna moter ocksa méngder med
andra texter och framstillningssitt. Det vidgade
textbegreppet innebér ju inte bara talad och skriven
text utan ocksa film och andra former av gestaltning
och inte minst illustrationer av olika slag. Bland
faktatexter ingar skolans lirobokstexter men dven
intressanta och aktuella texter ur tidningar, tidskrifter
och faktabocker. De hir texterna forknippas ocksa
med specifika drag. Exempelvis ir berittelser och
instruktioner uppbyggda kronologiskt. I beskrivningar
ir det nagot som beskrivs del for del. Utredningar och
forklaringar karaktériseras oftast av orsakssamband
och jimforelser. I argumentationer ir det i regel
motsatta standpunkter som ger huvudstrukturen.

Texterna blir nu ocksa mer dmnesspecifika.

Det ér synligt genom att termer och begrepp som
anvénds blir mer och mer specifika f6r de imnen
som behandlas. Eftersom det inom olika dmnen
dirmed anvinds olika begrepp, ir betydelsen av ett
alltmer utvecklat ordférrad stor. En hjilp i arbetet
ir ordbocker, synonymlexikon, encyklopedier

och liknande som finns bade i pappersformat och

i de digitala verktygens olika utbud av program
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och ldnkar pa nitet. Eleverna behover ocksa olika
strategier for att alltifran kunna aterge innehallet

till att kunna forsta och tolka pa ett mer ingaende

och dvergripande sitt. Vad star dir i texten och

vad séger bilder och andra illustrationer? Hur kan
det sammanfattas? Hur héinger olika aspekter av

text och illustrationer ihop med varandra? Vad ar
poidngen och budskapet? Hur kan det relateras till
tidigare erfarenheter och kunskaper? De anvinder
forkunskaper, illustrationer och sammanhang, drar
slutsatser, gor forutsiigelser och/eller jimfér med annat
som lists eller upplevts och kopplar texten till egna och
andras erfarenheter. De borjar ocksa bli observanta pa
om saker och ting inte gar att fa ihop och rittar sig sjilv
om detta kan bero pa att de list av fel.

Nu giller det att 1dsa pa olika sétt beroende pa
vad man &r ute efter. Det kan innebéra att i vissa
situationer dr det sokldsning eller 6versiktsldsning
som ér det mest relevanta, for att exempelvis hitta
enskilda detaljer eller skaffa sig en 6versiktlig
bild av innehallet. T andra situationer nar man ska
diskutera innehallet mer pa djupet &r nérldsning
eller upplevelselisning mer centralt. I sadana mer
ingaende ldsningar ir det viktigt att eleverna ocksa
ges utrymme att sjilva ha grundade asikter om
det som behandlas. Att exempelvis argumentera
gor ju redan en fyraaring med glans, men med
elevens stigande alder ska argumenten vartefter
bli mer 6vertygande och underbyggda. I de hir
motena med alla olika slags texter aktiveras ocksa
textmedvetandet och kan bli féremal for diskussion
- hur kommer det sig att det gar att skilja en saga fran
en text om dinosaurier? Vad skiljer nyhetsartikeln
fran en dikt eller dikten fran en berittelse? Hur
formedlas en upplevelse bist - i bild, text, drama
eller i en kombination av olika uttryckssitt? Vilken
betydelse har mottagaren — kommer e-posten till
mormor att formuleras pa samma sétt som till
kamraten? Lésande och skrivande tillsammans samt
gemensamma samtal om det lista eller skrivna ir
fortsatt viktigt vid sidan av att 14sa och skriva pa
egen hand. I métet med andra blir det om mojligt
annu mer betydelsefullt att kunna anvinda ett rikt
ordforrad och olika ldsstrategier. De ges da ocksa
mojlighet att fa mota olika sétt att forsta och att se pa
hur texter dr uppbyggda.

Nu kommer ocksa skrivandet i olika &mnen att
betyda mycket for lirandet. Texterna blir lingre och
eleverna tar intryck fran olika hall och killor som
de borjar forhalla sig till. Att stélla fragor till texten,
att reflektera med pennan i hand 6ver ett innehall
och skriva lisanteckningar, att jimfora olika killor
innebir bland mycket annat ett sprakutvecklande
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arbetssitt langt bort fran memorerande och
osjélvstindiga referat. En framtrddande aspekt i

ett sadant sprakutvecklande arbetssitt ér att ha
mottagare, som att brevviixla med en annan klass,
och att texter ska publiceras i nagon form, som att
arbeta med en skoltidning eller en blogg. Det leder
till att skribenterna maste téinka 6ver textens form i
enskildheter men ocksa den 6vergripande disposi-
tionen. Ska texten skrivas for hand eller med hjélp av
digitalt verktyg? Fungerar meningsbyggnaden? Har
texten ett gott sammanhang som gor att andra forstar
vad man menar? Har den en borjan och ett slut,

delas den in i stycken och levandegor eller kanske
till och med forstirker bilderna det som texten
handlar om? Det dr exempel pa sadant som behover
uppmirksammas. Sadana funderingar i relation

till dem som ska ldsa texten driver utvecklingen
framat. Ytterligare drivkrafter i utvecklingen &r att

fa konstruktiv respons pa sina texter och forsoka
bearbeta dem rérande allt fran stavning till hur
texten dr uppbyggd och vilken layout som anvénds.
Precis som i lisandet kan hjidlpmedel av olika slag, till
exempel olika typer av planeringsstod, vara viktiga
att ha till hands vid skrivande av savil den forsta som
den sista versionen av texten.

De flesta elever bor nu inte ha nagra problem med
avkodningen av text. Utan de anvéinder savil den
enkla ljudningen som den mer avancerade. Nu &r det
inte bara ljuden och stavelserna som ljudas samman.
I den mer avancerade ljudningen tar eleverna ocksa
hjilp av ordens uppbyggnad, att de bestar av en stam
och dndelser av olika slag som aterkommer i andra
ord. Med hjilp av ett rikt muntligt ordforrad och den
hir typen av avancerade avkodningstekniker kan
de bygga upp ett omfattande ortografiskt lexikon.

Ett sadant ortografiskt lexikon #r avgorande for att
Oka den automatiserade avkodningen. Den ger i sin
tur utrymme for meningsskapande. Den innebér
ocksa att eleverna har bilder av orden som de kan
mobilisera nér de ska skriva dem. Det leder till att
de i manga fall f6ljer stavningsreglerna, men inte sa
ofta har sjélva regeln klar for sig. Det ir alltsa inte
nodvindigt att kunna reglerna for att stava riitt. De
vanligaste stavningsreglerna fungerar ofta som enkla
tumregler och som en forsta starthjilp. Men de ar
sillan heltickande. Sirskilt uttalat dr detta for alla
laneord som ingar i svenskan, savil nya som gamla
med arhundranden pa nacken.

I de flesta elevers utveckling finns bade plataer och
snabba sprang. Ocksa en skicklig 14sare kan under en
period envist sluka en enda sorts bocker, en motvillig
skribent kan plotsligt fa klim pa bade funktion och
form, en tyst elev som helst skriver kan blomma upp i



samtal och berittande. Hir dr ldrarens professionella
forhallningssétt sirskilt viktigt. Att bara
?vianta-och-se” nir elevens framsteg later vinta pa
sig dr sillan en bra strategi. Att kunna 6verblicka
utvecklingen och ingripa med ritt stod i ritt
ogonblick &r naturligtvis svart, men underlittas
av den kunskap om eleven som de 16pande
observationerna har gett.

En rik klassrumsmilj6, med utrymme for
kreativitet och variation i undervisningen och
dér spraket anvinds i manga och varierande och
meningsfulla sammanhang har stor betydelse for
varje elevs utveckling, alldeles oavsett alder och
arskurs. Hér ryms bade mer och mindre styrda
arbetssiitt. Nir eleverna dr pa vig in i ett nytt sétt
att ldsa och skriva, en ny texttyp eller motsvarande
beho6vs mer stodstrukturer dn nér de fatt mer vana
och erfarenheter. Men att man styr verksamheten ska
inte sétta stopp for att anviinda elevers skapande och
utforskande.

P3 de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt D:1-D:3 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med en mening for lararen. Samma
formulering aterfinns i lararmatrisen och i elevens
observationsschema ”Min sprékutveckling”.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:1 Lasa

Eleven tar hjalp av ordens uppbyggnad for att underlitta lasflyt och lasforstaelse

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ har insikt om att ortografisk helordsldsning
underlittar flyt i lasningen

® har insikt om att ord kan besta av stam och dndelser

® har insikt om att ord bojs pa olika sétt beroende
pa sammanhang

® har insikt om att dndelser férindrar ords betydelse
samt tar hjilp av den kunskapen for savil avancerad
ljudning som helordslasning

® sva: tar hjilp av svenska och flersprakiga ord-
bocker och digitala verktyg for att forsta ords
uppbyggnad och betydelse

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man tar hjilp
av ordens uppbyggnad for att underlitta lasflyt och
lasforstaelse, samt anvéinder digitala och analoga
stodstrukturer och arbetssétt som parsamtal, EPA
tidnk enskilt, diskutera i par, dela med alla och ord-
samlingar, anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att ta hjilp
av ordens uppbyggnad for att underlitta lasflyt och
lasforstaelse, enskilt och i grupp, pa svenska
och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Uppmirksamma hur tempus paverkar ord i nutid
och datid. Flersprakiga elever jimfor med hur
tempus verkar i andra sprak som eleverna kan.

® Uppmirksamma hur ental och flertal uttrycks och
paverkar ordens form och innehall. Flersprakiga
elever jamfor hur ental och flertal verkar i andra
sprak som eleverna kan.

® Uppmirksamma sa manga bojningsformer som
mojligt av olika ord.

® Sva: Uppmérksamma ords bojningsformer
i jimforelse med andra sprak eleverna kan.

® Uppmirksamma ords olika b6jningsformer i en
text for att underlitta lisning av langre och krangliga
ord. Lek med hur manga olika bojningsformer av ett
ord eleverna kan komma pa.

® Arbeta med sammansatta ord, detta kan med fordel
integreras med bildimnet.

® Arbeta med hur ordbécker och digitala verktyg for
ordforstaelse och stavning kan anvindas pa olika sitt.

® Sva: Arbeta med hur svenska och flersprakiga
ordbdcker och digitala verktyg kan anvindas
pa olika sitt for att utdka ordforradet samt for
ordforstaelse och stavning.

® Sva: Arbeta med ldsrelaterade aktiviteter,
gemensamt arbete under ldrares ledning fore
under och efter ldsning, for att bl.a. tillvarata
elevernas egna resurser och ge forutsittningar
for eleverna att bade forsta textens innehall och
samtidigt utveckla det svenska spraket.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:1 Skriva

Eleven foljer nidstan genomgaende de vanligaste reglerna for savil stavning som
meningsbyggnad och skiljetecken samt tar stod av olika hjalpmedel vid skrivande

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ stavar vanliga dubbeltecknade och ljudstridiga
ord ritt

@ ir pa god vig mot att félja reglerna for ord- och
meningsbyggnad

@ anvinder de vanligast forekommande skiljetecknen

@ anvinder ordbocker och andra hjélpmedel i
skrivandet

® redigerar texter fér hand och med digitala verktyg

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man stavar,
arbetar med meningsbyggnad och textbindning
med hjilp av sambandsord, anvinder skiljetecken,
samt anvinder digitala och analoga stédstrukturer
anpassade efter varje elevs behov, sdisom ordsam-
lingar och checklistor.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att stava,
meningsbyggnad och textbindning med hjilp
av sambandsord, anvinda skiljetecken, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Arbeta med grundregeln fér dubbelteckning, samt
vilka huvudtyper av undantag som finns.

@ Skriva om en text i annat tempus.

® Diskutera skiljeteckens betydelse for forstaelse
och upplevelse av texters innehall. Arbeta ocksa
med hur textens uttal och intonation paverkas av
anviandandet av skiljetecken.

® Studera en forfattares text med avseende pa
skiljetecken.

® Arbeta med hur man under skrivande kan anvinda
ordbdcker och digitala verktyg for ordforstaelse
och stavning.

@ Sva: Arbeta med hur man under skrivande kan
anvinda svenska och flersprakiga ordbdcker och
digitala verktyg for ordforstaelse och stavning.

® Arbeta med hur man anvinder ordbehandlings-
programmets redigeringsfunktion.

® Sva: Flersprakiga elever jimfor reglerna for
stavning, meningsbyggnad och skiljetecken med
andra sprak som eleverna kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:2 Lasa

Eleven anvander varierande sitt att lasa beroende pa syftet med lasningen

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ liser pa olika sitt, t.ex. sokldser, oversiktsliser,
upplevelseliser eller nérlidser och sammanfattar
viktig information

® deltar aktivt i samtal om texters budskap och
anknyter till egna erfarenheter

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man varierar
sin lasning beroende pa syfte, samt anvinder
digitala och analoga stodstrukturer och arbetssitt
som parsamtal, EPA och ordsamlingar, anpassade
efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att variera
sitt sétt att 14sa beroende pa syfte, enskilt och
i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Samtala om och ge modeller f6r hur man genom
sokldsning kan skumma igenom text i syfte att
hitta nagot man &r intresserad av.

® Samtala om och visa strategier for hur man genom
oversiktsldsning far mojlighet att hitta en texts
overgripande drag.

® Samtala om och ge strategier for hur man lidser
texter med ldnkar och andra interaktiva funktioner
i digitala larmiljoer.

® Lisa elevnira texter for att uppleva och anknyta
till egna erfarenheter.

® Arbeta med strategier for nirldsning och
sammanfatta viktig information och/eller stilla
fragor till texten.

® Arbeta med strategier for att aktivera forforstaelse,
sasom kopplingar till egna kunskaper och erfaren-
heter, begreppsordlistor, forutsigelse utifran titel
och illustrationer m.fl.

@® Bygga upp ett utokat ordforrad genom att samman-
fatta viktig information och/eller stilla fragor till
texten.

® Sva: Arbeta med strategier for flersprakiga elever fér
att beroende pa syfte kunna avgora om de ska ldsa en
text pa svenska eller pa andra sprak som de kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:2 Skriva

Eleven anvander ibland nagra texttypiska drag vid skrivande och provar att bearbeta
egna och gemensamma texter med stod av respons

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® skriver for att beritta, beskriva, instruera och
forklara

@ provar att anvéinda dialog och styckeindelning
i berittande text

® skriver faktatexter utifran ett avgrinsat urval av
killor och provar att skapa texter som ir begripliga
for sig sjdlv och for mottagare

® provar att anvinda dmnesspecifika ord

@ sva: forstar att olika texter anvéinder olika typer
av ord och begrepp

@ provar att bearbeta egna och gemensamma texter
med stéd av respons

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man
anvinder texttypiska drag och bearbetar egna och
gemensamma texter med stod av respons, samt
anvinder digitala och analoga stédstrukturer och
arbetssitt anpassade efter varje elevs behov, sasom
listor pa texttypiska drag, imnesordsamlingar och
responsmallar.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa anvinda
texttypiska drag och bearbeta egna eller gemen-
samma texter med stdd av respons, enskilt och
i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Jimfora olika slags texter t.ex. berittelser, dikter,
reportage, brev och samtala om hur de kinns igen.

® Undersoka uppbyggnad och innehall i olika typer
av texter tillsammans med andra och med denna
utgangspunkt skriva egna texter utifran den
genomgangna texttypen.

@ Undersoka innehall, uppbyggnad och typiska
sprakliga drag i multimodala texter som kombinerar

ord, bild och ljud.

® Arbeta med hur och varfér man markerar dialog
i text och om dialogens olika funktioner i text, till
exempel att fora handlingen framat.

@ Arbeta med hur och varfor man markerar nytt
stycke i text.

® Modellera hur eleverna kan ge och ta respons
pa texter exempelvis genom att formulera tva
berémmande inslag, tva stjdrnor, och ett forslag
pa forbéttringar, en 6énskan, enligt ”Tva stjirnor
och en 6nskan”. Formuleringar med berém och
forbittringsforslag kan samlas i gemensamma
listor i klassrummet.

® Arbeta med processkrivning och att ge och ta emot
respons digitalt.

® Genomfora skrivsamtal med utgangspunkt fran
vad eleven kan och behéver utveckla.

® Arbeta med att utga fran elevernas muntliga
kompetens for att utveckla skriftspraket.

@ Arbeta med dramatiseringar av dialoger, far att
sedan kunna aterge dem skriftligt.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:3 Lasa

Eleven laser regelbundet langre texter av olika slag med flyt och forstaelse

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ liser regelbundet texter i olika &mnen och genrer,
savil skonlitteratur som sakprosatexter

@ liser for olika syften: for noje, for att lira, for att
finna fakta

@ borjar anpassa ldsningen till olika slags texter och
deras syften

® tar vid behov hjilp av olika ldsstrategier som att
koppla texten till egna och andras erfarenheter,
anvinder forkunskaper, bilder och sammanhang,
drar slutsatser, gor forutsiigelser och/eller jaimfor
med annat som lists eller upplevts

® rittar sig sjilv vid lasning

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man ldser
ldngre texter av olika slag med flyt och forstaelse,
samt anvinder digitala och analoga stodstrukturer
och arbetssétt som parsamtal, EPA och ordsamlingar,
anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att lésa
lingre texter av olika slag med flyt och forstaelse,
enskilt och i grupp, pa svenska och/eller pa andra
sprak eleverna kan.

@ Anvinda egna och andras erfarenheter som
utgangspunkt i regelbundna textsamtal dér egna
fragor formuleras till texten.

@ Skapa forforstaelse for en texts innehall, t.ex.
genom att ga igenom och samtala om metaforer,
dmnesspecifika begrepp och textstrukturer samt
ldsa delar av texten gemensamt.

@ Sva: Skapa forstaelse for en texts innehall, t.ex. ga
igenom och samtala om ords betydelseomfang,
ordsprak och talesitt i jimforelse med andra sprak
eleverna kan samt fasta fraser och liknelser.

® Aterberitta innehéllet i ldsta texter.

@ Skriva brev till bokens huvudperson med rad om
hur dilemma kan 16sas.

® Koppla texter till andra texter eller aktuella
hindelser for att gora jimforelser och dra
paralleller.

@ Enskilt folja upp, stodja och utmana ldsandet i vig-
ledande samtal om hur langt eleven har kommit i
sin ldsforstaelse och hur utvecklat ldsflytet ir.

@ Eleverna spelar in sig sjélva niir de ldser hogt for
att sedan sjilv och tillsammans med ldraren kunna
lyssna efter vad som gar bra, och vad som kan
utvecklas.

® Sva: Eleverna lyssnar aktivt och bearbetar
tillsammans muntliga texter for att bl.a. frimja
horforstaelse och uttal.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:3 Skriva

Eleven visar forstaelse for att texter kan skrivas for olika syften och mottagare

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ skriver lingre texter ofta och regelbundet med
laslig handstil och med digitala verktyg

® skriver for att presentera och klargora hur nagot
ir eller ser ut

@ skriver for att uttrycka sina egna tankar och asikter

@ forstar att texten ska anpassas till mottagare, syfte
och sammanhang

® provar att anvianda bilder och ljud for att férstarka
och levandegora den skrivna texten

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man kan
skriva texter for olika syften och mottagare, samt
anvénder digitala och analoga stodstrukturer och
arbetssitt anpassade efter varje elevs behov, som
ordsamlingar.

® Eleverna far manga tillfallen att 6va pa att skriva
texter for olika syften och mottagare, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Diskutera hur man kan lyfta fram detaljer som ger
liv at en berittelse, genom att beskriva t.ex. kinslor,
dofter eller ljud och vad det far for betydelse for
mottagarens ldsupplevelse.

® Eleverna beskriver olika foremal eller foreteelser

utifran en analog eller digital bild eller ett féremal.

® Formulera egna tankar och asikter skriftligt.

® Ligg fram bilder eller ord dér flera har gemen-
samma nimnare. Be eleverna sortera och gruppera
dem och motivera varfor bilder/ord hor ihop
respektive inte hor ihop.

® Arbeta med hur man far en texts budskap att
framga genom den ”réda traden” i texten.

® Diskutera skillnader i sprakanvéindning beroende
pa mottagare, syfte och sammanhang, t.ex. om
mottagaren ir en person utan forkunskaper eller
en som kan mycket om dmnet eller om samman-
hanget ér informellt eller mer formellt.

® Diskutera hur bild och text kan samspela i en text
och hur bilder kan fogas in fran digitala verktyg i
en skriven text.
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AVSTAMNING D

Eleven laser obehindrat med forstaelse

Det innebar att eleven:

@ liser med flyt, dvs. har en klart och tydligt
automatiserad avkodning vid ldsning

@ borjar anpassa ldsningen till olika slags texter och
deras syften

® borjar vid behov anviinda olika ldsstrategier for att
forsta innehallet

® sammanfattar och stéller fragor till texter for att fa
forstaelse av det ldsta

® visar forstaelse for texters underliggande budskap

® anknyter till det l4sta i samtal och skrivande savil
i samband med ldsningen som vid andra tillféllen,
samt vid ldsning av andra texter

® kinner till skillnaden mellan olika slags texter
t.ex. skonlitteratur och sakprosa

® har fungerande strategier for att 16sa problem
med avkodning och forstaelse och rittar sig sjélv
vid ldsning

Forslag till analys

Om nagon eller nagra elever inte visar den formaga
som Avstimning D preciserar: ga tillbaka till
observationspunkterna och se vilka aspekter som
eleven behover utveckla.

Fragor att stalla om undervisningen:

® Skapar undervisningen en varierad och meningsfull
skriftspraksmilj6é dér samtalande, 1dsning och skri-
vande av olika slags texter priiglar undervisningen?

@ Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

® Sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifran sin kunskapsniva, utan att for
tidiga krav pa spraklig korrekthet stills?

® Sva: Ges flersprakiga elever mojlighet att 6versitta
och jaimfora med andra sprak eleverna kan?

® Ger undervisningen utrymme for att analysera
och diskutera kiinnetecken for texter skrivna pa
olika sitt for att uppna olika syften och i vilka
situationer de kan anviéndas?

® Ingar gemensam och enskild lisning/skrivning
och textsamtal regelbundet i undervisningen?

@ Stimuleras eleverna att utveckla sitt imnes-
specifika ordférrad?
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@ Ar undervisningsmaterialet av varierad svarighets-
grad, sa att alla l4ser pa en niva som stimulerar
deras utveckling och lockar till fortsatt 1isande och
skrivande?

@ Varieras och struktureras arbetssitt och arbets-
metoder sa elevens olika siitt att 14ra ges utrymme?

@ Har eleven regelbundet mojlighet att lisa hogt for
en vuxen som observerar om hen kan l4sa lingre
texter och aterge innehallet?

@ Stimuleras samverkan kring elevens lés- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

@ Stimuleras samverkan kring elevens sprak-, 1is-
och skrivutveckling i alla elevens sprak?

® Genomfor ldraren regelbundet vigledande samtal
sa att eleven vet var hen ir i sin utveckling och vad
som dr nésta steg?

® Sva: Arbetar lararen med lédsrelaterade aktiviteter
for att tillvarata elevens egna resurser, vicka
lust och intresse for texten samt ge forbéttrade
forutsittningar for eleven att bade forsta textens
innehall och samtidigt utveckla det svenska spraket?

Fragor att stilla kring elevens
sprakutveckling som kan beho6va en
noggrannare analys och uppfoljning:

® Visar eleven intresse for lisande, skrivande och
samtalande om texter?

@ Pavilket sitt bidrar eleven i textsamtal utifran
lingre texter av olika slag?

® Hur vil lyckas eleven uttrycka det hen vill och inte
bara det eleven kan?

@ Beriittar och talar eleven pa ett begripligt och
sammanhéngande séitt?

@ Anvinder eleven olika avkodnings- och ldsstrategier
nir svarigheter uppstar, och i sa fall pa vilket sétt?

@ Hur vil forstar eleven innehallet i lingre texter av
olika slag?

® Hur vil klarar eleven av att sjilv skriva olika slags
texter?

® Visar eleven motivation att bearbeta sin text i dialog
med ldrare eller kamrater?

® sva: Hur forhaller sig elevens sprakliga férmaga pa
modersmalet till formagan i svenska spraket?

® 1 vilken utstrickning &r utvecklingen parallell?



Att vidareutveckla den
sprakliga medvetenheten

E:1 LASA E:1 SKRIVA
E:2 LASA E:2 SKRIVA
E:3 LASA E:3 SKRIVA

Eleverna bygger successivt upp en formaga att

tala om olika aspekter av texter de méter eller
skriver sjilva. En tidig version av sadan spraklig
medvetenhet ir att kunna tala om bokstéver,
bokstavsljud och hur dessa hinger samman. Det ér
en central del i att vara det som kallas fonologiskt
medveten. Det utvecklas, om inte forr, i samband
med att skriftkoden knécks. Att utveckla en sadan
medvetenhet underlittas naturligtvis av att man far
se orden i skrift. Det ir littare att se att det finns
fyra olika bokstavsljud i exempelvis “barn” och
”Hans” 4n att hora det. En vidareutveckling av den
sprakliga medvetenheten till att omfatta dven andra
aspekter av texter, underlittas av att eleverna har

en bred liis- och skrivrepertoar. De har mott manga
olika texter och provat att ldisa och skriva dem i olika
sammanhang och for olika syften. Det dr da mojligt
att gora jimforelser, se likheter och skillnader. Det dr
i sadana kontrasteringar som det blir mer tydligt att
det gar att skriva och forsta pa olika sétt och att olika
sprakliga drag gor skillnad.

Att i samtal mota andra elevers sitt att lisa och
forsta samt skriva och komponera text, bidrar till
sadana intressanta kontraster. Har kan man se hur
eleverna kan borja diskutera betydelsenyanser
hos ord, hur orden kan betyda olika saker i olika
sammahang. Vissa ord kan ha en gemensam
betydelsekirna, men ges mer eller mindre olika
tolkningar i olika sammanhang. En ménsklig reaktion
ar exempelvis inte detsamma som en kemisk
reaktion. En och samma ordform kan ocksa ha helt
olika betydelse som ”division”. Skillnader mellan
vardagssprak, skolsprak och facksprak blir tydligare
och tydligare ju lingre eleverna kommer in i olika
dgmnesomraden. Hur svart dr ett sa kallat “svart hal”
och ir det verkligen ett hal? I sadana samtal ges
de grund for att bli semantiskt medvetna om ords
och uttrycks tinkbara nyanser, virdeladdning och
tolkningsmaojligheter. Att férsta att man anviinder
olika ord i olika sammanhang och texter 4r vidare
en del av en pragmatisk medvetenhet. I vissa texter
kan man anvénda ”killar” och "tjejer”, men inte
i andra. Det ger grund f6r en mer skarp blick pa

texters innehall och deras anvindbarhet f6r olika
syften. Det ger ocksa en god grund att sta pa nir
eleverna ska skriva egna texter eller ge respons pa
gemensamma texter. Kan man vélja andra ord eller
formuleringar for att fa fram det innehall man 6nskar
i sitt skrivande? Hur kan man nyansera, fordjupa
och forstirka for att sétta det onskade innehallet i
forgrunden? Inte att férglomma &r ordbocker och
andra motsvarande hjdlpmedel for att berika savil
sina tolkningar av andras texter som innehallet i sina
egna texter.

Den sprakliga medvetenheten ror ocksa formagan
att tala om texters form, hur de dr uppbyggda
pa bade lokal och global niva. Den lokala nivan
omfattar hur meningar byggs och markeras med
hjilp av olika typer av skiljetecken beroende pa vad
det exempelvis ir for typ: pastaende, utrop eller
fraga. Att kunna tala om sadana lokala aspekter
innebdr att man &r pa vig att utveckla en syntaktisk
medvetenhet. Hur texter dr uppbyggda pa global
niva omfattar byggstenar som att en rod trad skapas
genom en overgripande tematik och en 6vergripande
struktur med en inledning, ett huvudavsnitt och
en avslutning. I uppbyggnaden pa global niva ingar
ocksa olika typer av illustrationer som bilder, figurer,
tabeller och diagram. Beroende pa hur de ir byggda
uppnas olika syften. Som behandlats i punkterna
under avstimning D riknar man med fem sadana
huvudtyper av texter i skolarbetet: berittande,
beskrivande, instruerande, forklarande och
argumenterande. De hir texttyperna dr uppbyggda
pa ett visst sitt med olika delar for att uppna ett
visst mal eller syfte. Att kunna diskutera sidana mer
globala formaspekter och vilken betydelse de har for
att fa fram ett visst innehall och uppna ett visst syfte
innebdr att man ir textmedveten.

Att fa diskutera savil innehallsliga aspekter som
formaspekter i texter eleverna liser, sedan fa prova
att skriva egna och diskutera dem, bidrar starkt till
utvecklingen av fonologisk, syntaktisk, semantisk och
pragmatisk medvetenhet samt textmedvetenhet.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt E:1-E:3 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med en mening for ldraren. Samma
formulering aterfinns i [drarmatrisen och i elevens
observationsschema ”Min sprakutveckling”.




OBSERVATIONSPUNKT

:1 Lasa

Eleven borjar anvianda kunskap om ords betydelser och texters innehall
for att berika sina samtal om texter

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

borjar anviinda centrala &mnesspecifika ord och
begrepp som forekommer i skolans sakprosatexter
i samtal om dessa texter

borjar forsta hur ords och begrepps nyanser och

virdeladdning kan paverka tolkning av texters
innehall och budskap

borjar jamfora och gora skillnad mellan direkt
uttalade och indirekt uttryckta budskap i lista texter

véljer information fran ett avgrinsat urval av kéllor
och resonerar om informationens anvindbarhet

ir pa god vig att géra sammanfattningar av det
ldsta och reflekterar 6ver innehallet utifran egna
erfarenheter

sva: anviinder svenska och flersprakiga ordbocker
och digitala verktyg for att utéka ordférradet samt
for ordforstaelse och stavning

Exempel pa undervisning

Léraren, forklarar och reder ut nya ord och begrepp.
Léraren ger exempel pa hur man anvénder kunskap
om ords betydelser och texters innehall i samtal
om texter, samt erbjuder digitala och analoga
stodstrukturer och arbetssitt som modelltexter,
parsamtal, EPA, Venn-diagram och ordsamlingar,
anpassade efter varje elevs behov.

Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anvinda
sin kunskap om ords betydelser och texters
innehall i samtal om texter, enskilt och i grupp, pa
svenska och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Visa pa dmnesspecifika begrepp i gemensamma

texter och lir ut strategier for att ta reda pa

ords betydelser genom att exempelvis aktivera
forforstaelse, linka information och dra slutsatser,
oversitta till andra sprak som eleverna kan, olika
texttyper och anviinda morfologiska ledtradar.

Visa pa likheter och skillnader mellan de ord och
sprak eleverna sjiilva kan (vardagssprak) nir de
talar om ett specifikt imne, exempelvis vider, och
ordvalet i en sakprosatext (dimnesspecifikt sprak) om
samma dmne, exempelvis klimat.

Utga ifran en skonlitterir eller argumenterande
text och be eleverna leta efter de ord som har
positiv respektive negativ inneb6rd och sedan lata
eleverna byta ut de negativa orden mot positiva,
eller tvartom, samt fora en diskussion om vad som
hinder med textens innehall. Flersprakiga elever
undersoker hur negativa och positiva laddningar
skrivs fram i andra sprak som eleverna kan.

@ Utforma fragor till skonlitterdra texter och sak-

prosatexter som utmanar eleverna att forsta
budskap som uttrycks savil direkt som indirekt.

® Arbeta gemensamt med att identifiera de

overordnade idéerna i en text genom t.ex. stddord,
olika grafiska modeller som tankekartor eller
illustrerande figurer.

Sva: Arbeta med lésrelaterade aktiviteter, gemen-
samt arbete under ldrares ledning fére under och
efter ldsning, for att bl.a. tillvarata elevernas egna
resurser och ge forutsittningar for eleverna att
bade forsta textens innehall och samtidigt utveckla
det svenska spraket.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:1 Skriva

Eleven foljer de vanligaste reglerna for saval stavning som meningsbyggnad
och skiljetecken samt tar stod av olika hjalpmedel vid skrivande

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ stavar dubbeltecknade och ljudstridigt stavade
ord som foljer huvudregeln ritt

@ foljer grundliggande regler for ord- och
meningsbyggnad med fa undantag

@ anvinder olika skiljetecken ritt

® anvinder planeringsstod, ordbocker och digitala
verktyg for ordforstaelse och stavning som
exempelvis ordbehandlingens stavningsprogram
samt provar att anvinda grammatikprogrammet
och synonymprogrammet som stod i skrivandet
och vid redigering av texter

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man stavar,
arbetar med meningsbyggnad och textbindning
med hjilp av sambandsord, anvinder skiljetecken,
samt erbjuder digitala och analoga stodstrukturer
anpassade efter varje elevs behov, sdisom
ordsamlingar och checklistor.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att stava,
meningsbyggnad och textbindning med hjélp av
sambandsord och anvinda skiljetecken, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Uppmirksamma eleverna pa huvudregeln for
dubbeltecknade och ljudstridigt stavade ord.

® Skriv en gemensam text utifran gemensamt
utvalda stédord fran nagot man lést tillsammans.
Fokusera sérskilt pa stavning, skiljetecken och
meningsbyggnad.

@ Sitta ut skiljetecken i en text dér de dr borttagna.

@® Rekonstruera en text som klipps sonder i meningar
eller stycken.

® Ha gemensamma genomgangar av de digitala
verktygens olika hjdlpmedel for stavning,
grammatik och synonymer.

® Undersok och jaimfor olika typer av ordbdcker och
digitala verktyg for ordforstaelse och stavning pa
de sprak som eleverna kan savil i bokform, som
digitala med utgangspunkt fran ord och begrepp i
en dmnesspecifik text.

® Sva: Flersprakiga elever jimfor reglerna for
stavning, meningsbyggnad och skiljetecken med
andra sprak som eleverna kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

:2 Lasa

Eleven anvander kunskap om texters uppbyggnad, layout och komposition
for att fordjupa forstaelsen

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

anviinder bilder, tabeller, diagram och andra
illustrationer for tolkning av innehall och budskap

visa pa modeller fér hur man kan argumentera for
sina asikter

anvinder olika texters, savil skonlitteratur som
sakprosa, sprakliga drag och typiska uppbyggnad
for tolkning av innehall och budskap

sva: forstar att olika texter anviinder olika typer
av ord och begrepp

Exempel pa undervisning

Liraren visar och ger exempel pa hur man anvéinder
kunskap om texters uppbyggnad, layout och
komposition for att fordjupa forstaelsen, samt
erbjuder digitala och analoga stodstrukturer och
arbetssitt som modelltexter, parsamtal, EPA, tids-
linjer, ordsamlingar och textscheman, anpassade
efter varje elevs behov.

Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anvinda
sin kunskap om texters uppbyggnad, layout och
komposition for att fordjupa forstaelsen, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

Tillgdngliggor en bredd i litteratur i relation
till foreteelser och fenomen ur ett normkritiskt
perspektiv.

® Gemensamt jimfora en elevniira sakprosatext,

t.ex. en beskrivande text, med en elevnira
skonlitterir text, dir bada texterna behandlar
samma foreteelse eller fenomen, och lata eleverna
diskutera skillnader i syfte med att léisa de olika
texterna och hur sprakliga drag och strukturer
anvinds for att bygga upp innehallet. Flersprakiga
elever undersoker hur texter byggs upp i de olika
texttyperna pa andra sprak som eleverna kan.

® Arbeta med hur de vanligaste formerna av tabeller,

diagram och andra illustrationer i sakprosatexter
ska ldsas.

® Eleverna sjilva utformar figurer, scheman och

andra illustrationer 6ver olika texters innehall
och diskuterar sedan tillsammans vad de hir
illustrationerna ger fér mervirde hos texten och
var de kan placeras in i texten.

® Arbeta med multimodala texter som kombinerar

ord, bild och ljud, till exempel webbtexter, spel
och tv-program. Diskutera vad de olika delarna ger
for mervirde hos texten.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:2 Skriva

Eleven anvander oftast olika texttypiska drag vid skrivande och bearbetar egna

och gemensamma texter med stod av respons

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ skriver olika slags texter och provar olika
texttypiska drag

@ borjar fora enkla resonemang om anvindbarheten
av information som himtats fran ett avgréinsat
urval av kéllor vid skrivandet

® borjar anvinda dmnesspecifika ord pa ett
funktionellt sitt

@ ldser egna och gemensamma texter och ger enkel
respons pa innehall och form

® bearbetar texters innehall och form med stod av
respons

@ sva: anvinder olika strategier for att uttrycka
komplexa tankar utifran sin kunskapsniva och sina
sprakliga resurser

® sva: skriver texter som i olika grad kan innehalla
andraspraksdrag beroende pa den innehallsliga
och tankemissiga komplexiteten och utan for
tidiga krav pa spraklig korrekthet

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man kan
anvinda texttypiska drag, som t.ex. tillbakablickar,
milj6- och personbeskrivningar och dialoger i
berittande texter.

® Liraren visar hur man bearbetar texter och
erbjuder digitala och analoga stodstrukturer
anpassade efter varje elevs behov, t.ex. samlingar
pa texttypiska drag och meningsborjor.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att
anvinda texttypiska drag och bearbeta egna och
gemensamma texter med stéd av respons, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Gora narstudier av olika forfattares sitt att bygga
upp olika slags texter.

@ Skriva faktatexter med egna ord, utifran for-
forstaelse och egna fragor med hjilp av nagra olika
kéllor.

® Arbeta med hur en argumenterande text byggs upp
med hjilp av olika argument och sammanlinkade
ord. Flersprakiga elever jamfér med hur
argumenterande texter byggs upp pa andra sprak
som eleverna kan.

® Arbeta med hur man kan skriva en insindare till
en tidning.

® Arbeta med hur man kan ge respons pa nagra
texttyper utifran deras syfte, struktur och
texttypiska drag.

® Genomfora processkrivning och arbeta med att
ge och ta respons digitalt.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:3 Lasa

Eleven laser lingre texter med flyt och dr pa god vag att anpassa anviandningen av
lasstrategier beroende pa savil syfte som typ av text

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® liser med flyt skonlitteratur och poesi

® liser med flyt sakprosa som anvinds i skolans olika
amnen

@ ir pa god vig att anpassa anvindningen av 14s-
strategier beroende pa savil syfte med ldsningen
som vilken typ av text som lises, dvs. anpassning till
textens syfte, dess sprakliga drag och uppbyggnad

@ sva: forstar att olika texter anvéinder olika typer av
ord och begrepp

@ riittar sig sjilv vid ldsning

@ har borjat beskriva sin upplevelse av ldsningen

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man lidser
langre texter med flyt och anpassar anvindningen
av lisstrategier beroende pa syfte och text, samt
erbjuder digitala och analoga stodstrukturer och
arbetssétt som modelltexter, parsamtal, EPA och
ordsamlingar for att uttrycka asikter anpassade
efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att l4sa
langre texter med flyt och anpassa anvandningen
av ldsstrategier beroende pa syfte och text, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Gora om en saga till en dikt och diskutera gemen-
samt vad som skiljer de olika texterna at.

® Eleverna ldser bade en elevnira sakprosatext och
en elevnira skonlitterdr text pa tva olika sitt, t.ex.
genom att forst 6versiktsldsa och sedan genom att
plocka ut huvudord. Lat sedan eleverna diskutera
om man forstar innehallet pa olika séitt med hjilp
av olika ldsstrategier.

® Lisa en gemensam elevnira text och sedan
lata eleverna utifran diskussionsfragor prata i
mindre grupper om hur de har upplevt ldsningen.
Upplevde de den pa samma sétt? Om inte, varfor
upplevde de textens innehall pa olika sitt?
Hur ndrmar vi oss texten ur ett normkritiskt
forhallningssétt?

@ Lista typiska sprakliga drag i olika texter.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:3 Skriva

Eleven forsoker anpassa sin text for olika syften och mottagare

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ skriver olika texter med begripligt innehall
och med lislig handstil och med digitala verktyg

® forsoker anpassa sitt skrivande for olika syften
och mottagare

@ visar insikt om hur syftet med texten priiglar
innehallet

® visar insikt om nir innehallet maste utvecklas
for att forstas av en mottagare

@ anvinder bilder och ljud for att forstirka och
levandegora den skrivna texten

® sva: anvinder sprakliga strategier for att kunna
uttrycka sig pa sin kognitiva utvecklingsniva

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man kan
skriva texter for olika syften och mottagare, samt
erbjuder digitala och analoga stédstrukturer och
arbetssitt anpassade efter varje elevs behov, sasom
ordsamlingar.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att skriva
texter for olika syften och mottagare, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

@ Skriva olika slags texter for olika mottagare ur ett
flersprakigt och normkritiskt perspektiv utanfor
klassrummet, f6r hand och/eller med digitala
verktyg, dir mottagaren skriver svar pa texten
utifran textens syfte.

® Skriva om samma hindelse utifran olika syften,
t.ex. skriva for att informera, skriva for att minnas,
skriva for att uppmuntra eller klaga.

@ Anvinda blogg om olika &mnen och for olika syften
for kommunikation i klassen.

® Gora olika multimodala presentationer dér text,
bild och ljud samspelar.

® Skriva olika slags texter till skoltidning eller en
blogg som ges ut i digital eller tryckt form.

® Skriva om ett komplext innehall utan for tidiga
krav pa spraklig korrekthet.
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Eleven laser lingre texter med flyt och dr pa god vag att anpassa

e

anvandningen av ldsstrategier beroende pa saval syfte som typ av text

Det innebar att eleven:

@ liser med flyt, dvs. har en klart och tydligt
automatiserad avkodning, vid lasning av bade
skonlitteratur och sakprosa

@ ir pa god viig att anpassa anvindningen av lis-
strategier beroende pa savil syfte som typ av text
samt rittar sig sjilv vid ldsning

@ borjar jimfora och gora skillnad mellan uttalade
och underliggande budskap i lista texter

® anvinder olika texters sprakliga drag och typiska
uppbyggnad for tolkning av innehall och budskap

® anvinder bilder, tabeller, diagram och andra
illustrationer for tolkning av innehall och budskap

® borjar forsta hur ords och begrepps nyanser och
virdeladdning kan paverka tolkning av texters
innehall och budskap

® samtalar om sakprosatexter och borjar da anvinda
centrala amnesspecifika ord och begrepp

® ir pa god vig att gora enkla funktionella samman-
fattningar av helheten i det ldsta och reflekterar
6ver innehallet utifran egna erfarenheter samt
borjar ge respons pa texters innehall och form

@ viiljer ut central information fran ett avgrinsat
urval av kiillor och resonerar om informationens
anviandbarhet i forhallande till syftet med ldsningen

@ har borjat beskriva sin upplevelse av ldsningen

Forslag till analys

Om nagon eller nagra elever inte visar den formaga
som Avstdmning E preciserar: ga tillbaka till
observationspunkterna och se vilka aspekter som
eleven behover utveckla.

Fragor att stdlla om undervisningen:

® Skapar undervisningen en varierad och
meningsfull skriftspraksmiljo dir samtalande,
lasning och skrivande av olika slags texter priglar
undervisningen?

@ Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

@ Sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifran sin kunskapsniva och sina sprakliga
resurser, utan att for tidiga krav pa spraklig
korrekthet stélls?

® Sva: Ges flersprakiga elever mojlighet att Gversitta
och jimfora med andra sprak eleverna kan?

® Ger undervisningen utrymme for att normkritiskt
analysera, jimfora och diskutera kiinnetecken
for olika texttyper samt i vilket syfte och i vilka
situationer de kan anvindas?

® Ingar gemensam hoglisning, enskild
lasning/skrivning och reflekterande samtal om
ldsta och egenproducerade texter regelbundet i
undervisningen?

@ Stimuleras eleverna att utveckla sitt imnesspecifika
ordforrad?

@ Ar undervisningsmaterialet av varierad svarighets-
grad, sa att alla l4ser pa en niva som stimulerar
deras utveckling och lockar till fortsatt 1isande och
skrivande?

® Varieras och struktureras arbetssitt och arbets-
metoder sa elevens olika sitt att ldra ges utrymme?

® Har eleven regelbundet moéjlighet att 1asa hogt for
en vuxen som observerar om hen kan l4sa lingre
texter och aterge innehallet?

@ Far eleverna mojlighet att soka, vélja, samman-
stélla och virdera information fran olika kéllor?

® Stimuleras samverkan kring elevens l4s- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

® Stimuleras samverkan kring elevens sprak-, lis-
och skrivutveckling i alla elevens sprak?

® Erbjuder ldraren regelbundet viigledande samtal
sa att eleven vet var hen &r i sin utveckling och vad
som &r nista steg?

® Sva: Arbetar lararen med lédsrelaterade aktiviteter
for att tillvarata elevens egna resurser, vicka
lust och intresse for texten samt ge forbittrade
forutsittningar for eleven att bade forsta textens
innehall och samtidigt utveckla det svenska spraket?



Fragor att stalla kring elevens

sprakutveckling som kan beho6va en

noggrannare analys och uppfoljning:

® Visar eleven intresse for lisande, skrivande och
samtalande om texter?

® Pi vilket siitt bidrar eleven i textsamtal utifran
lidngre texter av olika slag?

@ Hur vil lyckas eleven uttrycka det hen vill och
inte bara det eleven kan?

@ Anpassar eleven sitt sétt att samtala och att
framfora en redogorelse till syfte, situation och
ahorare?

® Anvinder eleven olika avkodnings- och ldsstrategier

nir svarigheter uppstar, och i sa fall pa vilket sitt?

@ Hur vil forstar eleven innehallet i lingre texter av
olika slag?

@ Hur vil klarar eleven av att sjilv skriva olika slags
texter?

@® Visar eleven motivation att bearbeta sin text i
dialog med ldrare och kamrater?

® Hur ser elevens ordforrad och meningsbyggnad
ut i tal och skrift, varieras ordférradet och ir
meningsbyggnaden pa god vig att vara korrekt?

@ Sva: Hur forhaller sig elevens sprakliga formaga pa
modersmalet till formagan i svenska spraket och i
vilken utstrickning dr utvecklingen parallell?

® Sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i
svenska som andrasprak eller kursplanen i svenska?

Att distansera sig till egna och
andras texter och utveckla en
kritisk blick

F:1 LASA F:1 SKRIVA
F:2 LASA F:2 SKRIVA
F:3 LASA F:3 SKRIVA

Genom den sprakliga medvetenhet som byggs upp pa
olika nivaer far eleverna erfarenhet av att distansera
sig till texter och tala om dem pa olika siitt. De stiller
sig utanfor texten i fraga. Det dr en betydelsefull del i
att utveckla ett kritiskt forhallningssitt till texter och
kunna framféra relevanta synpunkter som vilar pa
goda grunder. Aven betydligt yngre elever kan
uppticka och kommentera olika texters
tillkortakommanden eller styrkor och om intressanta

innehall framfors eller ej. Men de éldre elevernas
resonemang har ofta tickning i en djupare forstaelse
av texterna, deras funktion, innehall och form. De
kan med st6rre sikerhet ange om och hur vissa
typer av meningsbyggnader, ordval, formuleringar,
texttyper och layout &r mer funktionella i vissa
sammanhang och mindre i andra.
Att kunna rora sig mellan ett mer personligt
och ett mer distanserat sétt att ldsa hjilper
eleverna att bland annat reflektera 6ver olika
tolkningsmojligheter och hur man med hjélp av
olika sitt att 1dsa en text kan na fram till dessa
tolkningar. Centralt dr att kunna anpassa och variera
anvindningen av ldsstrategier beroende pa vilket
syftet &r med ldsandet, vad texten handlar om och
hur den dr uppbyggd. Allt detta bidrar pa olika sétt
till att kunna beskriva sin upplevelse av det ldsta och
sjilva ldsningen. Genom ett distanserat och kritiskt
forhallningssitt baserat pa en gedigen kunskap
om sprak, har eleverna ocksa ett gott stod for att
ge funktionella och konstruktiva kommentarer om
savil andras som egna texter. Sadant konstruktivt
mottagande tillsammans med olika hjilpmedel
underlittar i sin tur textbearbetandet av den egna
texten. Tillsammans med vetskap om att texten
ska anviindas och ldsas av andra i sin slutversion
skapas ytterligare drivkrafter att skriva texter som dr
begripliga, indragande och haller en god spraklig niva.
Med god spraklig medvetenhet och ett kritiskt
forhallningssétt i bagaget, ir eleverna vil rustade for
att gora val. Det giller val som exempelvis ror sitt att
ldisa och skriva och val av 14s- och skrivstrategier.
Vilken texttyp ska viiljas for att uppna ett visst syfte?
Och vilka ord, formuleringar och sitt att bygga
meningar ska anviindas for att fa fram det innehall
och budskap man vill na ut med? Férmagan att géra
sprakliga val kan finslipas och vidareutvecklas pa
en méngd olika sitt genom att eleverna fortsatt
far mota nya texter och textuppgifter inom olika
dmnesomraden och fa ett rikt men girna utmanande
stod genom samtal om dessa texter och textuppgifter.
Observationspunkt F innebér dock att ett nedslag
gors i denna nést intill odndliga utveckling. En
bedomning ska goras i relation till kursplanernas
betygskriterier i svenska och svenska som
andrasprak i arskurs 6. I observationspunkter under
uppmairksamma och notera” samt i Avstimning
F anges kidnnetecken for betygsstegen E, C och A
utifran kursplanernas betygskriterier. Betygsstegen
har markerats genom att ange de kvaliteter som
beskrivs i betygskriterierna for betygssteget E
till betygssteget A. Savil observationspunkterna
som Avstimning F anger i forsta hand ldgsta



betygskriterier d.v.s. betygssteget E. Formuleringar
for betygssteget E ér skrivet med fetad text.
Kvaliteter for betygsstegen C och A ér ocksa utsatta
for att visa hur dessa kvaliteter kan utvecklas vidare.
Formuleringar for dessa senare betygssteg ér avskilda
med snedstreck, till exempel sammanfattar eleven
olika texter med viss/relativt god/god sikerhet ...”
Observationspunkterna som ingar i det hér
bedémningsstodet ir inte alltid preciserade utifran
kursplanernas betygskriterier. Det innebér inte att man
kan hoppa 6ver dem. De ir lika viktiga, eftersom de pa
olika sitt samspelar med och férdjupar férstaelsen av
de uttalade betygskriterierna. Observationspunkterna
utgor olika typer av expansioner och exemplifieringar
av betygskriterierna. De ger ett viisentligt bidrag till
att fa en sa bred bild som majligt av elevernas lis- och
skrivutveckling. Bredd i bedomning ér en god vig for
att skapa savil bredd som djup i elevernas utveckling.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt F:1-F:3 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med en mening for l[araren. Samma
formulering aterfinns i ldrarmatrisen och i elevens
observationsschema ”Min sprakutveckling”.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:1 Lasa

Eleven anvander kunskap om ords betydelser och texters innehall for att samtala om

dem pa ett kritiskt satt

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® anviinder dmnesspecifika ord och begrepp som
forekommer i skolans sakprosatexter savil vid
samtal om som i skrivande i anslutning till dessa
texter

® forstar hur ords och begrepps nyanser och
virdeladdning kan paverka tolkning av texters
innehall och budskap

@ visar insikt om relevanta skillnader mellan uttalade
och underliggande budskap i ldsta texter

® soker och viljer med viss/relativt god/god sidkerhet
information fran ett avgrinsat urval av kéillor och
jamfor och provar deras tillforlitlighet med ett
kallkritiskt forhallningssétt

® sammanfattar olika texter med viss/relativt god /god
sikerhet och for enkla/utvecklade/vilutvecklade
resonemang om innehallet

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man anvéinder
kunskap om ords betydelse och texters innehall for
att samtala om dem pa ett kritiskt sdtt, samt anviinder
digitala och analoga stédstrukturer och arbetssétt
som modelltexter, parsamtal, EPA tink enskilt,
diskutera i par, dela med alla, ordsamlingar for att
uttrycka asikter anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anvinda
kunskap om ords betydelse och texters innehall
for att samtala om dem pa ett kritiskt sitt, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Utga ifran en elevnira skonlitterir text eller en
elevniira sakprosatext och vélja ut ett antal ord eller
begrepp i texten. Diskutera sedan hur innehallet
paverkas genom att forindra inneborden, t.ex.
genom att komparera (glad, gladare, gladast), ligga
till framférstillda bestimningar (mycket glad,
ganska glad), arbeta med synonymer
(glad/lycklig/nojd) eller metaforer/liknelser
(snabb som en vessla). Flersprakiga elever
undersoker metaforer/liknelser i jimforelse med
andra sprak som de kan.

® Formulera fragor till en elevnira text som eleverna
sedan far ta stiillning till och avgora vilka av fragorna
dér svaret dr uttalat respektive outtalat i texten.

@ Sammanfatta innehallet i en text, t.ex. en tidnings-
artikel, och ta stéllning till detta innehall samt
motivera sitt stillningstagande muntligt.

® Forbereda en argumenterande skrivuppgift genom
att lata eleverna lédsa olika texter om ett specifikt
amne. Diskutera sedan gemensamt hur de olika
texterna kan bidra till argumentationen.

@ Sva: Arbeta med ldsrelaterade aktiviteter,
gemensamt arbete under lirares ledning fore
under och efter ldsning, for att bl.a. tillvarata
elevernas egna resurser och ge forutséittningar
for eleverna att bade forsta textens innehall och
samtidigt utveckla det svenska spraket.




OBSERVATIONSPUNKT

F:1 Skriva

Eleven beharskar anvandning av de vanligaste reglerna for stavning, meningsbyggnad
och skiljetecken samt tar stod av olika hjalpmedel vid skrivande

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® foljer grundliggande regler for sprakriktighet med
viss/relativt god/god siikerhet

® sva: skriver med olika grad av andraspraksdrag
beroende pa den innehallsliga och tankeméssiga
komplexiteten

@ anvinder ordbehandlingens stavnings-, grammatik-
och synonymprogram som st6d i skrivandet och
vid redigering av texter

® skriver individuella texter med dialog och
styckeindelning samt ger och tar emot enkel
respons pa dessa sprakliga drag

Exempel pa undervisning

® Liraren visar och ger exempel pa hur man stavar,
bygger meningar och anvinder skiljetecken, samt
anvinder digitala och analoga stodstrukturer
anpassade efter varje elevs behov, sasom modell-
texter, ordsamlingar, responsmallar och checklistor.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att stava,
bygga meningar och anvinda skiljetecken, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Eleverna gor en rekonstruktion av en text parvis
ddr meningarna kastats om.

® Diskutera modelltexter med utgangspunkt fran
hur skiljetecken anvints.

® Eleverna diskuterar och sprakgranskar varandras
texter avseende textens form.

® Diskutera olika sitt att utveckla anvéindningen av
de digitala verktygens stodfunktioner som t.ex.
rittstavning, lyssna med talsyntes och att anviinda
ordprediktion for att utveckla skrivandet.

® Uppmirksamma eleven pa att ord som later lika
kan ha olika betydelse och stavas pa olika siitt.
Exempelvis slidkt och slickt eller sjil och skal.

® Sva: Flersprakiga elever jAimfor reglerna for
stavning, meningsbyggnad och skiljetecken med
andra sprak som eleverna kan.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:2 Lasa

Eleven anvander kunskap om texters uppbyggnad och layout for att inta
ett kritiskt forhallningssatt till texter

Uppmarksamma och notera om eleven ® Eleverna liser multimodala texter, diir text, bild
pa svenska och/eller pa ett annat sprak: och ljud samspelar och sedan diskuterar de vilket
® visar pa hur bilder, tabeller, diagram och andra innehall som uttrycks i de olika delarna och hur de

illustrationer samspelar med det skrivna innehallet kompletterar varandra.

och hur dessa kan fordjupa forstaelsen och stodja @ Eleverna utgar fran exempelvis en elevnira

ett kritiskt forhallningssitt till textens layout beskrivande text och sedan géra om den till

@ visar pi hur kunskap om olika texters en berittande och/eller argumenterande eller

(skénlitteratur och sakprosa) sprikliga drag instruerande text. Sedan analyserar eleverna sina
och typiska uppbyggnad kan fordjupa tolkning texter utifran uppbyggnad och sprakliga drag och
av innehall och budskap och stddja ett kritiskt diskuterar skillnader.

forhallningssiitt till val av texters sprakliga drikt ® Diskutera olika texters sprakliga drag.

® sva: forstar att olika texter anvinder olika typer av
ord och begrepp

Exempel pa undervisning

@® Liraren visar och ger exempel pa hur man anviinder
kunskap om texters uppbyggnad och layout for att
inta ett kritiskt forhallningssitt till texter, samt
anvinder stodstrukturer som modelltexter, par-
samtal, EPA, textscheman och ordsamlingar f6r att
uttrycka asikter anpassade efter varje elevs behov.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att anvinda
kunskap om texters uppbyggnad och layout for att
inta ett kritiskt forhallningssiitt till texter, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Eleverna ldser texter som innehaller bilder, tabel-
ler eller diagram och sedan diskuterar de vilket
innehall som uttrycks i text respektive i figurer.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:2 Skriva

Eleven beharskar anvandning av texttypiska drag vid skrivande, ger respons och
bearbetar egna och gemensamma texter med stod av respons

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

® skriver olika slags texter med begripligt/relativt
tydligt/tydligt innehall, i huvudsak fungerande/
fungerande/vil fungerande struktur och viss/
relativt god/god spraklig variation

® skriver olika texter med egna ord, utifran for-
forstaelse och egna fragor

® skriver texter med stdd fran ett avgrinsat urval av
kéllor och texterna innehaller da egna formuleringar
och dmnesspecifika ord och begrepp

® bearbetar texter mot 6kad tydlighet och kvalitet
med stdd av respons

® ger respons pa texters innehall och form

@ sva: anvinder sprakliga strategier som stod for att
uttrycka sina tankar och kéinslor pa svenska

® sva: skriver om ett komplext innehall utan for tidiga
krav pa spraklig korrekthet

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man
anvinder texttypiska drag och bearbetar texter
med std av respons, samt anvinder digitala och
analoga stédstrukturer anpassade efter varje
elevs behov, sdsom samlingar pa texttypiska drag
och dmnesspecifika ord, samt meningsborjor och
responsmallar.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa anvéinda
texttypiska drag och bearbeta egna och gemen-
samma texter med stdd av respons, enskilt och
i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Diskutera hur man kan fa fram ett intressant
innehall i olika texter, med utgangspunkt fran
textens uppbyggnad och syfte.

® Analysera och diskutera hur olika slags texter &r
uppbyggda och préva att gora byten, till exempel
gora om en dikt till en saga, gbra om en beskrivande
text till en instruktion.

@ Skriva argumenterande text dir argumenten hiimtas
fran olika kéllor, som har variation gillande normer,

mangfald och kon.

@ Skriva olika typer av texter dir man ger och far
respons pa bade innehall och form.

® Genomfora processkrivning, kamratrespons och
sjilvbedomning digitalt.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:3 Lasa

Eleven laser langre och mer komplexa texter och anpassar samt varierar anvandningen
av strategier for att forsta och inta ett kritiskt forhallningssatt vid lasning

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ ldser skonlitteratur for barn och ungdomar med
flyt/gott flyt/mycket gott flyt, t.ex. romaner, lyrik,
drama, sagor och myter

@ liser sakprosatexter, som forekommer savél i som
utanfér skolan, med flyt/gott flyt/mycket gott flyt

® anpassar och varierar anviindningen av strategier
for att férsta och tolka ord, begrepp och texter fran
olika medier

® for enkla/utvecklade/vilutvecklade resonemang
om tydligt framtriadande budskap i olika texter,
bade det direkt uttalade och sadant som &r indirekt
uttryckt

@ reflekterar over att olika sitt att 1dsa leder till olika
sétt att forsta textinnehall

® ir uppmirksam pa sin egen tolkning och reflekterar
kritiskt pa olika asikter

@ anvinder kunskap om texters uppbyggnad och
layout (inklusive olika slags illustrationer) for
att fordjupa forstaelsen samt inta ett kritiskt
forhallningssitt till texter

® rittar sig sjilv vid ldsning

® beskriver sin upplevelse av lasningen

Undervisningen ger exempelvis
utrymme for att:

® Liraren visar och ger exempel pa hur man liser
lingre, komplexa texter och anpassar samt varierar
anvindningen av strategier for att férsta och inta ett
kritiskt forhallningssiitt vid lisning, samt anviinder
digitala och analoga stodstrukturer och arbetssitt
som modelltexter, parsamtal, EPA, anpassade efter
varje elevs behov.

@ Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att ldsa
lingre, komplexa texter och anpassa samt variera
anviandningen av strategier for att inta ett kritiskt
forhallningssitt vid ldsning, enskilt och i grupp, pa
svenska och/eller pa andra sprak eleverna kan.

® Eleverna lisa en text och anteckna i texten nér de
inte forstar. Arbeta direfter med att hitta strategier
for att forsta anpassade efter varje elevs behov.

® Utga fran ett specifikt tema och lata eleverna mota
olika slags texter inom detta tema. Lat sedan eleverna
diskutera om och hur upplevelsen av temat paverkas
av de olika texterna.

® Eleverna lisa en text och sedan formulera fragor
som behandlar bade direkt (s6klidsningsfragor) och
indirekt uttryckt innehall i texten (inferensfragor).
Diskutera sedan hur man maste l4sa texten for att
kunna svara pa de olika typerna av fragor.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:3 Skriva

Eleven anvander olika strategier for att anpassa sin text till syfte och mottagare

Uppmarksamma och notera om eleven
pa svenska och/eller pa ett annat sprak:

@ skriver olika typer av texter ofta och regelbundet
och diskuterar texternas innehall med andra

® skriver olika slags texter med begripligt/relativt
tydligt/tydligt innehall, i huvudsak fungerande/
fungerande/vil fungerande struktur och viss/
relativt god/god spraklig variation

@ sva: skriver med olika grad av andraspraksdrag
beroende pa den innehallsliga och tankeméssiga
komplexiteten

@ sitter rubriker pa olika nivaer samt anviander
styckeindelning pa ett funktionellt sétt

® sva: anvinder sprakliga strategier som stod for att
uttrycka sina tankar och kénslor pa svenska
och/eller pa ett annat sprak

Exempel pa undervisning

@ Liraren visar och ger exempel pa hur man kan
skriva texter for olika syften och mottagare, samt
anvénder digitala och analoga stodstrukturer och
arbetssitt anpassade efter varje elevs behov, sasom
ordsamlingar, meningsborjor och responsmallar.

® Eleverna far manga tillfillen att 6va pa att skriva
texter for olika syften och mottagare, enskilt
och i grupp, pa svenska och/eller pa andra sprak
eleverna kan.

® Gaigenom hur olika sprakstilar kan férindra ett
innehall, t.ex. talsprak.

® Skriva argumenterande texter utifran ett
gemensamt dmne dér eleverna far i uppdrag
att inta olika standpunkter och anvinda den
argumenterande textens texttypiska drag.

@ Gora nérstudier av olika slags texter och diskutera
rubrikséttning och styckeindelning infor
individuellt skrivande.

® Skapa rutiner och strukturer for elevernas respons
pa varandras skrivande inom olika slags texter.

® Skapa texter dir ord, bild och ljud samspelar, savil
med som utan digitala verktyg.

® Gora multimodala presentationer dir text, bild
och ljud samspelar for olika syften och ge varandra
respons pa hur de olika uttrycken forstérker och
kompletterar varandra.

® Sva: Skriva om ett komplext innehall utan for
tidiga krav pa spraklig korrekthet.
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AVSTAMNING F

Avspeglar
betygskriterierna
idrskurs 6

Eleven laser langre texter inom olika amnen med flyt och visar lasforstaelse :
samt har ett kritiskt forhallningssatt till texters syfte, innehall och form

Det innebdr att eleven:

@ liser skonlitteratur och sakprosatexter fér barn
och ungdomar med flyt/gott flyt/mycket gott
flyt och visar grundldggande/god /mycket god
lasforstaelse

@ sammanfattar olika texter med viss/relativt god/
god sikerhet

® for enkla/utvecklade/vilutvecklade resonemang
om tydligt framtridande budskap i olika texter

® soker och viljer med viss/relativt god/god
sikerhet information i olika killor och presenterar
informationen med egna formuleringar och
amnesspecifika ord och begrepp

® for enkla/utvecklade/vilutvecklade resonemang
om informationens anvindbarhet med st6d i ett
kallkritiskt forhallningssétt

® sva: samtalar och skriver med olika grad av
andraspraksdrag beroende pa den innehallsliga
och tankemissiga komplexiteten

Forslag till analys

Om nagon eller nagra elever inte visar den formaga
som Avstimning F preciserar: ga tillbaka till
observationspunkterna och se vilka aspekter som
eleven behover utveckla.

Fragor att stdlla om undervisningen:

® Skapar undervisningen en varierad och
meningsfull skriftspraksmiljo dir samtalande,
ldsning och skrivande i olika &mnen och av olika
slags texter priglar undervisningen?

@ Stimuleras eleven att vilja och anviinda sprakliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

@ Sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera
pa svenska utifran sin kunskapsniva och sina
sprakliga resurser, utan att fér tidiga krav pa
spraklig korrekthet stills?

® Sva: Ges flersprakiga elever mojlighet att Gversitta
och jimfora med andra sprak eleverna kan?

® Sva: Arbetar ldraren med ldsrelaterade aktiviteter
for att tillvarata elevens egna resurser, vicka
lust och intresse for texten samt ge férbéttrade
forutsittningar for eleven att bade forsta textens
innehall och samtidigt utveckla det svenska
spraket?

® Ger undervisningen utrymme for att analysera,
jamfora och diskutera kinnetecken for texter
skrivna i olika &mnen och med olika uppbyggnad
samt i vilket syfte och i vilka situationer de kan
anvéndas?

® Ingar gemensam hoglisning, enskild
lasning/skrivning och reflekterande samtal om
lasta och egenproducerade texter regelbundet i
undervisningen?

® Erbjuder undervisningen mojlighet for eleverna
att forhalla sig kritiskt till texters funktion,
innehall och form i savil sitt 1isande som sitt
skrivande?

@ Stimuleras eleverna att utveckla sitt imnesspecifika
ordforrad?

@ Ar undervisningsmaterialet av varierad svarighets-
grad, sa att alla ldser pa en niva som stimulerar
deras utveckling och lockar till fortsatt 1asande och
skrivande?

@ Varieras och struktureras arbetssitt och arbets-
metoder sa elevens olika sitt att ldra ges utrymme?

® Har eleven regelbundet mojlighet att lasa hogt for
en vuxen som observerar om hen kan lisa lingre
och mer komplexa texter och diskutera innehallet?

® Far eleverna mojlighet att soka, vilja, sammanstilla
och virdera information fran olika killor samt
kritiskt forhalla sig till informationen?

@ Stimuleras samverkan kring elevens l4s- och
skrivvanor mellan hem, fritidshem, skola och
bibliotek?

® Stimuleras samverkan kring elevens sprak-, lis-
och skrivutveckling i alla elevens sprak?

® Genomfor ldraren regelbundet vigledande samtal
sa att eleven vet var hen &r i sin utveckling och vad
som dr nésta steg?
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Fragor att stalla kring elevens
sprakutveckling som kan beho6va en
noggrannare analys och uppfoljning:

@ Visar eleven intresse for lisande, skrivande och
samtalande om texter?

@ Pi vilket siitt bidrar eleven i textsamtal utifran
langre texter inom olika &mnen och av olika slag?

® Hur vil lyckas eleven uttrycka det hen vill och inte
bara det eleven kan?

@ Anpassar eleven sitt siitt att samtala och att
framf6ra en redogorelse till syfte, situation och
ahorare?

® Anvinder eleven olika avkodnings- och
lisstrategier niir svarigheter uppstar, och i sa fall
pa vilket sitt?

® Hur vil forstar eleven innehallet i lingre och mer
komplexa texter inom olika &mnen och av olika
slag?

® Hur vil klarar eleven att férhalla sig kritisk till
olika typer av information?

® Hur vl klarar eleven av att sjilv skriva inom olika
dmnen och texter av olika slag?

® 1vilken utstrickning klarar eleven av att bearbeta
sin text i dialog med ldrare och kamrater?

® Hur ser elevens ordférrad och meningsbyggnad
ut i tal och skrift, varieras ordférradet och dr
meningsbyggnaden korrekt?

® Sva: Hur forhaller sig elevens sprakliga férmaga pa
modersmalet till formagan i svenska spraket och i
vilken utstriackning ir utvecklingen parallell?

® Sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen
i svenska som andrasprak eller kursplanen i
svenska?
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Oversikt observationspunkter, ldsa och skriva

Lasa Skriva

A:1 | Elevenvisar uppmarksamhet vid héglasning Eleven visar forstaelse for bilder, tecken och symboler
Jag lyssnar och féljer med i handlingen néir ndgon ldser Jag anvdénder bilder, tecken och symboler for att berétta
fér mig ndgot

A:2 | Eleven deltaritextsamtal och laser ord som helheter Eleven deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt namn
(logografisk lasning) och kopierar bokstaver och ord
Jag férstar vad texten handlar om och kénner igen en Jag kan komma pad saker att skriva om, skriver mitt namn
delord och skriver av bokstdver och ord

A:3 | Eleven bidrar med egna erfarheteter i textsamtalen och Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och prévar
bérjar anvanda ljudning i det egna lasandet att skriva pa egen hand
Jag kopplar ihop det ldsta med egna upplevelser och har | Jag prévar att skriva sjélv, kan flera bokstéver och vet hur
bdrjat ljuda nér jag ldser sjélv de later

A:4 | Eleven forstar det lasta och har knackt laskoden Eleven provar att skriva for att beratta eller beskriva med
Jag kan ldsa ord och meningar och forstdr vad jag sjdlv hjalp av bilder
ldser och andra ldser fér mig Jag prévar att skriva till bilder

A:5 | Eleven for enkla resonemang om textinnehallet och Eleven skriver for att utrycka sig eller minnas och

laser sjalv kortare elevnara texter
Jag resonerar om det som andra ldst och ldser sjdlv
kortare texter

anvander oftast ljudning
Jag skriver for att berdtta eller minnas och ljudar orden
ndr jag skriver

Avstamning A

Eleven har knackt laskoden och visar forstaelse for innehallet

1S

Suluwe

Jag kan ldsa ihop bokstdver till ord och forstar det jag ldser
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Lasa Skriva
B:1 | Eleven kan sammanfatta textinnehall och borjar utnyttja Eleven skriver korta texter med eller utan bildstod
den ortografiska helordslésningen och anvander helordsskrivande ibland
Jag kan sammanfatta det vi ldst om och bérjar fd lite flyt Jag kan skriva korta texter och bérjar fa lite flyt i
ndr jag ldser sjélv skrivandet
B:2 | Eleven provar att relatera egna erfarenheter till det lasta Eleven prévar att resonera om hur man kan formulera sig
Jag prévar att koppla ihop det jag ldst med mina egna olika i olika slags texter
erfarenheter Jag pratar med andra om hur man kan skriva pd lite olika
sdtt
B:3 | Eleven ldser ”pa, mellan och bortom raderna” vid egen Eleven provar att planera sitt skrivande och anvénder
ldsning av elevnara texter andra texter som stod
Jag forstdr det jag ldser Jag prévar att planera hur jag ska skriva och ser hur de
gjortiandra texter
B:4 | Eleven anvander olika lasstrategier som stod Eleven anvander nagra texttypiska drag i sitt skrivande

1S

Suluwe

i lasningen och laser enklare text med flyt
Jag anvénder olika sétt for att férstd en text och ldser
oftast texterna med flyt

Avstamning B

och skriver lasligt for hand och med digitala verktyg
Jag skriver sd andra kan ldsa och félja med i mina texter

Eleven tar hjalp av flera olika satt att fordjupa forstaelsen av det lasta, marker om det
blir problem med forstdelsen samt laser med hjalp av bade ljudning och ortografisk helordslasning
Jag forstdr det jag ldser, mdrker ndr jag ldser fel och bérjar fa flyt i mitt [dsande
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Lasa Skriva
C:1 | Eleven laser for upplevelse och larande Eleven provar att bearbeta egna och gemensamma texter
Jag ldser for att uppleva och ldra enskilt och tillsammans med andra
Jag fér idéer frGn andra om hur jag kan éndra i texter s@ de
blir béttre
C:2 | Eleven laser ofta och regelbundet bade korta och Eleven soker information och kunskaper fran
langre texter ndgon anvisad kalla och skriver med egna ord en
Jag ldser ofta och regelbundet sammanhangande text
Jag skriver om det jag ldrt mig med egna ord sG andra
forstar
C:3 | Eleven laser, forstar och tolkar innehall i berattelser Eleven anvander olika texttypiska drag och bearbetar
och faktatext sina texter for att fordjupa innehallet i dem
Jag forstar det viktiga i berdttelser och faktatexter Jag skriver s@ att det blir spdinnande, intressant och
ldrorikt att [dsa mina texter
C:4 | Eleven laser texter av olika slag med flyt och anvander Eleven planerar, organiserar och bearbetar innehall och

oftast olika lasstrategier vid behov
Jag ldser olika slags texter med flyt och pa lite olika sditt
beroende pd varfor jag ldser

form i texter
Jag planerar mitt skrivande och dndrar i texterna for att
gora dem bdttre

Avstimning C

¥ | Eleven anvénder flera olika satt att bemdéta det lasta for att fordjupa forstdelsen och laser
g’ med flyt bade kortare och léngre texter
5 | Jag ldser med flyt och forstdr och tolkar innehdll och budskap i det ldsta
=
Lasa Skriva
D:1 | Eleven tar hjalp av ordens uppbyggnad for att underlatta | Eleven foljer ndstan genomgaende de vanligaste reglerna
lasflyt och lasforstaelse for saval stavning som meningsbyggnad och skiljetecken
samt tar stod av olika hdlpmedel vid skrivande
D:2 | Eleven anvander varierande satt att ldsa beroende Eleven anvander ibland ndgra texttypiska drag
pa syftet med lasningen vid skrivande och provar att bearbeta egna och
gemensamma texter med stod av respons
D:3 | Eleven laser regelbundet ldngre texter av olika slag med Eleven visar forstaelse for att texter kan skrivas for olika

flyt och forstaelse

syften och mottagare

Avstamning D

Sujuwess

Eleven ldser obehindrat med forstaelse
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Lasa Skriva
E:1 | Eleven borjar anvdanda kunskap om ords betydelser och Eleven foljer de vanligaste reglerna for saval stavning
texters innehall for att berika sina samtal om texter som meningsbyggnad och skiljetecken samt tar stod av
olika hjdlpmedel vid skrivande
E:2 | Elevenanvander kunskap om texters uppbyggnad, layout | Eleven anvénder oftast olika texttypiska drag vid
och komposition for att fordjupa forstaelsen skrivande och bearbetar egna och gemensamma texter
med stod av respons
E:3 | Eleven ldser langre texter med flyt och &r pa god vag att Eleven forscker anpassa sin text for olika syften och

anpassa anvandningen av lasstrategier beroende pa saval
syfte som typ av text

mottagare

Avstamning E

¥ | Eleven laser langre texter med flyt och &r pd god vdg att anpassa anvéndningen
s’ av lasstrategier beroende pd sdval syfte som typ av text
S.
E
o
Lasa Skriva
F:1 | Eleven anvander kunskap om ords betydelser och texters | Eleven beharskar anvandning av de vanligaste reglerna
innehall for att samtala om dem pa ett kritiskt satt for stavning, meningsbyggnad och skiljetecken samt tar
stod av olika hjalpmedel vid skrivande
F:2 | Elevenanvander kunskap om texters uppbyggnad och Eleven behdrskar anvéndning av texttypiska drag
layout for att inta ett kritiskt forhallningssatt till texter vid skrivande, ger respons och bearbetar egna och
gemensamma texter med stod av respons
F:3 | Eleven ldser ldngre och mer komplexa texter och Eleven anvander olika strategier for att anpassa sin text

anpassar samt varierar anvandningen av strategier for att
forstd och inta ett kritiskt forhallningssatt vid ldsning

till syfte och mottagare

Avstamning F

Eleven laser langre texter inom olika &mnen med flyt och visar lasforstaelse
samt har ett kritiskt forhallningssatt till texters syfte, innehall och form

Suluwgys




Observationspunkter, lararmatris

Elevens namn

observationspunkter

LASA

A:1 Eleven visar uppmarksamhet vid hoglasning

Jag lyssnar och féljer med i handlingen néir ndgon ldser fér mig

A:2 Eleven deltar i textsamtal och ldser ord som helheter (logografisk ldsning)

Jag forstdr vad texten handlar om och kédnner igen en del ord

A:3 Eleven bidrar med egna erfarenheter i textsamtalen och borjar anvdnda ljudning
i det egna lasandet

Jag kopplar ihop det ldsta med egna upplevelser och har bérjat ljuda ndr jag ldser sjdlv

A:4 Eleven forstar det lidsta och har knickt liskoden

Jag kan ldsa ord och meningar och férstdr vad jag sjdlv ldser och andra ldser fér mig

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehallet och liser sjilv kortare elevnira texter

Jag resonerar om det som andra ldst och ldser sjdlv kortare texter

SKRIVA

A:1 Eleven visar forstaelse for bilder, tecken och symboler

Jag anvdnder bilder, tecken och symboler for att berdtta ndgot

A:2 Eleven deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt namn och kopierar bokstéaver och ord

Jag kan komma pa saker att skriva om, skriver mitt namn och skriver av bokstdver och ord

A:3 Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och prévar att skriva pa egen hand

Jag prévar att skriva sjdlv, kan flera bokstdver och vet hur de [dter

A:4 Eleven provar att skriva for att beratta eller beskriva med hjalp av bilder

Jag prévar att skriva till bilder

A:5 Eleven skriver for att uttrycka sig eller minnas och anvénder oftast ljudning

Jag skriver for att berdtta eller minnas och ljudar orden ndr jag skriver

AVSTAMNING A

Eleven har knickt laskoden och visar forstaelse for innehallet

Jag kan ldsa ihop bokstdver till ord och férstar det jag ldser

» Ladda ner dynamisk digital PDF
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Elevens namn

Observationspunkter
LASA
B:1 Eleven kan sammanfatta textinnehall och borjar utnyttja den ortografiska helordsldsningen
Jag kan sammanfatta det vi ldst om och bérjar fd lite flyt ndr jag ldser sjdlv
B:2 Eleven provar att relatera egna erfarenheter till det lasta
Jag prévar att koppla ihop det jag ldst med mina egna erfarenheter
B:3 Eleven ldser ”’pa, mellan och bortom raderna” vid egen lasning av elevnira texter
Jag forstdr det jag ldser
B:4 Eleven anvander olika lasstrategier som stod i lasningen och ldser enklare text med flyt
Jag anvdnder olika sdtt for att forstd en text och ldser oftast texterna med flyt
SKRIVA
B:1 Eleven skriver korta texter med eller utan bildstéd och anvander helordsskrivande ibland
Jag kan skriva korta texter och bérjar fa lite flyt i skrivandet
B:2 Eleven provar att resonera om hur man kan formulera sig olika i olika slags texter
Jag pratar med andra om hur man kan skriva pa lite olika sditt
B:3 Eleven provar att planera sitt skrivande och anvidnder andra texter som stod
Jag prévar att planera hur jag ska skriva och ser hur de gjort i andra texter
B:4 Eleven anvinder nagra texttypiska drag i sitt skrivande och skriver lasligt for hand och med digitala verktyg

Jag skriver sG andra kan ldsa och folja med i mina texter

AVSTAMNING B

Eleven tar hjilp av flera olika sitt for att fordjupa forstaelsen av det lista, marker om det blir
problem med forstaelsen samt ldser med hjélp av bade ljudning och otrografisk helordslidsning
Jag forstdr det jag ldser, mdrker ndr jag ldser fel och bérjar fd flyt i mitt ldsande
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Elevens namn

Observationspunkter
LAsA
C:1 Eleven laser for upplevelse och larande

Jag ldser for att uppleva och ldra

C:2 Eleven liser ofta och regelbundet bade korta och langre texter

Jag ldser ofta och regelbundet

C:3 Eleven laser, forstar och tolkar innehall i berittelser och faktatext

Jag forstdr det viktiga i berdttelser och faktatexter

C:4 Eleven ldser texter av olika slag med flyt och anvander oftast olika ldsstrategier vid behov

Jag ldser olika slags texter med flyt och pd lite olika sdtt beroende pd varfor jag ldser

SKRIVA

C:1 Eleven provar att bearbeta egna och gemensamma texter enskilt och tillsammans med andra

Jag fér idéer frGn andra om hur jag kan éndra i texter sa de blir béttre

C:2 Eleven s6ker information och kunskaper fran nagon anvisad kélla och skriver med
egna ord en sammanhangande text

Jag skriver om det jag ldrt mig med egna ord sG andra forstdr

C:3 Eleven anvinder olika texttypiska drag och bearbetar sina texter for att fordjupa innehallet i dem

Jag skriver sd att det blir spdnnande, intressant och ldrorikt att ldsa mina texter

C:4 Eleven planerar, organiserar och bearbetar innehall och form i texter

Jag planerar mitt skrivande och dndrar i texterna for att géra dem bdttre

AVSTAMNING C

Eleven anvinder flera olika sitt att beméta det ldsta for att fordjupa forstaelsen och laser med flyt
bade kortare och lingre texter

Jag ldser med flyt och forstdr och tolkar innehdll och budskap i det ldsta
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Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER
LASA
D:1 Eleven tar hjélp av ordens uppbyggnad for att underlatta lasflyt och lasforstaelse
D:2 Eleven anvander varierande sétt att ldsa beroende pa syftet med lasningen
D:3 Eleven laser regelbundet langre texter av olika slag med flyt och forstaelse
SKRIVA
D:1 Eleven foljer ndstan genomgdende de vanligaste reglerna for saval stavning som meningsbyggnad

och skiljetecken samt tar stod av olika hjalpmedel vid skrivande

D:2 Eleven anvander ibland ndgra texttypiska drag vid skrivande och provar att bearbeta egna och gemensamma
texter med stod av respons

D:3 Eleven visar forstaelse for att texter kan skrivas for olika syften och mottagare

Eleven laser obehindrat med forstaelse
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Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LAsA
E:1 Eleven borjar anvanda kunskap om ords betydelser och texters innehall for att berika sina samtal om texter
E:2 Eleven anvander kunskap om texters uppbyggnad, layout och komposition for att fordjupa férstaelsen
E:3 Eleven laser langre texter med flyt och &r pa god vag att anpassa anvandningen av lasstrategier beroende

pa saval syfte som typ av text

SKRIVA

E:1 Eleven foljer de vanligaste reglerna for saval stavning som meningsbyggnad och skiljetecken samt
tar stod av olika hjalpmedel vid skrivande

E:2 Eleven anvander oftast olika texttypiska drag vid skrivande och bearbetar egna och gemensamma texter med
stod av respons

E:3 Eleven forsoker anpassa sin text for olika syften och mottagare

Eleven laser langre texter med flyt och &r pa god vag att anpassa anvandningen av lasstrategier
beroende pa saval syfte som typ av text
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Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER
LASA
F:1 Eleven anvander kunskap om ords betydelser och texters innehall for att samtala om dem pa ett kritiskt satt
F:2 Eleven anvander kunskap om texters uppbyggnad och layout for att inta ett kritiskt forhallningssatt
till texter
F:3 Eleven laser langre och mer komplexa texter och anpassar samt varierar anvdandningen av strategier for att

forsta och inta ett kritiskt forhallningssatt vid ldsning

SKRIVA

F:1 Eleven beharskar anvandning av de vanligaste reglerna for stavning, meningsbyggnad och skiljetecken
samt tar stod av olika hjalpmedel vid skrivande

F:2 Eleven behéarskar anvandning av texttypiska drag vid skrivande, ger respons och bearbetar egna och
gemensamma texter med stod av respons

F:3 Eleven anvander olika strategier for att anpassa sin text till syfte och mottagare

AVSTAMNING F

Eleven laser langre texter inom olika @mnen med flyt och visar lasforstaelse
samt har ett kritiskt forhallningssatt till texters syfte, innehall och form
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Oversikt dver observationspunkterna samtala, tala och lyssna

BERATTA

BESKRIVA, FORKLARA, INSTRUERA
OCH ARGUMENTERA

Eleven samtalar och berattar om vardagliga handelser
och lyssnar pa andra

Jag kan berdtta i grupp och lyssna pd andra

Eleven beskriver vardagliga hindelser sa att andra
forstar

Jag kan beskriva héndelser och olika saker sG andra forstar
vad jag menar

Eleven aterberittar hindelser, sagor eller berittelser

Jag kan dterberdtta en héndelse eller saga s andra forstdr
vad jag menar

Eleven forklarar pa ett begripligt satt

Jag kan férklara s andra forstdar vad jag menar

Eleven berittar langre berdttelser med tydlig poang

Jag kan berdtta ldngre berdttelser sG podngen blir tydlig

Eleven ger och tar muntliga instruktioner

Jag kan ge och ta muntliga instruktioner

Eleven uttrycker asikter, argumenterar och tar intryck
av andras argument

Jag kan tala om vad jag tycker och tdnker och lyssna pa
andras dsikter

SAMTALA OCH PRESENTERA

Eleven anpassar sitt satt att samtala till olika syften,
situationer och mottagare

Jag kan samtala pa olika sdtt beroende pa vilken situation
det ér och vilka som lyssnar

Eleven forbereder och genomfor en muntlig presentation
med anpassning till syfte och mottagare

Jag kan férbereda och prata om ett speciellt émne for mina
klasskamrater eller andra som lyssnar
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Observationspunkter, lararmatris

Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

BERATTA

Eleven samtalar och berittar om vardagliga hindelser och lyssnar pa andra

Jag kan berdtta i grupp och lyssna pd andra

Eleven aterberittar hindelser, sagor eller berittelser

Jag kan dterberdtta en héndelse eller saga sé andra férstar vad jag menar

Eleven berittar langre berattelser med tydlig podang

Jag kan berdtta ldngre berdttelser sG podngen blir tydlig

BESKRIVA, FORKLARA, INSTRUERA OCH ARGUMENTERA

Eleven beskriver vardagliga hindelser sa att andra forstar

Jag kan beskriva hdndelser och olika saker sG andra forstdr vad jag menar

Eleven forklarar pa ett begripligt sétt

Jag kan férklara sé andra férstdr vad jag menar

Eleven ger och tar muntliga instruktioner

Jag kan ge och ta muntliga instruktioner

Eleven uttrycker asikter, argumenterar och tar intryck av andras argument

Jag kan tala om vad jag tycker och tdnker och lyssna pd andras dsikter

SAMTALA OCH PRESENTERA

Eleven anpassar sitt satt att samtala till olika syften, situationer och mottagare

Jag kan samtala pd olika séitt beroende pa vilken situation det ér och vilka som lyssnar

Eleven forbereder och genomfor en muntlig presentation med anpassning till syfte och mottagare

Jag kan férbereda och prata om ett speciellt émne for mina klasskamrater eller andra som lyssnar
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