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Forord

Dessa d@mnesspecifika instruktioner dr framtagna pa uppdrag av Skolverket i samband med
de laroplansreformer som planerades under 2025. De ska tjdna som underlag for
utarbetande av kursplaner i &mnet svenska i grundskolan, anpassade grundskolan,
specialskolan och sameskolan. Texten &r skriven av Linda Félth och har tagits fram 1
samarbete med kollegor p& Linnéuniversitetet: Robert Walldén, Ewa Bergh Nestlog, Asa
Nilsson Skave, Camilla Nilvius och Helen Egerhag samt i samarbete med forskare och
lirarutbildare i imnet vid andra lirositen. Aven ett stort antal referenslirare har varit
delaktiga i framtagandet av denna text.
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1. Bakgrund och uppliagg

Skoldmnet svenska har en central betydelse for elevers utveckling och ldrande. Spraket
fungerar bade som barare av kunskap, kultur och demokratisk delaktighet och som det
frimsta redskapet for att tinka, kommunicera och orientera sig i virlden omkring oss.
Genom svenskédmnet far elever utveckla sin forméga att anvinda spréket for att uttrycka
tankar, utforska idéer och delta i samhéllet — men ocksé uppleva gliddjen i att ldsa, skriva,
tala och lyssna. Undervisningen i &mnet ska frimja alla elevers sprakutveckling och rusta
dem for vidare studier och arbetsliv, men ocksa bidra till bildning, engagemang och
ansvarstagande i ett demokratiskt samhélle.

Syftet med denna text &r att ange inriktning, prioriteringar och ramar for svenskdmnet samt
visa hur innehdll kan struktureras 1 den kommande tioariga grundskolan. Texten ska
fungera som underlag i kursplanearbetet genom att ringa in centrala kunskaper och
fardigheter, beskriva progressionen och anknyta till skolans virdegrund, kulturarv och
demokratiska uppdrag. Innehall och progression presenteras stadievis, det vill sdga
lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet behandlas var for sig. Dessutom presenteras
arskurserna 1 och 2 separat, medan arskurserna 3 och 4 behandlas tillsammans.
Mellanstadiet omfattar drskurserna 5—7 och hogstadiet drskurserna 8—10, dir progressionen
beskrivs sammanhéingande for respektive stadium. Texten belyser ocksa hur
undervisningen kan prioriteras och avgrédnsas for att skapa balans mellan stoff och
progression i de olika arskurserna.

I linje med Kunskap for alla (SOU 2025:19) betonas att undervisningen i &mnet svenska
ska fokusera pa grundlaggande fardigheter, tydlig progression och en inkluderande,
sprakutvecklande 1drmiljo. Fardighetstriningen behdver samtidigt ske 1 meningsfulla
sammanhang dér 1dsning och skrivande anvénds for att forsta, kommunicera och skapa
mening. Progressionen ir tydligt beskriven, vilket gor att nya kunskaper och fardigheter
bygger vidare pa tidigare forstaelse och att forviantade kunskaper for olika stadier framgar
klart.

Litteraturen har en sdrskild roll genom att 6ppna dorrar till bade vart gemensamma
kulturarv och samtidens méangfald. Den later eleverna méta olika perspektiv, livsvillkor
och erfarenheter och stimulerar till reflektion 6ver bade sig sjdlva och andra. Genom
berittelser kan elever utforska kéanslor, forestdllningar och livsfragor, utveckla sin fantasi
och sitt sprak samt finna nya sitt att forstd ménniskan och vérlden.

Avsnitt 2 behandlar dmnets syfte och kérna. I avsnitten 3—5 konkretiseras mal och innehall
for respektive stadium samt hur progressionen byggs upp. Avsnitt 6 presenterar centrala
principer och strategier for undervisningen i svenska, och avsnitt 7 visar hur innehallet kan
avgréansas — det vill sdga vilka delar som bor prioriteras och vilka som kan ges mindre
utrymme. Texten avslutas i avsnitt 8 med en sammanfattning och en framétblickande
vagledning.
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2. Amnesspecifika instruktioner for svenska

Svenska dr det samhéllsbarande spraket i Sverige, och skoldmnet svenska vilar pa tva ben:
sprak och litteratur. Amnet har en central roll i skolans kunskapsuppdrag eftersom det ger
eleverna tillgéng till det sprdk som kravs for larande, kommunikation och aktivt deltagande
i samhéllet. Svenskdmnet handlar inte enbart om att 14sa och skriva i teknisk mening, utan
om att forsta sprakets betydelse for tinkande, meningsskapande och social interaktion. Att
lasa och skriva innebdr att anvénda spraket for att tolka, uttrycka och prova tankar i olika
texter och sammanhang. Fardigheter i ldsning och skrivning dr dirmed mer &n ett
instrumentellt kunnande — de ger eleverna handlingskraft och inflytande. For dttadringen
kan det handla om att sjdlv kunna l4sa undertexterna pé en film. For femtonaringen om att
forsté och kritiskt granska samhillsorienterande sakprosa och formulera egna tankar
skriftligt. Sddana fardigheter &r en form av medborgarmakt.

For att utveckla bade sprak och forstéelse pa djupet spelar motet med texter en avgorande
roll. Sarskilt 1dsning av skonlitterédra texter har en central funktion, eftersom den bade
starker den sprakliga utvecklingen och ger eleverna redskap att forsta sig sjdlva, andra och
sin omvérld. For att frimja elevers sprakliga och kognitiva utveckling behover litteraturen
darfor ges en framtrddande plats i undervisningen. Den ska inte enbart fungera som ett
medel for spréakutveckling och lirande, utan ocksa utgdra ett kunskapsomrade i sig. Genom
att forena sprakets funktionella och estetiska dimensioner bidrar svenskundervisningen till
att stirka elevernas kommunikativa kompetens, deras personliga utveckling och férméga
att tanka kritiskt — grunder for aktiv delaktighet och livslangt ldrande.

Overgripande beskrivning av skolimnet svenska

Svenska ér ett skoldmne med syfte att utveckla grundldggande sprikliga och
kommunikativa formégor, vilka dr avgorande for larande i alla skolamnen och for aktivt
deltagande i samhéllet. Genom spraket fir eleverna mojlighet att tolka och forsté sin
omvarld, uttrycka tankar, kinslor och erfarenheter samt lyssna till och forstd andras
perspektiv. Svenskdmnet ska, tillsammans med 6vriga skoldmnen, rusta eleverna for vidare
studier, personlig utveckling och arbetsliv.

I svenskdmnet utvecklar eleverna sin forméga att lyssna, tala, l4sa, skriva och samtala i
olika sammanhang. De lir sig att anvinda spriket for skilda syften och reflektera 6ver dess
innehall, funktion och form. Nar undervisningen utformas medvetet och varierat far
eleverna mota sprakets funktionella, estetiska, kommunikativa och kulturella dimensioner.
Undervisningen omfattar bade grundlaggande fardigheter — som att ljuda och stava ord,
forstd meningsbyggnad och grammatiska strukturer — och mer avancerade férmagor,
exempelvis att analysera texters innehall och budskap samt formulera och bearbeta egna
texter. Detta starker bdde sprakutveckling, personlig utveckling och larande.

Lasningen av savil skonlitterdra texter som sakprosa spelar en avgdérande roll for elevernas
sprakutveckling, forestillningsforméga och forstaelse av spriak, omvirld, kultur och
litteraturhistoria. Skrivandet dr betydelsefullt for att uttrycka tankar, kénslor, asikter och
erfarenheter samt for att strukturera idéer och fakta. Det bidrar till ldrande och 4r en
skapande process.

Svenskdmnet handlar ocksd om att forstd sprak som system — dess struktur, variation och
historiska utveckling — och att ge eleverna insikt i hur spréket formar kultur, identitet och

5(54)



Linneuniversitetet
Kalmar Vixjé

samhille. Amnet ger dven kunskap om det svenska sprékets sliktskap och relation till
narliggande sprék. Eleverna ska successivt mota likheter och skillnader mellan svenska och
de nordiska grannspréken samt fa kunskap om de nationella minoritetssprdken, bade som
en del av vart gemensamma kulturarv och som levande kommunikationssprak i dagens
samhiélle. Kunskap om sprakets uppbyggnad och utveckling bidrar inte bara till funktionell
sprakanviandning utan &r en del av var gemensamma bildning och ger en fordjupad
forstaelse for kulturarv, nordiska sprak och relationen mellan sprik och
samhdllsutveckling.

Undervisningen i svenska ska bygga pa principer om systematik, tydlighet och
progression. Eleverna ska stegvis utveckla grundlaggande lds- och skrivfardigheter — som
att knicka laskoden, borja skriva samt befdsta avkodning, stavning och handskrift — och
successivt bygga upp sprakliga kunskaper och formagor som ett rikt ordforrad, forstaelse
av mer komplex grammatik, textanalys och skrivande for olika syften. Samtidigt ska de
tilligna sig centrala &mneskunskaper som hor till svenskdmnet, sdsom litteraturhistoria,
sprakets struktur och sprakliga begrepp, vilka fordjupas successivt genom skolaren. Genom
tydlig och explicit undervisning skapas en rod trdd som stddjer bade elevernas
fardighetsutveckling och deras amneskunskaper.

Lararen har en avgorande roll i att forma denna undervisning — genom att hoglasa, beritta,
forklara och modellera strategier, men ocksa genom att formedla och levandegdra
svenskédmnets innehall. P4 sé sitt fir eleverna en forankring i vért sprakliga och litterdra
kulturarv. Arbetet 1 klassrummet ska kdnnetecknas av variation och systematik, vilket
forutsitter en medveten planering av bade innehall och undervisningsformer. Lararledda
genomgangar bor kombineras med individuellt reflektions- och vningsarbete samt par-
och gruppaktiviteter. Eleverna ska ges rika mgjligheter att utveckla sina formégor att
lyssna, tala, l4sa och skriva 1 olika sammanhang.

Lararens vagledning dr central for att eleverna ska utveckla bade goda amneskunskaper
och formégor att beskriva, beritta, diskutera, reflektera, analysera och argumentera —
muntligt och skriftligt. Detta sker nir 1dsning, reflektion och skrivande vivs samman 1
sammanhéngande processer som gor ldrandet meningsfullt och fordjupar forstaelsen.

Undervisningen behdver bygga pé tydlig modellering, stegvis uppbyggda moment och
aterkommande traning som successivt leder eleverna mot dkad sjdlvstédndighet (Alves-
Wold m.fl., 2024; Hékansson & Sundberg, 2020; Rosenshine, 2012). Elevaktiviteten ska
sta 1 centrum, men pé en grund av strukturerad och explicit undervisning dér lararen
forklarar, viagleder och ger aterkoppling.

Lararen har ocksé ansvar for att levandegora och forklara &mnets teorier, begrepp och
centrala innehall och behdver darfor sjalv ha goda &mneskunskaper for att kunna utveckla
elevernas djupare forstaelse. Genom tydlig och framétsyftande aterkoppling blir eleverna
medvetna om sin utveckling och kan identifiera béde styrkor och utvecklingsomraden.

Svenskdmnet bidrar till flera av 1droplanens dvergripande mél genom att frimja
kommunikation, kritiskt tinkande, sjdlvkdnnedom och forstéelse for demokratiska varden.
Det stirker elevernas forméga att ldra i alla skolans &mnen och utgdr dirmed en
grundpelare i skolans kunskapsuppdrag. Amnet forankrar kunskaper och virden, stodjer
den kognitiva, sprakliga och sociala utvecklingen och forbereder eleverna for ett aktivt och
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ansvarstagande samhéllsdeltagande. Pa sa sitt stirks elevernas mojligheter att delta i ett
demokratiskt samhille och utveckla en egen rost i samtal om vérden, identitet och kultur.
Genom att forena god lds- och skrivformaga med kunskaper om sprak och litteratur
utvecklar eleverna sitt sprak, sin kulturella kompetens och sin forméga att kommunicera i
olika sammanhang. Svenskédmnet ger ocksa en spraklig grund for ldrande i alla skolans
amnen. Genom ett rikt och nyanserat sprak far eleverna béttre forutsittningar att ta till sig,
bearbeta och uttrycka kunskap inom olika omraden.

Svenskdmnet har ett sérskilt ansvar for att stodja elevernas sprak- och begreppsutveckling
sa att de kan tillgodogora sig undervisningen i andra amnen. Genom att utveckla ett rikt
skolsprak — med dmnesspecifika ord, begrepp och sprakliga strukturer — féar eleverna
redskap att ldsa, skriva och kommunicera pé sétt som gynnar ldrande under hela
skolgédngen. Med ett systematiskt och explicit arbete, dér progressionen gar fran
grundldggande fardigheter till férdjupade kunskaper och utvecklade formagor, skapas
forutsittningar for att varje elev ska utveckla ett livslangt intresse for att ldsa, skriva och
uttrycka sig — bade for larande och for eget skapande.

Amnets mél och innehall

Undervisningen i svenska ska ge eleverna forutsittningar att utvecklas till goda ldsare och
skribenter och samtidigt tilldgna sig stabila kunskaper om sprékets struktur, form och
funktion. Syftet dr att de ska kunna anvénda spraket pd ett &ndamalsenligt sitt i olika
situationer och sammanhang genom att successivt och malmedvetet utveckla sin formaga
att 1dsa, skriva, tala, lyssna och samtala. Undervisningen ska ocksa ge eleverna insikt 1
sprékets variation, ursprung och forandring 6ver tid. Kunskap om sprékets struktur,
utveckling och sldktskap — till exempel med de nordiska grannspraken — har ett vérde i sig
och bidrar till forstaelsen av kulturarv, identitet och sambanden mellan sprak, ménniska
och samhiélle. Genom att studera sprikets utveckling, dialekter och nordiska sprék far
eleverna insikt i hur spraket bade speglar och paverkar samhélle och kultur. P4 sé vis
kompletterar sprakstudierna litteraturen som en birande del av &mnet och ger eleverna
tillgang till bade det sprakliga och det litterara kulturarvet.

Undervisningen ska ge eleverna rika mojligheter att mota och anvianda bade skonlitteratur
och dmnesrelevant sakprosa. Genom arbetet med olika texttyper fordjupar de sin forstéelse
av texters innehall, form och funktion och utvecklar samtidigt sin forméga att reflektera,
analysera och tolka. Litteraturen bidrar till personlig utveckling, bildning och skolans
vardegrundsuppdrag. Det 6vergripande malet ar att stegvis forbereda eleverna for fortsatt
larande, vidare studier, arbetsliv och aktivt deltagande i samhéllet.

Svenskdmnet ska ge alla elever, oavsett forutsidttningar, mojlighet att utveckla bade
grundldggande fardigheter — som avkodning, stavning och handskrift — och mer avancerade
sprékliga kunskaper och formagor som successivt vixer 1 komplexitet, exempelvis
ordforrad, meningsbyggnad, textanalys, tolkning och skrivande for olika syften. Dessa
fardigheter, kunskaper och formagor &r inte enbart tekniska, utan ger eleverna redskap att
skapa mening, uttrycka tankar och delta i olika sprakliga och kulturella sammanhang.
Genom denna kombination av grundldggande fardigheter och fordjupade sprakliga
kunskaper fér eleverna verktyg att forsta, anvinda och vidareutveckla spraket {for larande,
samarbete och kritiskt tinkande. I linje med forslagen 1 Kunskap for alla (SOU 2025:19)
behover undervisningen i svenska tydligare prioritera kairnomrdden som avkodning, lasflyt,
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lasforstaelse, grundldggande skrivtardigheter samt skrivande med olika syften och for olika
sammanhang.

Undervisningen ska vara malinriktad och explicit for att frimja elevernas utveckling och
larande. Den ska byggas upp med tydliga mal f6r progressionen, och kursplanen bor
avgrinsas sa att undervisningen kan koncentreras till de kunskapsomraden som dr
avgorande for utvecklingen av ldsning, skrivande samt formagan att lyssna, tala och
samtala.

Liasningen har en central roll i svenskdmnet. Genom att mota innehéllsrika texter utvecklar
eleverna sitt ordforrad och sina kunskaper om spréak och litteratur, vilket starker bade
lasforstaelse och generell kunskapsutveckling (Duke m.fl., 2021; Shanahan m.fl., 2010).
Eleverna ska ocksa ges ord och kunskaper for att kunna forsta och anvéinda texter i olika
sammanhang dér sakprosa forekommer, till exempel ekonomi, politik, arbetsliv och
vardagsliv.

Lika centralt dr skrivandet, dir eleverna fir mdjlighet att formulera egna tankar, prova
uttrycksformer, bearbeta och revidera texter samt utveckla sin formaga att anvénda spraket
som redskap for larande (Graham, 2020). Undervisningen ska dessutom bidra till 6kad
medvetenhet om sprikets form och funktion, vilket ger eleverna verktyg att analysera och
utveckla sitt eget sprakbruk.

Undervisningen ska samtidigt ge eleverna successivt fordjupade kunskaper om
forfattarskap, centrala verk och deras litteraturhistoriska kontext. Pa 1lag- och mellanstadiet
innebdr det att eleverna moter barn- och ungdomslitteratur med fokus pa sprék, berittande
och forstaelse for olika perspektiv. P4 hogstadiet ska undervisningen dven omfatta
ungdomsforfattare och centrala vuxenforfattare i ett litteraturhistoriskt ssmmanhang, nagot
som genom hela skolgingen kan stodja elevernas identitetsutveckling, sjalvforstaelse och
formaga att forstd andra. Pa sa vis forenar undervisningen sprakets funktionella, estetiska
och kulturella dimensioner. Genom att arbeta med och uppleva bade skonlitterdra texter
och sakprosatexter utvecklar eleverna sin formaga att tolka budskap, analysera texters
uppbyggnad och anvinda spréaket for att kommunicera i olika sammanhang — savél
muntligt som skriftligt.

Elevernas fardigheter, formégor och kunskaper byggs successivt — fran att kndcka
laskoden, borja skriva och utveckla ordforrdd i de tidiga skoléren till att behirska mer
avancerade kunskaper och formagor i hogre arskurser. Progressionen ska spegla elevernas
kognitiva och sprakliga utveckling. I de tidiga skolaren ligger fokus pa grundliggande
tekniska fardigheter, spraklekar och hogldsning, medan éldre elever successivt utvecklar
formagan att resonera, reflektera och analysera texter samt formulera och bearbeta egna
texter pa ett allt mer avancerat sitt. [ de senare skoldren ska progressionen ocksa innebéra
en fordjupad forstaelse av sprakets struktur, variation och historiska utveckling samt
forméga att relatera det svenska spréket till nordiska grannsprak och andra sprak.

Digital kompetens &r en del av svenskdmnet och tekniken ska ses som ett stod for ldrande
och sprékutveckling — inte som en ersittning for lararens undervisning. Eleverna behover
utveckla formagan att anvinda digitala verktyg for att 14sa, skriva, soka information och
kommunicera, samtidigt som undervisningen ska ge dem en forstielse for hur digitala
resurser kan anvéndas kritiskt och &ndamaélsenligt.
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Genom att kombinera explicit och strukturerad undervisning med sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt frimjas bade forstaelse och motivation. Spréakutveckling &r
en integrerad process dér olika sprakliga formagor — lasning, skrivande och muntlig
framstdllning — samverkar och forstérker varandra. For att detta ska ske behdver de vévas
samman i meningsfulla undervisningssammanhang (Kim m.fl., 2024; Snow, 2021). Nar
elever samtalar om texter de har lést, skriver utifrdn gemensamma diskussioner eller
reflekterar over sprakets uppbyggnad i samband med skrivande, fordjupas bade deras
forstaelse och deras sékerhet i spradkanvéndningen. Dérfor bor undervisningen planeras sa
att lasning, skrivande och samtal méts 1 engagerande uppgifter.

Centrala kunskapsomriaden i undervisningen

Undervisningen i svenska ska ge eleverna en bred och fordjupad spraklig kompetens som
omfattar tekniska fardigheter, funktionella formégor och kunskaper om sprakets estetiska,
kulturella och samhéilleliga dimensioner. For att detta ska ske behdver undervisningen vara
systematisk, vila pa vetenskaplig grund och planeras sé att olika sprakliga omraden
utvecklas 1 samspel och forstirker varandra. De centrala kunskapsomréddena nedan utgdr
grunden for elevernas sprakliga, kommunikativa och kulturella utveckling. De
konkretiserar de innehéllsliga delar som undervisningen bdr omfatta och successivt bygga
vidare pa genom hela skolgangen, s att eleverna far forutsittningar att forsta, anvdnda och
reflektera 6ver sprik i olika sammanhang.

o Lis- och skrivfirdigheter: Att ldsa och skriva med flyt innebér att avkodning och
stavning &r sdkra och automatiserade och att eleverna utvecklat grundldggande
kunskaper om sprakets struktur, sdsom ordens uppbyggnad och hur meningar
formas. Dessa tekniska fardigheter samspelar med utvecklingen av ordforrad och
lasforstaelse och utgor grunden for fortsatt las- och skrivutveckling (Graham m.fl.,
2024; Moats, 2020; Snowling & Hulme, 2021).

e Muntlig forméaga: Att uttrycka sig tydligt och &ndamalsenligt i samtal,
diskussioner, presentationer och argumentation, liksom att aktivt lyssna, aterberétta,
tolka och ge aterkoppling, r en central del av svenskundervisningen (Snow m.fl.,
2019). Den muntliga formigan bygger pé ett rikt ordforrdd och en grammatisk
medvetenhet och utgdr en viktig grund for bade skrivande och l4sning. Ett
vélutvecklat muntligt sprék bidrar till forstaelse och uttrycksformaga och ér
avgorande for fortsatt sprak-, 1as- och skrivutveckling (Murphy m.fl., 2009; Myhill
& Newman, 2016).

o Ordforrad: Att utveckla ordforradet kraver en systematisk undervisning som
omfattar bade vardagliga och @mnesspecifika ord samt de allmédnna skolord som
anvinds i flera &mnen. Ett rikt ordforrdd handlar bdde om bredd — att kdnna till
manga ord — och djup — att forstd ords nyanser, relationer och anvdndning i olika
sammanhang (Castles m.fl., 2018; Snow m.fl., 2021). Undervisningen bor darfor
innefatta arbete med morfologi och etymologi samt aktiviteter dar eleverna
anvander ord 1 varierade kontexter och reflekterar 6ver hur betydelser skiftar
beroende pd sammanhang. Ett utvecklat ordforrad dr avgorande for sprakforstielse
och uttrycksformaga och utgoér dirmed en grund for bade ldsning och skrivande.

e Grammatik: Att utveckla grammatisk kunskap innebér att forstd hur spréket ér
uppbyggt och hur ord, fraser och satser samspelar 1 meningsbyggnad. Grammatik &r
en nyckel till att tolka och f6lja instruktioner, delta i samtal och forsta texter, men
ocksa till att uttrycka sig tydligt och nyanserat 1 bade tal och skrift. Kunskap om
grammatiska strukturer — sérskilt morfologi och meningsbyggnad — bidrar till
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fordjupad lasforstaelse och ger eleverna redskap att skriva, analysera och resonera
om sprakets form och funktion pa ett medvetet sitt (Myhill & Watson, 2014).

o Lasforstaelse: Att utveckla lasforstaelse handlar om att analysera, tolka och
resonera kring texter utifran deras innehéll, budskap och de erfarenheter och
livsdden de skildrar, vilket starker bade den personliga utvecklingen och forstaelsen
for andra (Duke m.fl., 2021; Shanahan m.fl., 2010). Lasforstaelse ar ocksa ett
avgorande verktyg for ldrande, eftersom formagan att forsta texter ar central for
kunskapsutveckling i alla skolans &mnen. Elever behdver fa 6va pa att navigera i
och mellan olika texter — att jamfOra, viardera och dra slutsatser fran flera kéllor —
som en del av en mer avancerad ldsutveckling. Eftersom metakognitiv formaga
utvecklas gradvis behover ldraren stotta eleverna i att dvervaka och utvirdera sin
forstaelse, sarskilt under de tidigare skolaren (Afflerbach m.fl., 2008; Petscher,
2020).

o Skrivkunskaper: Att planera, formulera och bearbeta texter for olika syften och
sammanhang samt att forsta skrivprocessens olika delar dr centralt (Graham &
Harris, 2018). Skrivandet ska fungera som ett verktyg for larande och
kunskapsutveckling, dér eleverna far skriva rikligt i undervisningen — bade for att
tanka och ldra och for att kommunicera med andra. Undervisningen behdver dérfor
innehalla explicit trining 1 skrivstrategier, sdsom att planera, organisera och
revidera texter, s att eleverna successivt utvecklas till mer sjilvstdndiga och
medvetna skribenter. Skrivutvecklingen bygger pé ett samspel mellan tekniska
fardigheter (till exempel handskrift och stavning), sprakliga och innehéllsliga
formagor for att formulera idéer i text samt sjilvreglerande processer som
planering, 6vervakning och revidering (Berninger m.fl., 2002).

o Litteratur: Att mota, 14sa och samtala om skonlitterdra verk fran olika tider,
kulturer och genrer utvecklar forstaelsen for sprikets estetiska mojligheter och
ménniskans livsvillkor, fraimjar sjidlvforstaelse och forstaelse for andra samt
stimulerar fantasi och kreativitet. Undervisningen ska ge eleverna rika
lasupplevelser och samtidigt utveckla deras forméga att tolka, analysera och
vardera litterdra texter samt reflektera 6ver de existentiella, etiska och samhélleliga
fragor som litteraturen vécker (Felski, 2008; Tengberg, 2011). Litteraturen bor
viljas sé att den dr &ldersadekvat, relevant och lyhord for elevgruppen samt vécker
intresse for vidare ldsning. Eleverna ska ocksa ges successivt fordjupade kunskaper
om centrala forfattarskap och verk samt deras historiska och kulturella
sammanhang, sd att de utvecklar forstielse for hur litteraturen bade speglar och
formar sin tid.

o Sprékets system samt spriakliga normer och variation: Att forstd och anvinda
spraket kraver kunskap om dess uppbyggnad pa olika nivaer — fran fonem och
morfem till meningsbyggnad, textbindning och 6vergripande textstruktur. Eleverna
behover utveckla ett rikt ordforrad och kunna anpassa spréiket till olika
kommunikativa sammanhang. Undervisningen bor ocksa omfatta 14s- och
skrivstrategier — frdn grundldggande strategier for avkodning och stavning till mer
avancerade strategier for lisforstdelse, planering och textproduktion — s att
eleverna stegvis utvecklar metoder for att forsta, tolka och producera texter pa ett
alltmer sjdlvstidndigt och medvetet sitt (Graham & Harris, 2018; Snow, 2021).
Kunskap om sprékets system, med en tydlig progression anpassad till elevernas
utveckling, liksom forstaelse for sprékets variation och foérdandring, dr en central del
av den spréikliga bildningen. Arbetet bor dessutom ge insikter om svenskans nérhet
till de nordiska grannspriken och kinnedom om de nationella minoritetsspriken.
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Genom att jamfora spraken kan eleverna utveckla forstaelse for likheter och
skillnader och fa verktyg att kommunicera och orientera sig i en nordisk och
flersprékig kontext.

For att framja sprakutveckling och stirka bade l4s- och skrivforméga bor undervisningen
bygga pa en integrerad syn ddr l4sning, reflektion och skrivande samspelar med fokus pa
innehallet 1 det eleverna arbetar med och samtidigt bidrar till personlig utveckling och
kunskapsuppbyggnad (Kim m.fl., 2024; Graham, 2023). Forskning visar att elever
utvecklar en djupare &mnesforstaelse nér de far ldsa och skriva kring samma innehall i
olika former (Shanahan, 2020). Genom att l4sa skonlitteréra texter och sakprosa och
darefter reflektera och skriva utifrén det lasta far eleverna mojlighet att bearbeta,
strukturera och vidareutveckla sina kunskaper pa flera sétt. Lisningen fungerar da som en
kalla till begrepp och idéer, medan skrivandet hjdlper eleverna att formulera, forklara och
prova sina tankar. Nir undervisningen kombinerar ldsstrategier, begreppsinldrning och
skrivuppgifter med ett gemensamt innehéllsfokus mojliggors utveckling av elevernas sprak
och dmneskunskaper (Graham & Harris, 2018). Sddan undervisning bygger pa
elevaktivitet, engagemang och meningsfulla upplevelser. Nar elever ges mojlighet att delta
aktivt i samtal, reflektioner och skapande uppgifter skapas motivation och dgarskap dver
larandet.
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3. Mal och innehall for lagstadiet (arskurs 1-4)

Undervisningen i svenska under lagstadiet ska skapa en stabil grund for elevernas las-,
skriv- och kommunikationsforméga. Den ska vara tydligt strukturerad, systematisk och
explicit, samtidigt som den ger utrymme for spraklig kreativitet, lek och utforskande for att
vicka nyfikenhet och motivation. Fokus ligger pa att utveckla bade tekniska fardigheter —
som avkodning, handskrift och stavning — och sprakforstaelse, sa att eleverna tidigt far
uppleva lasning, skrivande och kommunikation som meningsfulla uttrycksformer. Mélet &r
att ge alla elever forutsittningar att bli sdkra, motiverade ldsare och skribenter samt att
utveckla ett rikt och nyanserat sprik i bade tal och skrift.

Lésning

Lasundervisningen under de forsta skoldren ska bygga en stabil grund for bade avkodning
och sprakforstaelse. Enligt The Science of Reading, som sammanfattar omfattande
tvirvetenskaplig forskning om ldsningens kognition och didaktik, vilar god ldsutveckling
pa fem centrala komponenter: fonemisk medvetenhet, strukturerad ljudningsmetod
(phonics), lasflyt, ordforrad och lasforstaelse (Petscher m.fl., 2020; Snowling m.fl., 2022).
Dessa delar dr 6msesidigt beroende och bor integreras 1 undervisningen redan fran
skolstart. En av de mest etablerade modellerna inom detta filt ar The Simple View of
Reading, som definierar lasforstaelse som en produkt av avkodning och sprékforstaelse
(Gough & Tunmer, 1986; Taube m.fl., 2015). Analyser av data fran 11 791 elever i arskurs
1-3 visar att modellen har hog giltighet dven 1 svensk ortografi (Nordstrdom m.fl., 2025).
Resultaten visar att avkodning och sprakforstaelse tillsammans forklarar nistan all
variation 1 lisforstaelse under dessa ar. Det innebér att undervisningen behover rikta in sig
pa bada dessa omraden, sarskilt under de tidiga skolaren da grunden for den fortsatta
lasutvecklingen laggs.

I rskurs 1-2 ska undervisningen ge alla elever forutsattningar att utveckla en sdker och
automatiserad avkodning parallellt med att sprakforstaelsen byggs upp. Detta sker genom
systematisk och explicit undervisning i fonologisk medvetenhet, grafem—fonem-koppling
och ljudande ldsning (fonologisk avkodning), dér eleverna ges rikliga tillfdllen att dva och
befdsta fardigheterna genom praktiska dvningar, tydlig modellering samt genom lérarens
hoglésning och beréttande (Ehri m.fl., 2020; Moats, 2020; Snowling m.fl., 2022).
Undervisning behdver bygga en stabil teknisk grund, vilket ocksa lyfts fram 1 Kunskap for
alla (SOU 2025:19) som ett prioriterat utvecklingsomrade. Denna undervisning fér inte
ldmnas &t slumpen eller prioriteras bort, utan maste kénnetecknas av tydlig liararledning for
att sikerstélla att alla elever utvecklar de grundlidggande fardigheter och kunskaper som
krévs for att 14sa med flyt och forstaelse (Graham & Harris, 2018; Shedd & Duke, 2008).

Hogldsning av rika och varierade texter dr sérskilt betydelsefull under de tidiga skolaren.
Den ger eleverna viktiga sprakliga erfarenheter och bidrar till ett vixande ordforrdd, vilket
1 sin tur stérker deras forstaelse av texters innehdll och underlattar tolkning dven nér
budskapet inte uttrycks direkt (Duke m.fl., 2021; Moats, 2020). For att utveckla
forstaelsestrategier behdver eleverna fa undervisning och végledning i1 hur de aktivt kan
bearbeta texter. Det innebar att ldraren modellerar hur man stéller fridgor under lasningen,
forutspar handling, kopplar textens innehdll till tidigare erfarenheter och sammanfattar det
viktigaste. Sddana metakognitiva strategier frimjar en mer aktiv och reflekterande ldasning
och stirker elevernas formaga att sjilvstindigt 6vervaka och bedoma sin forstéelse
(Shanahan, 2010). Undervisningen bor dessutom skapa meningsfulla sammanhang dér
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eleverna upplever ldasningens betydelse for larande, tinkande och kommunikation. Nar
lasning och samtal vdvs samman, och eleverna ges mojlighet att resonera och reflektera
over innehallet, utvecklas bade deras sprak och deras motivation for fortsatt lasutveckling
(Duke & Cartwright, 2021).

Skrivande

Las- och skrivutvecklingen behover stodjas gemensamt och integrerat redan fran skolstart.
Modellen The Simple View of Writing (Berninger m.fl., 2002) visar att skrivformaga vilar
pa tre grundlaggande komponenter: transkription (stavning och handskrift), textgenerering
(idéer och formuleringar) och exekutiva funktioner (planering, 6vervakning och
revidering). I de tidiga skolaren behdver undervisningen darfér kombinera 6vning av
tekniska fardigheter — som stavning, handskrift och meningsbyggnad — med strukturerad
vagledning i hur man formulerar tankar, utvecklar idéer och organiserar innehall.

Forskning visar att skrivande ar en kraftfull motor for bdde sprakutveckling och ldrande.
Nir elever skriver om det de ldser och samtalar om sina texter utvecklar de en djupare
forstéelse for bade innehéllet och sprakets struktur och anvéndning (Graham m.fl., 2024).
Undervisningen bor dérfor ge eleverna ménga tillféllen att skriva och anvénda skrivandet
som ett verktyg for att tdnka, formulera idéer och fordjupa sin forstielse av hur sprak
fungerar.

Explicit undervisning i skrivstrategier dr avgorande for att eleverna ska utvecklas som
skribenter. Det innebar att lararen modellerar hur man planerar, formulerar och reviderar
texter och gor de underliggande tankeprocesserna synliga genom att tinka hogt.
Aterkoppling spelar en central roll i detta arbete. Genom formativ och framéatsyftande
aterkoppling far eleverna stod 1 att forbittra sina texter och utveckla bade sprakets form
och innehdll (Graham & Harris, 2018). Skrivundervisningen bor ocksé utgé fran ett synsatt
dér skrivandet anviands bade som ett verktyg for ldrande och som ett mal i sig. Det handlar
om att skriva for att minnas, tinka, forstd och kommunicera — men ocksa om att gradvis
utveckla ett eget sprék och en egen rost. Pa sa sitt blir skrivandet en central del av
elevernas kunskapsutveckling och en vég till att uttrycka sig, paverka och delta aktivt i
samhillet (Graham m.fl., 2024).

Samspel, meningsskapande och kommunikation

Nér lararen viljer texter och planerar aktiviteter bor det ske pé ett sétt som later eleverna
mota sammanhang som dr bdde meningsfulla och engagerande. Eleverna ska tidigt fa
erfara att ldsning och skrivande hor ithop: att ord de ljudar kan anvéndas 1 egna texter, att
meningar kan byggas ut och forbéttras och att texter har kommunikativa funktioner som ar
vérda att reflektera over och diskutera (Castles m.fl., 2018; Liberg & Nordlund, 2019).

Liasning, skrivande och muntlig kommunikation hénger ndra samman och forstirker
varandra. Genom att lyssna aktivt, tala, samtala och beritta utvecklar eleverna sitt sprak i
olika situationer och far redskap att tolka, formulera och férhandla betydelser tillsammans
med andra. Samtal om texter, gemensam reflektion och muntligt berdttande ger eleverna
mojlighet att prova idéer, uttrycka tankar och utveckla resonemang, vilket 1 sin tur starker
deras formaga att kommunicera i meningsfulla sammanhang. P4 sd sitt skapas en
undervisning som forenar en stabil teknisk grund med ett tidigt fokus pa meningsskapande
— en forutsittning for att alla elever ska utveckla formagan att lasa, skriva, tala och uttrycka
sig med sdkerhet, flyt och forstéelse.
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M3l och innehall for arskurs 1 (tidigare forskoleklass)

I den fOrsta arskursen, som tidigare bendmndes forskoleklass, inleds 6vergéngen fran ett
mer informellt sprakande till en mélinriktad undervisning som bygger vidare pé elevernas
tidigare erfarenheter och starker grunden for deras sprékliga och kommunikativa
utveckling. Undervisningen ska vara tydlig, systematisk och explicit, samtidigt som den
skapar en sprakrik, trygg och stimulerande miljo dar muntligt sprak, ordforrad och
skriftspraklig medvetenhet utvecklas genom samspel, spraklekar samt lérarens rikliga
hoglasning och beréttande. Barnlitteraturen har hér en sérskild betydelse, eftersom den
erbjuder bade spraklig variation och engagerande innehall som stimulerar fantasi, samtal
och forstaelse for text (Lonigan m.fl., 2018; Snowling m.fl., 2022).

Muntlig forméga och ordforrad

I &rskurs 1 1aggs stor vikt vid att utveckla elevernas muntliga férméga och ordforrad, som
tillsammans utgor en grund for den fortsatta sprak- och kunskapsutvecklingen. Bade
muntlig forméga och ordforrdd dr avgorande for att eleverna pa sikt ska kunna ldsa med
forstaelse och skriva sammanhédngande texter. Undervisningen ska ske i en
sprékstimulerande miljo dér elevernas aktiva deltagande &r centralt.

Den muntliga formagan och ordforradet stirks sérskilt genom textsamtal, berdttande och
dramatiseringar utifrdn gemensamma upplevelser och lésta texter, men ocksa genom
aktiviteter som hoglidsning, sang, barnlyrik, rim, ramsor och spriklekar. Hogldsningen ger
en gemensam upplevelse som gor det mojligt for lararen att modellera olika
lasforstielsestrategier — till exempel att tinka hogt, gora inferenser, stélla fragor och
resonera om textens innehéll och form (Mol & Bus, 2011). Bearbetning och dramatisering
av berittelser kan ytterligare fordjupa forstdelsen och ge eleverna mojlighet att uttrycka
tankar och kanslor med stdd av bade sprak och kroppssprak. Pa sa sitt grundlaggs
forstaelsen for att ldsning &r en aktiv meningsskapande process, dir eleverna fér tolka,
bearbeta och relatera det lista till sina tidigare erfarenheter.

Genom att anvédnda spraket i meningsfulla sammanhang utvecklas bade ordforrad,
begreppsforstaelse och kommunikativa strategier, vilket stirker elevernas forméga att
forstd och anvinda spréket i olika situationer (Shedd & Duke, 2008). [ undervisningen bor
tonvikt ldggas vid att introducera och férankra nya ord och begrepp — 1 textsamtal,
vardagliga samtal och 1 &mnesdvergripande teman. Det kan ske genom gemensamma
diskussioner, hoglésning, spraklekar samt aktiviteter dar eleverna fir anvénda nya ord och
uttryck 1 egna berittelser och dramatiseringar. Lararen fungerar som sprakmodell och visar
hur ord och begrepp anvinds i olika situationer och sammanhang. Genom muntlig
aterkoppling kan ldraren dessutom stimulera eleverna att anvénda sina sprékliga resurser
mer aktivt och uppmuntra dem att utveckla sina tankar och beréttelser vidare.

Fonologisk medvetenhet

Fonologisk medvetenhet, diar fonemisk medvetenhet utgér den mest avancerade och
avgorande delen, dr en central del av undervisningen 1 arskurs 1. Den handlar om att
uppmairksamma sprakets ljudstrukturer pd olika nivder — att urskilja stavelser och rim samt
identifiera ljud 1 bérjan, mitten och slutet av ord. Det dr dock framfor allt fonemisk
medvetenhet — formagan att manipulera enskilda fonem (sprékljud) i ord — som har starkast
samband med utvecklingen av bade avkodning och stavning (Melby-Lervig m.fl., 2012).
Att elever tidigt fir tréna denna forméga ar avgorande for att forstd sambandet mellan
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talets ljud och skriftsprikets bokstéver och for att bygga en sidker och flytande avkodning
(Lundberg m.fl., 2012; Melby-Lervag m.fl., 2012).

Fonologisk och sérskilt fonemisk medvetenhet byggs systematiskt upp genom Svningar i
segmentering, syntes och fonemidentifiering samt genom explicit undervisning om hur
fonem och grafem hinger ihop. Eleverna far 6va pa att urskilja och uttala sprakljud, dela
upp ord 1 ljuddelar — till exempel /s/-/0/-/1/ 1 sol — identifiera ljud i bérjan, mitten och slutet
av ord samt ljuda ihop bokstéver till ord. Genom denna typ av strukturerad trédning
konkretiseras fonemisk medvetenhet och gors tillgdnglig for alla elever, oavsett tidigare
erfarenheter eller spraklig bakgrund (Castles m.fl., 2018; Taube m.fl., 2015).
Undervisningen ska vara systematisk, explicit och lekfull, s att eleverna far mojlighet att
utveckla denna forméga i en trygg och stimulerande milj6. Det ger en stabil grund for att
kunna knécka liskoden (Snowling m.fl., 2022).

Bokstavskinnedom, grafem-fonem-koppling och sammanljudning

I &rskurs 1 introduceras eleverna till bokstidver och grafem—fonem-koppling i nidra samband
med arbetet med muntlig formaga, ordkunskap och fonologisk medvetenhet. Detta ir
nodvéndigt for deras fortsatta lds- och skrivutveckling. Undervisningen bor darfor fokusera
pa att eleverna lar sig kéinna igen bokstavsformer — bade versaler och gemener — samt
koppla varje bokstav till dess namn och motsvarande sprékljud (Snowling m.fl., 2022;
Taube m.fl., 2015).

Arbetet inleds systematiskt med bokstéver som &r vanligt forekommande och vars fonem
kan héllas ut (hélljud) —a, s, 1, o, 1, €, n, 1, v, m — vilket underléttar ssmmanljudning och
forstéelse av sambandet mellan sprikljud och bokstav. Dessa bokstéver har valts eftersom
de &r litta att uppfatta och ljuda samman samt ar visuellt distinkta, vilket minskar risken
for forvixling och underlittar inldrningen. Darefter introduceras dvriga vokaler och
konsonanter i en ordningsfdljd som tar hdnsyn till deras 6kade komplexitet — exempelvis f,
k,4,t,4b,0,h,u,g,p,Yy,J,d, c—dirljuden kan vara svérare att urskilja, uttala eller
sammanljuda.

Undervisningen bor dven inkludera kontrastering, dér eleverna far lyssna efter och jamfora
ndrliggande ljud — exempelvis /p/ och /b/ — for att uppméarksamma skillnader 1 artikulation
och ljudstyrka. Denna typ av ljudlyssningsévningar bor integreras 1 bokstavsarbetet for att
starka elevernas forméga att koppla sprakljud till ratt grafem och dérigenom bygga en
stabil grund for avkodning (Melby-Lervag m.fl., 2012). Avslutningsvis introduceras
bokstidverna x, g, w och z, som dr mindre frekventa 1 svenskan och har ljudmaéssiga eller
stavningsméssiga egenskaper som kan vara mer utmanande.

Undervisningen sker genom tydlig och explicit modellering, dér l4raren stegvis visar hur
ljud och bokstéver hdanger thop och hur de kan kopplas samman (Moats, 2020).
Sammanljudning introduceras s snart eleverna har lért sig ndgra av de forsta vokalerna
och konsonanterna. Eleverna far praktisk trdning 1 att identifiera initiala, mediala och finala
ljud 1 ord samt att ljuda samman och dela upp ord i ljuddelar — till exempel /s/-/o/-/1/ 1 sol.
Pé sé sitt stirks bade fonologisk medvetenhet och siker grafem—fonem-koppling, vilket 1
sin tur utgor grunden for en stabil avkodningsférméga och vidare lasutveckling.
Undervisningen ska anpassas efter elevernas olika behov. Vissa behover mer systematisk
och upprepad traning, medan de som redan har kommit langt i sin ldsutveckling behover
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utmanas genom mer avancerade ord- och textnivaer for att fortsitta utveckla sin
lasformaga (Moats, 2020).

Skrivande

Skrivande och ldsning utvecklas i ndra samspel och bor darfor integreras redan fran borjan.
Eleverna behover manga tillfdllen att utforska och befdsta sambandet mellan sprakljud och
bokstidver — och att anvdnda denna kunskap i sin egen skrift (Fitzgerald & Shanahan,
2000). Nér de ljudar sig fram till ord och samtidigt skriver dem, forstarks kopplingen
mellan ljud och bokstav, vilket stodjer bade stavning och avkodning.

Skrivandet ska vara meningsfullt redan i arskurs 1. Undervisningen bor visa att bokstéver
och ord kan béra tankar och berittelser, formedla idéer och paverka andra. Det kan handla
om att skriva en gemensam lista, ett klassbrev eller en kort text om nagot eleverna varit
med om. I det gemensamma skrivandet modellerar lararen hur man tanker hogt, véljer ord
och formar enkla meningar utifrén ett tydligt syfte och en tankt lasare.

Samtal om olika slags texter som ldraren ldser hogt och reflekterar kring — till exempel
berittelser, faktatexter eller skyltar i elevernas omgivning — hjélper eleverna att uppticka
sprék, struktur och innehdll i olika texttyper (Graham, 2018). Samtidigt ska undervisningen
lagga grunden for skrivfardigheter. Eleverna behdver dva pd pennfattning, skrivriktning
och hur bokstéver formas och placeras 1 forhdllande till skrivlinjen. Genom tydlig
modellering, strukturerad aterkoppling och riklig tid for 6vning utvecklar de sikerhet och
vana.

Eleverna kan ocksé fa borja uppticka skrivandet som en enkel process ddr man planerar
vad man vill skriva, formulerar det, forbattrar med stod av lararen och ibland skriver om
for att gora texten tydligare.

Forskning visar att handskrift i tidiga ar gynnar lasutvecklingen pa sitt som
tangentbordsskrivande inte gor, bland annat genom att aktivera sensoriska och motoriska
processer som bidrar till stabilare kopplingar mellan ljud, bokstav och ord (Graham m.fl.,
2024; Ibaibarriaga m.fl., 2025). P4 sa sitt utvecklar eleverna en tidig forstaelse for
skrivandet som ett sitt att kommunicera, tdnka och lara, samtidigt som de etablerar en
teknisk grund for sin fortsatta lds- och skrivutveckling.

Bedomning i arskurs 1

Undervisningen i arskurs 1 ska frimja alla elevers sprakliga utveckling och skapa goda
forutséttningar for lds- och skrivinldrning. For att stodja detta behover lararen kontinuerligt
observera, dokumentera och f6lja varje elevs progression som en naturlig del av
undervisningen. Beddmningen ska synliggora hur eleverna tar steg inom omraden som
bokstavskdnnedom, fonologisk medvetenhet, ljudande lasning samt grundldggande
skrivfardigheter sdsom, bokstdvernas storlek och form, skillnaden mellan versaler och
gemener, skrivriktning samt att skriva ljudenligt stavade korta ord. Hér spelar den
formativa bedomningen en central roll: den ger ldraren underlag for didaktiska beslut och
hjélper eleverna att forstd bade vad de lért sig och vad nésta steg kan vara. Bedomningen
madste vara effektiv sd att den inte stjil tid fran undervisningen, den ska vara néra kopplad
till undervisningens innehall och syfta till att framja fortsatt utveckling.
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Mal och innehall for arskurs 2 (tidigare arskurs 1)

I arskurs 2 fortsétter den systematiska och explicita undervisningen och bygger vidare pa
de grundldggande fardigheter som etablerats under arskurs 1. Fokus ligger pé att befédsta
och automatisera formagan att koppla grafem till fonem, med malet att utveckla en séker
och automatiserad avkodning. Samtidigt ska eleverna fa rikligt med undervisning i
skrivande. De fortsétter att trina pa att forma tydliga bokstédver, skriva ljudenligt stavade
ord och enkla meningar samt anvidnda grundldggande skiljetecken. Genom att kombinera
lasning och skrivande i meningsfulla sammanhang far eleverna mgjlighet att se sambandet
mellan dessa processer och befésta sina kunskaper. Undervisningen ska préglas av
tydlighet, progression och variation for att moéta elevers olika forutséttningar och behov
(Castles m.fl., 2018; Snowling m.fl., 2022). Eleverna bor fa manga tillfdllen att befésta
bade avkodning och skrivfardigheter genom att ldsa och skriva ord och meningar i
varierade och meningsfulla sammanhang (Ehri, 2020; Graham m.fl., 2020).

Att lasa handlar alltid ocksé om att forsta, och hoglasning tillsammans med textsamtal och
lararens berittande spelar en central roll i denna utveckling. Genom att stanna upp 1 texten
for att samtala om ord och uttryck, gora inferenser, synliggora textstruktur och diskutera
berittelsens logik far eleverna mojlighet att utveckla sprak- och horforstaelse pa ett sitt
som knyter an till deras egna erfarenheter. Pa sa sitt stirks bade deras sprakliga utveckling
och deras forméga att tolka och anvénda texter.

Denna utveckling behdver samtidigt stodjas av en systematisk undervisning som bygger
elevernas ordforradd och trdnar dem i att analysera texter samt anpassa spraket till olika
syften och ténkta ldsare (Petscher m.fl., 2020). Samtidigt ar det viktigt att liraren anvénder
sin professionella fingertoppskénsla och ibland l4dser hogt enbart f6r upplevelsen och
gliddjen 1 berittelsen, vilket bidrar till att vicka elevernas lislust och intresse for litteratur
(Gambrell, 2015).

Hoglasning har hdr en sérskild betydelse, eftersom den ger eleverna tillgang till mer
avancerade texter och sprakliga uttryck &n de sjdlva dnnu kan lisa, samtidigt som den
skapar rika tillfdllen for gemensamma samtal om ord, innehdll och textens struktur (Duke
m.fl., 2021; Snow & O’Connor, 2016).

Avkodning

En central del av undervisningen i arskurs 2 dr att befésta och automatisera formégan att
koppla grafem till fonem och genom sammanljudning utveckla en siker avkodning (Moats,
2020). Elever som behdver det ska fa systematisk undervisning och riklig 6vning i hur
bokstéver representerar ljud, hur dessa kombineras till ord och hur ortografiska monster
kan kdnnas igen. De ska fortsétta anvanda ljudande ldsning ndr de méter ord som énnu inte
kénns igen direkt, sa att de stegvis bygger upp ett stabilt ordforrdd av ord som automatiskt
kan identifieras (Castles m.fl., 2018; Ehri, 2020).

Undervisningen ska bygga pé en strukturerad och explicit ljudningsmetod dér ldraren
modellerar och forklarar hur denna ldsning gar till (Moats, 2020). Detta arbetssitt dr
sarskilt viktigt for elever som behover tydligt stdd 1 sin avkodningsutveckling, men
undervisningen ska samtidigt utmana dem som redan l4ser obehindrat genom att fokusera
pa lasflyt, uttrycksfullhet och djupare forstaelse (Duke & Cartwright, 2021).
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Arbetet inleds med ljudenliga ord och utvecklas successivt till att omfatta ord med
konsonantforbindelser och mer komplex stavning, i en tydligt strukturerad och systematisk
progression (Ehri, 2020; Snowling m.fl., 2022). For elever som redan kdnner igen ménga
ord ortografiskt ligger fokus pa att vidareutveckla lasflytet och befdsta en snabb, séker och
uttrycksfull lasning.

Daglig ldsning av anpassade texter dr en central del av undervisningen. Den stirker
automatiseringen och ger eleverna rika tillfdllen att tillimpa sina fardigheter i meningsfulla
sammanhang (Lonigan m.fl., 2018).

Ordforrad och spriakutveckling

Ordforradsutvecklingen ér fortsatt en central del av undervisningen i arskurs 2 och bygger
vidare pa den grund som lagts tidigare. Undervisningen ska systematiskt och explicit stodja
elevernas forstaelse av ords betydelse, sliktskap, anvindning och relation till andra ord och
begrepp. Detta stirker bade den sprikliga medvetenheten och formagan att resonera om
och med spraket (Quinn m.fl., 2015).

I &rskurs 2 fér eleverna arbeta med ord och begrepp som &r centrala for de texter de méter
och som &r viktiga for att forsta och uttrycka sig i olika &@mnen och sammanhang. Det sker
genom hogliasning med tillhdrande textsamtal, strukturerade genomgangar, gemensamma

Ovningar och aktiviteter dér eleverna anvédnder orden i olika kontexter — bdde muntligt och
skriftligt (Biemiller & Boote, 2006; Wright & Cervetti, 2017).

Hogléasningen spelar hér en sérskild roll. Den ger eleverna tillgang till texter med ett rikare
och mer avancerat sprak dn de dnnu kan ldsa pa egen hand och skapar naturliga tillfallen att
samtala om ord, uttryck och begrepp 1 meningsfulla sammanhang. Genom att méta och
anvénda orden 1 olika kontexter — i skrivande, ldsning och samtal — utvecklar eleverna ett
allt rikare och mer nyanserat ordforradd. Detta dr avgdrande for deras fortsatta sprak- och
kunskapsutveckling, eftersom ett starkt ordforrad inte bara stddjer 1dsforstaelsen utan ocksé
utgor en nyckel till att tdnka, resonera och uttrycka sig pa mer avancerade sitt i skolans
alla &mnen (Castles m.fl., 2018).

Lés- och horforstielse

I arskurs 2 sker ett systematiskt och explicit arbete med att utveckla elevernas ldsforstaelse
1 nidra samband med arbetet med avkodning. Det dr viktigt att betona att
avkodningsformégan inte dr frikopplad frén forstaelsen — elevernas lasforstielse utvecklas
utifran de texter de sjdlva kan lisa.

Undervisningen ska dérfor stodja utvecklingen av grundliggande fardigheter 1
textforstaelse genom att 1ata eleverna mota texter pa en nivad som motsvarar deras
avkodningsforméga och ge dem mojlighet att resonera om innehall, struktur och sprak.
Genom tydlig modellering visar lararen hur eleverna kan identifiera huvudidéer, dra
slutsatser, gora kopplingar till egna erfarenheter och andra texter samt stilla fragor och
sammanfatta innehall {or att fordjupa sin forstaelse (Duke m.fl., 2021; Shanahan m.fl.,
2010).

Hogldsning med strukturerade, ldrarledda textsamtal &r i detta skede ett sdrskilt viktigt
redskap. Genom att liraren ldser hogt ur texter som &r mer komplexa dn de eleverna sjilva
kan avkoda fér eleverna tillgang till ett rikare sprdk, mer avancerat innehdll och mer
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utmanande textstrukturer. Hogldsningen skapar ett gemensamt fokus som gor det mojligt
for lararen att modellera olika lasforstaelsestrategier — till exempel att tdnka hogt, gora
inferenser, stdlla frdgor och resonera om textens innehall och form (Mol & Bus, 2011;
Petscher m.fl., 2020).

En vilutvecklad horforstaelse gynnar dessutom lasforstaelsen, eftersom elevernas forméga
att tolka och bearbeta sprakligt innehéll i talad form ldgger grunden for hur de senare
hanterar skriven text (Nation, 2019).

Skrivande

Skrivundervisningen i arskurs 2 bygger vidare pa den forstaelse och de fardigheter som
etablerats i arskurs 1. En tydlig progression dr avgorande for att elevernas skrivformaga
ska utvecklas. Fokus forskjuts gradvis fran att forma enstaka bokstéver till att skriva ord
och korta meningar med allt storre sékerhet. Eleverna undervisas i och dvar pa att forma
bokstédver korrekt samt att skriva ord och meningar f6r hand med lislig handstil. De
behover fortsatt undervisning i pennfattning, skrivriktning och bokstivernas form och
placering i forhllande till skrivlinjen samt i skillnaden mellan versaler och gemener.
Dessa fardigheter stiarker bade skrivandet och finmotoriken. Forskning visar att handskrift
tidigt gynnar léds- och stavutvecklingen genom att stddja mer stabila kopplingar mellan
ljud, bokstav och ord &n tangentbordsskrivande (Ibaibarriaga m.fl., 2025). Systematisk
undervisning 1 handskrift forbattrar dessutom bade ldsbarhet och flyt i elevernas skrivande,
vilket i sin tur leder till langre texter och hogre kvalitet. Nar handskriften blir mer
automatiserad frigors kognitiva resurser for planering och textskapande, vilket stérker hela
skrivprocessen (Graham & Santangelo, 2015).

Undervisningen ska samtidigt gora skrivandet meningsfullt och hjélpa eleverna att forsta
att det skrivna ordet &r ett sétt att kommunicera och beritta ndgot for andra. Det kan handla
om att skriva en hélsning till en klasskamrat, en skylt till klassrummet eller en kort
berittelse som nagon annan ska kunna lésa och forsta. Genom sadana aktiviteter blir det
tydligt att texten har ett syfte och en tdnkt ldsare.

Lérarens modellering av skrivprocessen r central. Genom att tillsammans planera,
formulera och forbattra texter far eleverna insikt i att skrivande ar en process som
utvecklas steg for steg. Undervisningen ska ge rikligt med dterkoppling och ménga
tillféllen att Gva, revidera och skriva om, sa att eleverna successivt bygger bade teknisk
sakerhet och tillit till sitt eget skrivande.

Skrivandet anvédnds ocksa som ett stod for att tanka och ldra, till exempel genom att
eleverna skriver enkla meningar eller ordlistor kopplade till det de arbetar med 1
undervisningen. Samtidigt 6var de pé stavning av vanliga ord, enkel meningsbyggnad och
grundlidggande interpunktion, sdsom punkt, fragetecken och utropstecken (Graham m.fl.,
2000). I detta skede borjar eleverna dven skriva enkla berdttande texter med tydlig
kronologisk ordning — en bdrjan, en mitt och ett slut — vilket skapar en grund for senare
arbete med mer utvecklade texter. Skrivandet 1 drskurs 2 handlar siledes om att fordjupa
forstaelsen av skrivandets funktioner, skapa en positiv relation till skrivande, befésta
grunderna och didrmed ldgga en trygg bas for det mer avancerade skrivande som successivt
utvecklas under de kommande skolaren.
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Muntlig forméiga

I arskurs 2 vidareutvecklas elevernas muntliga fardigheter genom manga tillféllen att delta
1 meningsfulla kommunikativa ssmmanhang. De samtalar, beréttar, diskuterar och aterger
handelser eller innehdll fran texter de har hort, till exempel vid hégldsning eller utifran
gemensamma erfarenheter.

Undervisningen ska ge eleverna rika mojligheter att uttrycka sig och anvinda spraket i
olika situationer. Genom att samtala om gemensamma upplevelser, teman eller texter — och
genom att stélla fragor, lyssna aktivt och ge aterkoppling — utvecklar eleverna sin
kommunikativa formaga. Malet &r att de dven utvecklar sin forméga att samarbeta och
delta i samtal pa ett respektfullt och konstruktivt sétt (Snow & O’Connor, 2016).

Bedomning i arskurs 2

Bedomningen i arskurs 2 ska spegla elevernas utveckling inom fonologisk medvetenhet,
bokstavskdnnedom, avkodning, 14sflyt, ordforrad och skrivférmaga. Den omfattar bade den
tekniska sidan av skrivandet — som pennfattning, skrivriktning, bokstdvernas proportioner,
skillnaden mellan versaler och gemener samt anvindning av enkel interpunktion — och
elevernas formaga att ldsa och skriva enkla meningar med 6kad sékerhet och flyt.
Bedomningen ger ldraren ett underlag for didaktiska beslut och gor det mojligt att
synliggora progressionen. Genom exempelvis ldsloggar, elevtexter, hogldsningsaktiviteter
och samtal kan ldraren kontinuerligt dokumentera och analysera elevernas utveckling.
Bedomningen ska vara relevant, effektiv (inte ta tid frdn undervisningen) och tétt kopplad
till undervisningens innehall samt stddja elevernas fortsatta utveckling mot en
automatiserad och funktionell l4s- och skrivformaga.

Mal och innehall for arskurs 3—4

I &rskurs 3 och 4 fordjupas undervisningen och bygger vidare pa de fardigheter som
etablerats under tidigare ar. Fokus ligger pa att befdsta och automatisera avkodning,
utveckla lasforstéelse, bredda ordforradet samt vidareutveckla formégan att skriva och
analysera texter som en integrerad del av undervisningen (Petscher m.fl., 2020).
Undervisningen ska mota alla elevers behov — bade de som behover fortsatt stod for att
befdsta grundldggande fardigheter och de som redan ldser och skriver med flyt och behdver
utmanas vidare i sin sprakutveckling (Taube m.fl., 2015). Eleverna ska f4 manga tillfdllen
att utveckla sin 1dsforméaga, delta i samtal och anvinda skrivandet bade for att bearbeta och
tilligna sig amnesinnehall och for att kommunicera med andra.

Undervisningen omfattar dven sprakkunskaper, dir eleverna far explicit undervisning om
sprakets struktur — exempelvis hur ord bdjs, hur meningar och satser formas och binds
samman, samt hur texter byggs upp med bdrjan, mitt och slut eller med enkla rubriker och
stycken. Genom detta skapas en grund for att eleverna senare ska kunna tala om, analysera
och utveckla sina egna texter. Undervisningen ska préglas av tydlighet, progression och
variation och kan organiseras som helklassundervisning, individuellt arbete och
gruppaktiviteter.

Redan 1 de tidiga skolaren bor eleverna f4 mota beréttelser som bar spér av vart
gemensamma kulturarv och utveckla en forsta kénsla for hur beréttande har formats och
forandrats 6ver tid. Genom hoglasning och samtal om sagor, fabler, myter och klassiska
barnbocker fér de tillgéng till aterkommande motiv, teman och karaktdrer som binder
samman litteraturen genom historien. Samtidigt stirks deras ordforrad, sprakforstaelse och
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formaga att tolka innehdll och budskap (Flack m.fl., 2018). M&ten med sadana berittelser
skapar bade en spraklig och begreppslig grund for att tala om litteratur och dess innehaéll,
och ger en forsta forstielse for sprakets och litteraturens utveckling over tid.
Undervisningen bor ocksa uppmuntra eleverna att reflektera 6ver hur beréttelser speglar
olika historiska sammanhang, livsvillkor och virderingar. Det l1dgger grunden for ett
litteraturhistoriskt perspektiv som kan fordjupas i senare skolar (Felski, 2008).

Lésning

Lasundervisningen i arskurs 3—4 bygger vidare pa den grund som lagts under tidigare ar
och syftar till att befdsta en automatiserad och séker avkodning, det vill siga ortografisk
lasning. Genom explicit undervisning far eleverna mdjlighet att utveckla sin forméga att
avkoda och kdnna igen ord effektivt och korrekt, vilket frigdr kognitiva resurser for
forstaelse och analys (Moats, 2020).

I ndra samband med denna utveckling ska undervisningen ocksa fordjupa elevernas
forstéelse av texter genom arbete med innehall, begrepp, textstruktur och sprék. Lararen
undervisar och végleder eleverna i att urskilja centrala teman, tolka sprékliga uttryck och
resonera om textens syfte. Arbetet sker ofta gemensamt genom hoglésning av sagor,
bilderbocker, dikter, berédttande texter och barnanpassad sakprosa. Samtalen och frigorna
tar sin utgdngspunkt i textens innehall snarare én i generella strategier.

Liasundervisningen ska ocksa ta till vara den estetiska dimensionen av ldsning, dér litteratur
ses som en kdlla till upplevelse, inlevelse och reflektion. Genom moten med olika typer av
texter far eleverna utforska ménniskors livsvillkor och erfarenheter, gestalta kinslor och
utveckla sin sjilvforstielse, samtidigt som de ges mojlighet att leva sig in 1 andras
perspektiv. Pé sa sitt utvecklas inte bara forstaelse och analysformaga, utan dven léslust,
fantasi och litterdr medvetenhet.

Med texten som utgangspunkt modellerar och uppmuntrar liraren elevernas aktiva
anviandning av centrala ldsforstdelsestrategier (Palinscar & Brown, 1986). Det kan handla
om att stélla fragor om oklarheter, tolka och knyta innehallet till tidigare kunskaper,
forutsdga handling, skapa inre bilder eller ssammanfatta texten. Eleverna far 6va sig i att
tanka hogt och samtala om sina tolkningar, vilket bidrar till en fordjupad forstaelse, ett rikt
ordforrdd och en vana att bearbeta texter tillsammans.

Det ér ocksd vérdefullt att eleverna far undervisning om hur berittande texter ar
uppbyggda — till exempel hur inledning, handling och avslutning samverkar — som stod for
att forstd, minnas och dterge innehéllet (Petscher m.fl., 2020). Lasningen ska vara
meningsfull, sammanhéngande och integrerad i undervisningens innehall, till exempel
genom att foljas upp med reflektioner, diskussioner och skrivande, och inte reduceras till
isolerade teknikdvningar.

Ordforrad och spriakutveckling

Ordforradsutvecklingen intensifieras 1 drskurs 3—4 och bygger vidare pa den grund som
lagts 1 arskurs 1 och 2, dér fokus har legat pd att etablera ett basordforrad och forsta
grundlidggande ord och begrepp. I arskurs 3—4 sker ett mer systematiskt och explicit arbete
med dmnesspecifika och skriftsprakliga ord och begrepp som ar centrala for att forstd,
resonera om och producera texter 1 olika skoldmnen. Eleverna far mojlighet att mota,
diskutera och aktivt anvéinda dessa ord i samtal, skrivande och muntliga sammanhang.
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Undervisningen ska ge stod i att forsta ordens betydelse, anvindning och relation till andra
begrepp. Det sker genom explicita genomgangar, gemensamma diskussioner om ords
innebord och sldktskap samt dvningar som visar hur orden anvénds i olika kontexter.
Eleverna trdnas i att kidnna igen och anvianda orden bade muntligt och skriftligt, vilket
breddar och fordjupar deras sprakliga repertoar.

Genom att pa ett strukturerat sétt integrera ordforradsarbete 1 ldsning, skrivande och
muntlig kommunikation skapas en sprakutvecklande ldrmiljé som ger eleverna de verktyg
de behover for att forsta, resonera och uttrycka sig i skolans alla &mnen och i vardagen.
Detta arbete forbereder ocksa for den mer avancerade ordforrads- och begreppsutveckling
som sker 1 mellanstadiets och hdgstadiets &mnesundervisning, dir ordférradet alltmer knyts
till &mnesinnehdll, abstraktion och analytisk forméga.

Skrivande

Skrivundervisningen i arskurs 3—4 bygger vidare pa de grundldggande fardigheter och
forstaelser som etablerats i tidigare ar. Det kommunikativa och kreativa skrivandets olika
delar — sdsom idéskapande, planering, formulering, granskning och revidering — bor ges
stort utrymme i undervisningen (Graham & Harris, 2018). Undervisningen ska ocksé bidra
till att eleverna gradvis utvecklar en uppfattning om sig sjilva som skribenter och se
skrivandet som ett sétt att uttrycka tankar, erfarenheter och perspektiv.

Skrivundervisningen omfattar bade kortare och langre texter. Arbetet med ldngre och mer
strukturerade texter ska ge eleverna mojlighet att planera, formulera, bearbeta och skriva
om sina texter med stod av lararens modellering, tydliga exempel och gemensamma
genomgangar (Graham m.fl., 2024). Fokus ligger pd att ge eleverna redskap for att bygga
upp texter med tydlig struktur, dir inledning, utveckling och avslutning hanger ihop. De far
arbeta med textbindning och utveckla ett varierat sprak for att skapa sammanhang och
tydlighet i sina texter. Kreativt skrivande ger eleverna mojlighet att under ldrarens
vigledning uttrycka fantasi, kénslor och egna perspektiv i skrift, och det kan ocksa ge en
forsta forstdelse for hur skrivande kan anvindas for att pdverka och kommunicera idéer.

I &rskurs 3—4 omfattar skrivundervisningen framst arbete med beréttande texter samt
enklare faktatexter, till exempel korta beskrivningar och forklaringar. Pa sa sitt mdoter
eleverna bade fantasi och fakta i sitt skrivande, vilket utgor en naturlig progression fran de
texter de sjdlva laser — skonlitteraturen och laroboken. I detta skede inleds ocksé ett mer
systematiskt arbete med sprak- och textstrukturer. Eleverna far laborera med ordfoljden i
sina meningar och samtala om hur den kan variera och paverka textens uttryck. Som stod
introduceras ett grundldggande grammatiskt metasprék, vilket bidrar till att fordjupa deras
sprak- och textmedvetenhet pa ett konkret sétt (Graham m.fl., 2012). Undervisningen bor
dessutom synliggdra grundlidggande skrivstrategier och visa hur de kan anvindas for att
utveckla och forbittra texter.

Undervisningen ska ge explicit stdd i att utveckla stavning, vélfungerande
meningsbyggnad och formagan att anvinda sprékliga nyanser som skapar variation och
tydlighet i texten, sd att skribentens syfte och intention framtrider tydligt (Graham m.fl.,
2024). Genom att arbeta med modelltexter som dekonstrueras och diskuteras samt genom
att synliggora skrivstrategier far eleverna verktyg for att utveckla bade det tekniska och
kommunikativa skrivandet.
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Eleverna undervisas ocksa i och 6var pa handstil, som fortsatt har betydelse for
skrivutvecklingen. En automatiserad och lasbar handskrift frigér kognitiva resurser for
planering, textskapande och revidering, vilket leder till langre texter och hogre kvalitet
(Graham & Santangelo, 2015). Undervisningen bor dven introducera eleverna till olika
skrivteknologier och uppmérksamma hur digitala och analoga miljéer kan paverka
skrivandet och dess uttryck. Skrivundervisningen i1 arskurs 3—4 ger eleverna en stabil grund
1 att skapa och utveckla texter, med en balans mellan teknik, struktur och kreativitet. Detta
arbete forbereder dem for mer avancerade skrivuppgifter i senare arskurser, déar fokus
successivt flyttas mot att skriva ldngre och mer komplexa texter.

Muntlig formaga

Muntlig kommunikation i arskurs 3—4 utvecklas genom att eleverna ges rika mdjligheter att
delta i samtal, tala och lyssna. Undervisningen ska skapa trygga och strukturerade
situationer dir eleverna trénas i att uttrycka sig tydligt och anpassa spraket efter syfte och
sammanhang. Genom tydliga ramar och instruktioner kan samtalen organiseras béade 1
helklass och i mindre grupper, dér elever far mgjlighet att resonera tillsammans och bygga
vidare pé varandras tankar. Lararen &r en aktiv observator och leder vid behov gruppernas
arbete, samtidigt som hen modellerar hur man for ett utforskande och respektfullt samtal.
Genom att visa hur man stiller fragor, bygger vidare pé andras tankar och tydliggor
amnesinnehall stodjer lararen elevernas sprakutveckling och forméga att resonera. Det
kommunikativa och sprakutvecklande samtalet kréver en tydlig och nérvarande
undervisningsledning, dir ldraren styr och vigleder samtalet sé att det gynnar alla elevers
larande. Lararen stodjer denna utveckling genom modellering, strukturerad aterkoppling
och gemensamma samtalsaktiviteter, vilket ger eleverna mdjlighet att utveckla ett mer
nyanserat och dndamalsenligt sprak.

Bedomning i arskurs 3—4

Bedomningen i arskurs 3—4 ska ge en samlad bild av hur vél eleverna befést sina
grundlaggande fardigheter och hur de utvecklas i sin formaga att ldsa, skriva, tala och
samtala. Sarskild vikt bor laggas vid om eleven kan ldsa med tillrackligt flyt for att
mojliggora forstaelse, tolka innehallet 1 olika typer av texter och uttrycka egna tankar
skriftligt med tydlig struktur och korrekt sprék. Det handlar inte om att eleverna ska fora
abstrakta resonemang, utan om att de med stod kan aterge innehéll, visa forstéelse,
resonera pa sin niva och skriva enkla texter.

Bedomningen bor bygga péa bade formativa och summativa principer. Den formativa
bedomningen sker l1dpande genom samtal, hoglasning med textsamtal, elevtexter och
strukturerade uppgifter dar lararen uppméarksammar elevens sprakliga styrkor och
eventuella svarigheter. Syftet dr att identifiera om det finns sprékliga luckor eller hinder
som paverkar elevens mgjligheter att tillgodogora sig undervisningen. Denna information
anvinds for att anpassa undervisningen och ge riktad aterkoppling. Den summativa
beddmningen ska sammanfatta elevens kunskaper 1 forhillande till undervisningens mal,
till exempel genom att synliggora l4sflyt, lasforstaelse och skriftlig sprakanviandning i olika
uppgifter. Viktigt ar att aterkopplingen blir konkret, tydlig och utvecklingsinriktad. Nér
elever bearbetar sina texter genom arbete med stavning, meningsbyggnad och textbindning
stirks deras formaga att uttrycka sig tydligt och sammanhédngande. Bedomningen 1 arskurs
3—4 ska ddrmed inte bara synliggdra vad eleven kan, utan ocksa ligga till grund for fortsatt
undervisning som ska fradmja utveckling inom lasning, skrivande och muntlig
kommunikation.
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Progression och mélinriktning for lagstadiet

I linje med Kunskap for alla (SOU 2025:19) prioriteras under lagstadiet undervisning 1
grundldggande fardigheter i ldsning och skrivande. Detta sker genom strukturerad och
explicit undervisning i fonologisk medvetenhet, bokstavskdnnedom, avkodning, l4sflyt,
sprakforstaelse, sprakanvandning och skrivande, vilka tillsammans utgér grunden for
elevernas fortsatta sprakutveckling. Lasningen behdver ha en central plats i undervisningen
och omfatta bade hogldsning, gemensam ldsning och egen lasning, med syfte att utveckla
lasflyt, ordforrad, forstaelse och laslust.

Undervisningen i svenska under arskurs 14 ska vara tydligt sekvenserad och planerad for
en successiv utveckling, men samtidigt anpassad till elevernas olika forutsittningar och
kunskapsnivaer. Progressionen ska bygga vidare pa de fardigheter, sprakliga formagor och
kunskaper som etablerats tidigare, samtidigt som den forbereder for mer avancerade
sprékliga och kognitiva utmaningar i mellanstadiet. Fran spraklek och muntligt sprék i
arskurs 1, dér eleverna tranar fonemisk medvetenhet och bygger ett grundlaggande
ordforrdd, ror sig undervisningen gradvis mot allt mer sdker ordavkodning, férdjupad
lasforstaelse, textanalys och textproduktion i arskurs 4. Denna progression ska ge varje
elev mojlighet att utvecklas utifrén sina forutsdttningar, samtidigt som undervisningen
behaller en tydlig gemensam riktning for hela elevgruppen.

Tydlig struktur och tydliga mal

Undervisningen i ldgstadiet ska vara explicit och tydlig, dir médlen och innehéllet
kommuniceras klart och strukturerat till eleverna. Léraren ska tydligt visa vad som ska
laras, varfor det dr viktigt och hur eleverna kan na dit (Ehri, 2020; Petscher m.fl., 2020).
Genom att tydliggora syfte och forvintningar skapas en trygg och forutsdgbar larmiljo dar
eleverna kdnner sig motiverade och delaktiga.

Hoglasning och textsamtal

Hogldsning av bdde skonlitteratur och sakprosa spelar en central roll i undervisningen
under hela lagstadiet. Genom hogldsning far eleverna ta del av rika och varierade sprakliga
uttryck, utveckla sitt ordforrad och méta meningsfullt innehéll — en grund som stérker bade
sprakutveckling och l4sforstaelse (Duke m.fl., 2021; Moats, 2020). Hoglésning fungerar
ocksa som en brygga mellan det muntliga spraket och skriftspriket, vilket gor den till en
oumbdrlig del av undervisningen.

Lararen &r en tydlig modell som genom att exempelvis visa hur man stéller fragor,
resonerar kring textens innehall, identifierar budskap och sammanfattar det ldsta. Detta ger
eleverna stdd 1 att utveckla strategier for textforstaelse och att delta aktivt i samtal om
texter. I textsamtal ges eleverna mdjlighet att uttrycka egna tankar, tolkningar och fragor,
samtidigt som de lér sig att lyssna pa och bygga vidare pa andras resonemang. Genom
dessa gemensamma samtal trinas elevernas formaga att analysera och reflektera dver sprak
och innehéll sd att de ocksa utvecklar ett kritiskt och reflekterande forhéllningssatt till
texter (Shanahan m.fl., 2010). Hogldsningen mojliggor ocksé att lararen genom betoning,
pauser, rytm och intonation (prosodi) gor texten mer levande och begriplig. Pa sa sétt far
eleverna inte bara stod i1 forstéelsen av innehallet utan ocksa en modell f6r hur man kan
lasa med flyt och uttryck.
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Undervisningen ska anpassas till elevernas dlder och erfarenheter, med tydlig progression
fran enklare fragor och diskussioner i arskurs 1 mot mer avancerade och analyserande
samtal 1 drskurs 3 och 4. I de tidiga arskurserna kan hoglasningen stddjas av bilder och
konkreta material for att forstérka forstdelsen, medan dldre elever ges mojlighet att arbeta
med ldngre och mer komplexa texter samt att utveckla strategier for att tolka och analysera
sprakliga drag, struktur och innehall. Genom att arbeta systematiskt med hogldasning och
textsamtal ges eleverna inte bara tillgang till olika textvérldar och perspektiv, utan ocksé
viktiga verktyg for att utveckla bade lasforstaelse och skriftspraklig kunskap.
Undervisningen ska skapa en trygg och tillganglig miljo dér elevernas fragor och
funderingar tas pa allvar och dir hoglasning och samtal integreras som en naturlig del av
det sprékutvecklande arbetet i alla &mnen. Genom hdglésning och gemensamma samtal om
berittelser utvecklar eleverna inte bara sprak och forstielse utan tranar ocksé sin forméga
att sitta sig in i andra ménniskors kénslor och perspektiv. Pa sa sétt kan litteraturen tidigt
vicka empati, nyfikenhet pd andra livsvillkor och en forstéelse for etiska fragor.

Betydelsen av méingdtrining

Maingdtrining dr en avgdrande komponent i 1ds- och skrivutvecklingen, sérskilt nar det
géller att befdsta och automatisera fardigheter som avkodning, stavning och
meningsbyggnad. Upprepad och regelbunden 6vning ger eleverna mdjlighet att successivt
bygga upp sikerhet, tempo och uthdllighet i sitt arbete med text. Forskning visar att det
krdvs manga exponerings- och 6vningstillfillen for att avkodning ska bli flytande och for
att stavning ska befastas (Ehri, 2020; Fletcher m.fl., 2021). For att detta ska ske behdver
mingdtriningen vara systematiskt integrerad i undervisningen — inte som ett tilldgg eller en
extrainsats, utan som en naturlig och aterkommande del av klassrumsarbetet.

Arbetet med sprak och texter bor vara varierat och utga fran elevernas aktuella niva, med
bade korta, fokuserade uppgifter och langre lds- och skrivpass. I detta arbete spelar dven
det enskilda, tysta arbetet en viktig roll. Genom att ge eleverna tid att arbeta sjdlvstindigt
med ldsning och skrivning kan de befésta fardigheter, prova strategier och utveckla
uthéllighet i sitt arbete med text. Den sjélvstindiga trdningen kompletterar det
gemensamma arbetet 1 klassrummet och bidrar till att eleverna gradvis blir mer
sjalvreglerade 1 sitt larande.

Mingdtréaningen behover utformas sé att eleverna inte fastnar i sidant de redan behérskar,
utan moter lagom stora utmaningar med stdd av ldraren (Petscher m.fl., 2020). Ett sétt att
tanka &r att om textinnehéllet dr bekant for eleverna kan ldraren i stéllet lyfta in nya sprak-
och textstrukturer, och om innehallet &r nytt kan eleverna arbeta med kinda strukturer. Pa
sa sitt halls engagemanget och motivationen uppe, samtidigt som eleverna far mojlighet att
befdsta sina fardigheter och ta ndsta steg i utvecklingen. Méngdtréning gynnar inte bara
tekniska fardigheter utan stidrker d&ven koncentration, motivation och uthallighet dver tid.
Genom att erbjuda rikt och malinriktat arbetsmaterial och genom att skapa tid och struktur
for daglig 6vning kan skolan ge alla elever mojlighet att utvecklas till sjdlvstindiga och
kompetenta ldsare och skribenter.

25 (54)



Linneuniversitetet
Kalmar Vixjé

Meningsfullt och engagerande lirande

Undervisningen i lagstadiet ska erbjuda sammanhang dér elevernas sprakliga utveckling
framjas genom innehall som vicker intresse, nyfikenhet och igenkdnning. Nar
undervisningen tar sin utgangspunkt i teman och texter som engagerar — och samtidigt
relaterar till elevernas erfarenheter — stiarks bade motivation och larande (Duke m.fl., 2021;
Petscher m.fl., 2020). Det kan handla om att ldsa berittelser som speglar elevernas
livsvirldar, ta del av andras erfarenheter och perspektiv, skriva om egna upplevelser eller
utforska @mnesinnehéall genom faktatexter. Undervisningen ska ge eleverna rika
mojligheter att anvénda spraket i olika syften och situationer — for att berétta, forklara,
resonera och reflektera, bdde muntligt och skriftligt.

Genom elevaktiva samtal och undervisningsinnehall som bjuder in till delaktighet skapas
en larmiljo dér spraket anvinds i funktionella och utvecklande sammanhang (Duke m.fl.,
2021). En saddan undervisning frimjar inte bara sprakutvecklingen, utan ocksé elevernas
vilja att uttrycka sig, forsta andra och delta aktivt i klassrummets kommunikation.

Fardigheter och sprakutveckling

En tydlig mélinriktning for lagstadiet ar att alla elever ska uppnd fardigheter sdsom siker
och automatiserad grund i l4sning och skrivande, samt utveckla formagan att forsta,
analysera och skriva texter. Detta krdver en kombination av undervisning i fardigheter,
sasom avkodning, lasflyt, handskrift, stavning och meningsbyggnad, och sprakutvecklande
undervisning dér lasforstielse, ordkunskap och kunskap om texters struktur integreras i
arbetet (Castles m.fl., 2018). For att kunskaperna inte ska bli fragmenterade behover den
explicita undervisningen av till exempel ljud och stavning kopplas till meningsfull
bearbetning av hela texter (Taube m.fl., 2015). P4 sa sitt far eleverna trdna grundldggande
fardigheter i ett sammanhang som tidigt visar hur de anvinds for att ldsa och skriva riktiga
texter.

Undervisningen ska ge eleverna systematisk traning for att knécka laskoden, forma
bokstiver, stava ord och skriva vélfungerande meningar. Samtidigt behover eleverna mota
sprakliga utmaningar som utvecklar deras ordforrdd, forstéelse av textstrukturer och
formaga att reflektera 6ver innehéll och syfte i olika texter (Petscher m.fl., 2020). En
central del &r att eleverna tidigt far moéta barnlitteratur. Genom sagor, bilderbocker och
berittande texter — men ocksé poesi, sangtexter, rim, ramsor och ordsprak — far de tillgdng
till ett rikare sprék, nya erfarenheter och modeller f6r hur texter kan byggas upp.
Barnlitteraturen ger dirmed béade spraklig trdning och en ingéng till reflektion dver texters
innehall, form och syfte (Mol & Bus, 2011). Detta sker nédr undervisningen erbjuder
meningsfulla aktiviteter dér eleverna far ldsa, skriva, samtala och reflektera utifran olika
syften och mal.
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4. Mal och innehall for mellanstadiet (&k 5-7)

Undervisningen i svenska under mellanstadiet ska stodja elevernas utveckling fran
grundldggande 14s- och skrivformaga till en funktionell textkompetens. Det innebér att de
ska kunna lédsa, forsta och analysera aldersadekvata texter, bygga upp ett brett och
nyanserat ordforrad, uttrycka sig varierat i tal och skrift samt anvédnda spréket for att tidnka,
lara och kommunicera i olika sammanhang.

Undervisningen ska, liksom i arskurs 3—4, ge eleverna rika tillfallen att ldsa, samtala om,
lyssna till och skriva texter som fordjupar deras forstaelse av sprak, litteratur och samhélle.
Arbetet med sprak och texter ska ocksa utveckla deras formaga att reflektera 6ver sprakets
form och funktion samt hur sprakbruket varierar beroende pa syfte, mottagare och
situation.

Lasning

I &rskurs 5—7 ska undervisningen ge eleverna erfarenhet av bade skonlitteratur och
sakprosatexter. Skonlitteraturen kan omfatta romaner, noveller, lyrik, dramatik, myter och
historiska beréttelser, medan sakprosan frimst bestar av faktatexter och forklarande texter
som behandlar centralt innehall 1 svenskdmnet — till exempel sprék, litteratur, samhélle och
kultur — och samtidigt utvecklar elevernas formaga att ldsa och anvinda texter av det slag
de moter 1 skolans dvriga amnen. Genom dessa texter utvecklar eleverna sin formaga att
forsta, tolka och reflektera 6ver sprak, innehall och betydelse.

Lisundervisningen ska systematiskt stddja elevernas forméga att identifiera huvudidéer
och detaljer, gora inferenser, dra slutsatser och sammanfatta innehall. De behdver ocksé
tilldgna sig centrala kunskaper som stirker sprik och forstaelse — sdsom dmnesrelaterade
begrepp, sprakets strukturer samt fakta om viktiga verk, forfattarskap och litterdra epoker.
Ett vilutvecklat ordforrad &dr hir en avgorande forutsittning for att eleverna ska kunna
tolka texter pa djupet, och undervisningen behover darfor kontinuerligt stodja bade bredd
och djup i elevernas ordforrad (Nation, 2019). Att samtidigt bygga upp relevant
bakgrundskunskap i langtidsminnet dr avgdrande for att de ska kunna tilldgna sig och
resonera om mer komplexa texter (Duke & Cartwright, 2021; Shanahan, 2020).

Undervisningen bor dessutom ge eleverna strategier for hur de aktivt kan bearbeta texter.
Det handlar om att forutse innehéll, stilla fragor under l4sningen, gora inferenser,
sammanfatta och omformulera textens huvudidéer samt Gvervaka sin egen forstaelse.
Lararen har en central roll 1 att modellera dessa processer genom att tdinka hogt och
synliggora hur strategierna anvénds i praktiken. P4 sé sitt utvecklar eleverna en
metakognitiv forstielse for sin egen lasprocess, vilket stirker deras forméga att lasa
sjalvstiandigt och medvetet (Petscher m.fl., 2020; Shanahan m.fl., 2010).

For att vidareutveckla bade lasflyt och lasforstielse ska undervisningen innehélla
regelbunden, riklig och varierad ldsning — genom hoglésning, enskild ldsning och
gemensam ldsning av texter pd olika nivder. Forskning visar att méngden tid elever dgnar
at lasning har ett direkt samband med deras utveckling av lasflyt, ordforrdd och forstaelse
(Allington, 2014; Mol & Bus, 2011). Dérfor bor elever ges dagliga tillfdllen att 14sa ldngre
sammanhéngande texter. Lararen modellerar hur man kan resonera om innehall och
struktur och leder textsamtal dér eleverna far reflektera, stélla frdgor och knyta an till egna
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erfarenheter. Sddana samtal frimjar inte bara lasforstaelsen utan ocksé elevernas muntliga
formaga — deras formaga att lyssna aktivt, formulera tankar och delta i gemensamma
resonemang (Petscher m.fl., 2020). Méangdlédsning bidrar dessutom till att utveckla positiva
lasvanor och 6ka motivationen att ldsa. Nar elever far vilja bocker som engagerar dem,
uppleva lasning som meningsfull och dela sina ldsupplevelser i samtal stirks deras l4slust,
vilket 1 sin tur leder till att de laser mer — en cykel som ytterligare stiarker deras ldsformaga
(Gambrell, 2015; Mol & Bus, 2011).

Lasning fungerar ocksa som ett redskap for att bygga kunskap och tédnka péd en hogre niva.
Nir elever bearbetar innehéllsrika texter, drar slutsatser, kopplar till tidigare kunskap och
jamfor olika perspektiv utvecklar de bade sin forstaelse av innehallet och sin férmaga till
kritiskt tdinkande. Denna typ av djupbearbetande ldsning stirker elevernas &mneskunskaper
och lagger grunden for vidare ldrande i skolans alla &mnen (Duke & Cartwright, 2021).

Under mellanstadiet ska ldsningen successivt utmanas genom mer komplexa texter, dér
sprék, struktur och innehall stéller hdgre krav pa elevernas tolkning och resonemang. Det
kan handla om léngre berittelser med parallella handlingar, sakprosatexter med abstrakta
begrepp eller texter dir betydelsen inte uttrycks direkt. Sddana texter kraver att eleverna
utvecklar formagan att 14sa mellan raderna, resonera om perspektiv och vérdera olika
kéllor.

Lasundervisningen ska ocksa ge explicit stdd i att bygga upp ett rikt och varierat ordforrad,
vilket dr avgorande fOr att forsta och analysera texter pa djupet. Eleverna ska fé arbeta med
ord och grammatiska monster fran olika innehéllsomraden inom svenskédmnet och ges
tillféllen att anvénda dessa 1 bdde muntliga och skriftliga sammanhang. P4 sa sitt
kombineras fardighetstraning med kunskapsuppbyggnad, vilket ger eleverna de sprékliga
resurser de behover for att utveckla en djupare forstéelse av sprék, litteratur och samhille.

Skrivande

Skrivundervisningen pd mellanstadiet ska fortsatt utveckla elevernas forstielse for
skrivande som kommunikation, kreativitet, tankeredskap, redskap for att 1dra samt for att
paverka. I elevernas eget skrivande i arskurs 5—7 bor fokus ligga pa att skriva beréttande
texter och enkla faktatexter samt att anvdnda skrivandet som ett verktyg for larande i
klassrumsarbetet. Skrivandet blir under dessa ar gradvis mer kognitivt krdvande, da
eleverna utvecklar formagan att skriva mer innehéllsrika och strukturerade texter som
kréaver reflektion, sammanstédllning och bearbetning av information (Petscher m.fl., 2020).
Eleverna ska ges mojlighet att skriva 1 olika sammanhang och for olika syften — till
exempel for att forklara ndgot de lirt sig, beskriva en hindelse eller aterge innehéllet i en
text de har last. P4 sa vis utvecklar de bade sin sprékliga formaga och sin forstéelse av
texter.

Undervisningen ska ge explicit och systematisk vigledning i hela skrivprocessen — frén att
planera och strukturera till att skriva, granska och revidera texter (Harris & Graham, 2016).
Léraren modellerar hur texter kan byggas upp och hur man kan formulera meningar och
stycken si att de blir begripliga och sammanhingande. Eleverna kan 1 sitt skrivande ocksa
uppmuntras att reflektera ver den tdnkta ldsaren — vem texten riktar sig till — och hur
sprak och struktur kan stodja att budskapet blir tydligt och relevant. Undervisningen kan
dessutom ge eleverna tillfélle att reflektera dver olika sprakliga alternativ och hur dessa
paverkar textens uttryck och tydlighet (Myhill & Watson, 2014). Den ska ocksé befésta
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stavningsregler, vilfungerande meningsbyggnad, anvindning av skiljetecken samt
utveckling av ett varierat och tydligt sprdk. Arbetet med stavning och sprakliga
konventioner ska anpassas efter elevernas niva och integreras i den text de for tillfallet
skriver samt i den gemensamma undervisningen. Eleverna ska fa forstaelse for att
skrivande 4r att gora sin rost hord, och att ldra sig skriva innebar att utveckla medvetenhet
om varfor olika typer av skrivande ser ut och fungerar som de gor.

Eleverna ska ges mojlighet att arbeta bade gemensamt och individuellt med uppgifter som
stegvis utvecklar deras skrivande genom traning och aterkoppling. I mellanstadiet handlar
progressionen i hog grad om att liraren leder arbetet frdn mer konkreta 6vningar och vidare
mot langre texter dar helhet och sammanhang blir tydligare. Undervisningen bor dven ge
eleverna stdd i att utveckla en metakognitiv forstaelse for sin egen skrivprocess — att
planera sitt arbete, folja sina framsteg och medvetet revidera texter for att forbéttra dem
(Harris & Graham, 2016). Samtidigt ska eleverna fa undervisning och stéd i att anvdnda
skrivandet som ett redskap for att minnas, bearbeta och fordjupa innehall fran det de laser
och arbetar med i skolan. Under dessa skolar ar syftet ocksa att eleverna ska kunna skriva
alltmer vilfungerande texter och borja anvinda ett enkelt metasprak for att samtala om hur
texter dr uppbyggda. Arbetet med textstrukturer innebér att de forst far ldra sig tydliga och
grundlaggande monster, som senare kan varieras och kombineras for att utveckla mer
komplexa uttryck. Skrivundervisningen ska dessutom ge eleverna mdjlighet att urskilja och
samtala om grundlédggande delar 1 satser — sdsom subjekt, predikat och objekt — samt om
ordfoljd och meningsbyggnad, och hur dessa paverkar textens uttryck. Ett enkelt
grammatiskt metasprdk kan har fungera som stdd for att fordjupa elevernas sprak- och
textmedvetenhet och utveckla deras forméga att skriva bade tydligt och vélstrukturerat
(Myhill & Watson, 2014).

Genom undervisningen bor eleverna fortsatt trdna sin handstil och fa forstaelse och
kompetens att skriva med andra skrivteknologier. Skrivflyt &r mycket mer an att bara
aterkalla minnesbilder av bokstiver, forma bokstiaver och stava ritt. Det handlar ocksa om
att kunna skriva meningar utan storre anstrangning (McMaster m.fl., 2018; Treiman, 2020)
och att bemistra digitalt skrivande (Graham m.fl., 2012; Malpique m.fl., 2024). Det
digitala skrivandet krdaver undervisning och 6vning 1 att anvénda tangentbord och
ordbehandlingsprogram, och precis som ldsflyt forutsatter skrivflyt mycket Gvning.

[ undervisningen bor ldraren darfor bade diskutera mojligheter och begransningar i olika
digitala och analoga miljoer och lata eleverna skriva i dessa miljder for att utveckla en
forstaelse for hur olika verktyg paverkar deras skrivande. Skrivandet ska anvéndas som ett
redskap for att tdnka, minnas och lira. Genom att anteckna, sammanfatta och skriva ned
viktiga begrepp, teman och samband bearbetar eleverna innehallet aktivt och befaster det i
langtidsminnet. Handskrift stirker denna process och bidrar till djupare forstaelse och
bittre minnesretention dn skrivande pé dator (Mueller & Oppenheimer, 2014; Graham &
Santangelo, 2015). Undervisningen bor dérfor ge eleverna majlighet att 6va olika
anteckningsstrategier, till exempel att skriva nyckelord, definiera centrala begrepp eller
gora korta reflektionstexter under och efter genomgéngar. Pa s sétt utvecklar eleverna
tidigt studietekniker som blir véardefulla 1 fortsatt 1drande.

Muntlig forméaga
Nir eleverna nir mellanstadiet fordjupas arbetet med muntlig kommunikation. Hér
utvecklas deras kommunikativa fardigheter genom en progression frén enklare samtal och
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kortare muntliga inslag till mer sammanhéngande samtal, presentationer och resonemang
dar de uttrycker, motiverar och utvecklar sina tankar. Undervisningen ska ge eleverna rika
mojligheter att samtala, lyssna aktivt, stdlla fragor och ge konstruktiv dterkoppling —
centrala delar av en kommunikativ formaga som ocksa stodjer deras sprak-, 14s- och
skrivutveckling (Petscher m.fl., 2020).

Lararen ska modellera hur man planerar och strukturerar muntliga framstillningar och
samtal — frén att formulera en tydlig inledning och utveckla resonemang med exempel och
forklaringar till att sammanfatta och avsluta pa ett genomténkt sétt. Undervisningen bor
ocksa synliggora strategier for hur eleverna kan fora och prova argument, anvédnda ett
varierat sprak och anpassa bade innehéll och ton till syfte och mottagare. Eleverna ska fa
Ova béde pa forberedda presentationer och pa spontana samtal och diskussioner, dir de
trénar sig 1 att anpassa sprak, struktur och innehéll till olika sammanhang (Snow m.fl.,
2019).

Muntlig interaktion ar ocksaé ett viktigt redskap for att utveckla sprak, ordforrad och
begreppsforstielse. Genom att lyssna till och anvénda nya ord och uttryck i samtal beféster
eleverna sin sprakliga kompetens, vilket i sin tur stirker bade ldsning och skrivande
(Moats, 2020; Murphy m.fl., 2009). Samtal om texter, gemensam reflektion och
diskussioner ger eleverna mojlighet att prova idéer, utforska betydelser och utveckla sin
forméga att resonera och ta stillning.

For att stirka elevernas kommunikativa sdkerhet ska undervisningen erbjuda manga och
varierade tillféllen till muntlig interaktion — i helklass, mindre grupper och par — s att
eleverna gradvis kan befésta sina fardigheter 1 olika situationer. P4 detta stadium &ar det
ocksé viktigt att eleverna far trina sig i att ta del av och beméta olika perspektiv pa ett
respektfullt och genomténkt sitt (Petscher m.fl., 2020; Snow m.fl., 2019).

Sprakligt innehill och dmnesspecifika kunskaper

Undervisningen i svenska pa mellanstadiet ska bygga pa ett helhetsperspektiv dér 14sning,
skrivande, muntlig kommunikation och kunskap om sprékets struktur samverkar och
forstarker varandra. Nér eleverna far ldsa och samtala om texter, skriva utifran det de har
last och anvinda spréket i meningsfulla samtal utvecklas bade deras sprék och deras
forstaelse. Pa sa sitt blir spriket ett redskap for att tinka, lira och kommunicera i ménga
olika sammanhang.

Genom undervisningen ska eleverna fa mojlighet att anvénda spraket i varierade och
engagerande sammanhang: att ldsa texter som vécker nyfikenhet och reflektion, att skriva
for att minnas, beritta, forklara och uttrycka tankar samt att lyssna, tala och samtala for att
dela idéer och prova resonemang. Nér sprakanviandningen kopplas till konkreta och
meningsfulla innehéll skapas forutsittningar for djupare forstielse och 6kad motivation.

Arbetet med sprakets struktur — till exempel ordklasser, meningsbyggnad och ordforrad —
ska vévas in 1 undervisningen och knytas till elevernas egna texter och samtal. Pa sa sitt
blir grammatiken ett verktyg for att forsta och anvédnda spraket mer medvetet, snarare dn
ett isolerat kunskapsomride. Undervisningen ska ocksa stddja eleverna i att gradvis
utveckla ett sprék for att tala om sprék, vilket starker deras formaga att reflektera Gver hur
spraket anvinds och hur olika val paverkar betydelse och uttryck. Genom att forena
lasning, skrivande, muntlig kommunikation och kunskap om sprikets uppbyggnad i en
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sammanhéngande undervisning skapas en stabil grund for fortsatt sprakutveckling. Det ger
eleverna redskap att tédnka kritiskt, uttrycka sig nyanserat och delta aktivt i samtal och
samhéllsliv.

Progression och dimnesinnehill i svenskdmnet for mellanstadiet
Undervisningen i svenska under mellanstadiet ska préaglas av en tydlig progression som
bygger vidare pa de grundliaggande fardigheter och kunskaper som etablerats i tidigare
arskurser. Malet ar att leda eleverna vidare mot lasflyt i aldersadekvata texter, fordjupad
lasforstaelse, ett mer utvecklat skrivande och en vixande forméaga att reflektera kring sprak
och innehéll. Progressionen ska uttryckas systematiskt och innebéra att undervisningen
stegvis stirker elevernas formaga att sjalvstandigt 14sa, forsta, analysera och skapa texter
samt delta i muntliga framstillningar av 6kande komplexitet (Castles m.fl., 2018). Fokus
ligger pé att eleverna successivt bygger upp sin ldsformaga och sin formaga att uttrycka sig
skriftligt och muntligt, liksom sina kunskaper om texters innehall, struktur och funktion.
Genom att synliggdra hur spraket fungerar i olika syften och sammanhang fordjupas
elevernas forstaelse av sprakets komplexitet, vilket 1 sin tur stirker deras mojligheter till en
funktionell och medveten sprdkanvéndning.

Svenskundervisningen ska utveckla elevernas lis-, skriv- och samtalsformaga genom ett
innehallsrikt och strukturerat arbete med sprék, texter och kunskapsstoff. Den ska bygga
vidare pé tidigare fardigheter och fordjupa kunskaperna om sprakets uppbyggnad, olika
texttypers struktur, centrala forfattarskap och betydelsefulla verk. Eleverna ska ocksé fa
forstaelse for hur texter anvands for att kommunicera kunskaper, tankar och erfarenheter i
olika sammanhang.

En sarskild tyngdpunkt ska ligga pa litteraturen. Eleverna ska moéta ett urval av
aldersanpassade skonlitterédra texter — beréttelser, noveller, klassiker, myter och sagor — och
ta del av litteratur av forfattare som haft och har betydelse 1 Sverige och internationellt.
Genom hoglédsning, gemensamma lasupplevelser och ldrarledda samtal fir eleverna tolka
och diskutera innehall, sprak och stil. P4 sé sétt vidgas deras sprakliga repertoar och deras
forstaelse for litteraturens uttryck och vérden fordjupas, samtidigt som de far mgjlighet att
se olika perspektiv och berittartraditioner. Genom att ldsa och samtala om litteratur
utvecklar eleverna ocksa empati, fordjupar sin forstdelse for andra ménniskors erfarenheter
och reflekterar dver etiska fragor och demokratiska varden.

Undervisningen ska dven ge eleverna tillgdng till sakprosatexter om exempelvis forfattare,
det svenska sprakets utveckling, retoriska grepp, sprakliga normer och stilnivéer. Eleverna
ska inte bara l4sa om dessa innehdll utan ocksé reflektera och skriva egna texter dér de
tillimpar och bearbetar kunskaperna i praktiken. Pé sé satt blir l1dsning och skrivande en
integrerad process som bidrar till att befésta och férdjupa kunskaper (Graham, 2020;
Graham m.fl., 2024).

Skrivundervisningen ska bedrivas systematiskt och utgé fran tydlig modellering av
skrivprocessen. Léraren ska arbeta med gemensamma skrivuppgifter och ge eleverna
aterkommande tillféllen att planera, formulera, bearbeta och revidera texter for olika syften
— att berétta, beskriva, forklara och informera. Undervisningen ska ge explicit stod for att
utveckla meningsbyggnad, textuppbyggnad, stavning och spréklig variation, och samtidigt
hjédlpa eleverna att anpassa sina texter till &mne, syfte och ténkt ldsare. Eleverna ska ocksa
ges manga majligheter att forbéttra sina texter utifran konstruktiv dterkoppling och gradvis
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utveckla en 6kad medvetenhet om vad som kdnnetecknar en vélfungerande text. Skrivandet
ska dessutom anvindas som ett redskap for att bearbeta innehéll, befasta kunskaper och
fordjupa forstaelsen i olika amnen.

En spréakutvecklande undervisning kdnnetecknas av tydlig och medveten modellering.
Léraren visar steg for steg hur olika lds- och skrivstrategier kan anvéndas, men ockséd hur
man antecknar, stiller fragor, organiserar information och bearbetar ny kunskap. Pa sé satt
synliggors inte bara hur man lér sig ldsa och skriva, utan dven hur spriket kan fungera som
ett redskap for larande i alla &mnen.

Lasundervisningen ska darfor rymma en variation av genrer, bade skonlitterdra och
sakprosatexter, med gradvis 6kande komplexitet. Eleverna ska fa undervisning i och
tillfallen att Gva pa att identifiera texters syfte, struktur och budskap, att gora inferenser,
sammanfatta innehall och dra slutsatser. For att utveckla bade 1asflyt och lasforstaelse
behover undervisningen kombinera hogldsning, tyst 1dsning och gemensam ldsning med
strukturerade, ldrarledda samtal och modellering.

Litteraturen ska pa mellanstadiet introducera eleverna till vart gemensamma kulturarv och
ge dem en forsta forstaelse for hur texter speglar sin tid. Genom moéten med sagor, myter,
klassiska beréttelser och centrala forfattarskap far eleverna en grund for att forsta sprakets
och litteraturens historiska utveckling. Undervisningen bor levandegora de sammanhang
dér texterna skapats och uppmuntra till reflektion 6ver idéer, virderingar och livsvillkor
forr och nu. Péa sa sitt far eleverna redskap att koppla litteratur till historiska och
samhélleliga sammanhang och utvecklar en forforstdelse som senare kan fordjupas i mer
systematiska litteraturhistoriska studier pa hogstadiet (Felski, 2008; Tengberg m.fl., 2025).

Undervisning, modellering och bedomning - mellanstadiet

En sprakutvecklande undervisning kdnnetecknas av tydlig modellering, déir lararen steg for
steg visar hur olika lds- och skrivstrategier kan anvéndas i praktiken. Genom modelltexter,
gemensamma skrivuppgifter och explicita exempel blir sprakets form och funktion
tillgéngliga 1 olika texttyper. Med hjélp av strukturerade arbetssitt och genomtiankta
undervisningsmaterial fir eleverna redskap for att uttrycka sig, forstd innehdll och utveckla
sitt sprak.

I arskurserna 5—7 utvecklas elevernas sprék och texter i bade bredd och djup.
Undervisningen ska starka deras forméga att ldsa, forstd och resonera om olika typer av
texter och ge dem redskap att se hur innehéll och sprakliga val paverkar textens uttryck.
Den ska ocksa stodja eleverna i att skriva tydligt och varierat utifran olika syften. Eleverna
ska f4 manga mojligheter att uttrycka sig bade skriftligt och muntligt, formulera och
utveckla sina tankar, reflektera dver texter och anvinda &mnesspecifika ord i meningsfulla
sammanhang.

En viktig del av undervisningen é&r att eleverna ocksa far mojlighet till sjalvstandigt och
tyst arbete. Efter gemensamma genomgangar, modellering och samtal behdver de tid att
sjdlva bearbeta, befédsta och tillimpa det de har lért sig. Sddana stunder dr avgorande for att
ny kunskap ska lagras i langtidsminnet och for att utveckla koncentration, sjélvreglering
och uthallighet (Rosenshine, 2012). Det tysta arbetet fungerar samtidigt som en viktig
motvikt till det sociala samspelet och bidrar till balans i klassrummets 1drmilj6. Nér elever
arbetar sjdlvstdandigt far de ocksa chans att prova nya ord och uttryck, utveckla sitt eget
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sprak och fordjupa sin forstaelse innan de anvinder det i mer 6ppna och kommunikativa
sammanhang.

Bedomningen i arskurs 5—7 ska vara en naturlig forlingning av undervisningen och stodja
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Den ska spegla elevernas forméga att tolka och
producera texter for olika syften och i olika sammanhang och omfatta bdde deras muntliga
och skriftliga arbete. Bedomningen behover ocksé fanga deras forstaelse av amnesinnehall
samt deras tolkningar och resonemang kring bade skonlitteratur och sakprosa. Det ér
angelédget att &ven under mellanstadiet uppméarksamma elevernas ldsflyt. Nar avkodningen
blir automatiserad frigdrs kognitiva resurser som kan anvindas till att fordjupa
lasforstaelsen. Bedomningen ska dérfor ge en samlad bild av elevens utveckling, dir savél
sprakliga fardigheter som dmneskunskaper framtrdder. Konkret och framétsyftande
aterkoppling, tillsammans med mdjligheter att bearbeta sina texter, ger eleverna stod att
stegvis utveckla sitt sprak och sin formaga att uttrycka sig.
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5. Mal och innehall 1 svenskdamnet for hogstadiet (dk 8—10)

I arskurserna 8—10 fordjupas elevernas kunskaper i att ldsa och tolka bade skonlitterdra
texter och sakprosatexter samt i att skapa muntliga presentationer och skrivna texter for
olika syften och sammanhang. Undervisningen ska ge eleverna redskap att forsta sig sjilva,
varandra och sin omvirld, stirka deras personliga utveckling och bidra till skolans
vardegrundsuppdrag.

Genom motet med litteratur far eleverna mojlighet att utforska olika perspektiv, reflektera
over etiska fragor och fordjupa sin forstéelse av demokratiska viarden. Undervisningen ska
ocksa synliggora hur spraket formar identitet och ger tillgang till kultur och gemenskap,
vilket i sin tur stirker elevernas insikt om sprakets betydelse for bade individ och samhille.
Eleverna ska f4 fordjupa sin forstaelse av hur sprak och texter dr uppbyggda och hur olika
strukturer paverkar textens syfte, funktion och uttryck.

Undervisningen i arskurserna 8—10 bygger vidare pa de fardigheter och kunskaper som
eleverna utvecklat under tidigare stadier och leder dem mot en mer sjédlvstindig, medveten
och nyanserad sprakanvindning (Snow, 2021). Svenskédmnet pa hogstadiet ska vara bade
kunskaps- och bildningsinriktat, dér ldraren fungerar som en tydlig kunskapsformedlare
och végledare 1 motet med centrala forfattare, litteréra traditioner och idéer. Eleverna
behover fa en fordjupad forstaelse av svensk sprakhistoria samt av betydelsefulla litterdra
verk och forfattarskap som tillsammans bér upp vart gemensamma kulturarv.

Lirarens centrala ansvar &r att skapa sammanhang dér kunskaper bade formedlas och
bearbetas genom genomgangar, hoglidsning, gemensamma resonemang och reflekterande
samtal (Duke m.fl., 2021). Genom ett sddant arbetssétt blir eleverna aktiva deltagare i att
utveckla kunskaper om sprék och litteratur i bade ett samtida och ett historiskt perspektiv.

Undervisningen ska ocksa erbjuda rika och varierade mojligheter att 14sa, samtala,
reflektera och skriva, vilket skapar végar till fordjupad forstaelse och lirande i
svenskdmnet (Graham, 2020; Graham m.fl., 2024). Eleverna ska stegvis utveckla en bred
och fordjupad sprakmedvetenhet samt formaga att 14dsa, skriva och uttrycka sig pa ett mer
varierat och genomtinkt sitt — ndgot som rustar dem for fortsatta studier, arbetsliv och
aktivt deltagande i1 samhillet.

Litteraturen som barande stomme

Litteraturen ska utgora ett nav 1 undervisningen och ge eleverna mdjlighet att utforska
sprék, idéer och hur ménniskor tinker, kénner och lever i olika tider och sammanhang,
med nyfikenhet och engagemang. Eleverna ska méta bdde klassiska och moderna texter
med relevanta teman, dér litteraturen inte enbart fungerar som ett stod for spraklig traning,
utan ocksa utgdr ett kunskapsomréde 1 sig. Arbetet med litteratur ska vara lararlett och ge
utrymme for gemensamt utforskande. Genom hoglasning, forklaringar, tolkningar,
fragestillningar och samtal stirks elevernas forméga att skapa mening i verken, tolka
sprakliga och stilistiska uttryck och anvénda litteraturen som en killa till personlig
utveckling, samhallskritik och kritiskt tinkande kring vardefragor (Felski, 2008; Moats,
2020).
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En central del av undervisningen ir litteraturhistorien. Genom att méta verk och forfattare i
sina historiska och kulturella ssmmanhang utvecklar eleverna forstaelse for hur idéer,
virderingar och samhéllsfragor bade speglas och formas i litteraturen (Felski, 2008).
Arbetet med litteraturhistorien ger lararen mojlighet att ta en aktivt berdttande roll som
levandegor epoker, idéstromningar och forfattarskap och sétter dem i relation till bade sin
samtid och dagens samhélle. Undervisningen ska ge eleverna mojlighet att ldra kidnna
centrala verk inom svensk och internationell litteraturtradition och forsta deras betydelse
over tid. I detta arbete utvecklar eleverna ocksa amneskunskaper och ett begreppsligt
ordforrad som stdrker deras sprék, lasforstaelse och forméga att reflektera dver litteraturen
1 ett historiskt perspektiv (Moats, 2020; Tengberg m.fl., 2025).

Centrala verk bor kombineras med samtida ungdomsromaner for att bredda elevernas
forstaelse av sprak, tid och samhélle och skapa relevans for deras egna erfarenheter.
Litteraturen ar en kélla till omvérldsforstaelse, identitetsutveckling och reflektion, och den
bidrar till att eleverna utvecklar empati, sjdlvforstaelse och formaga att reflektera dver
etiska och demokratiska véirden (Felski, 2008). Undervisningen ska ocksé inkludera arbete
med forfattare, stilgrepp och litteraturhistoriska kontexter. Genom lararledda
genomgangar, berittelser och sakprosatexter skapar liraren en &mnesmaéssig helhet som
gor det mojligt for eleverna att relatera texterna bade till deras samtid och till vér egen.

Skonlitteraturen bor lyftas fram som ett estetiskt och kulturellt innehdll som ger eleverna
mojlighet att utforska perspektiv, livsvillkor och virden, medan sakprosan fungerar som en
killa till kunskap, analys och informationshantering. Bada texttyperna bidrar pa olika sétt
till att utveckla sprék, tdinkande och forstaelse.

Elevernas egna lasupplevelser dr en viktig del av detta arbete. De ska uppmuntras att
regelbundet ldsa langre skonlitterdra verk pa egen hand, med stdd och vigledning fran
lararen. Den egna ldsningen ger mdjlighet att utveckla lasflyt, ordforrdd och textforstéelse,
samtidigt som den stirker elevernas forméga att uppleva litteraturen som meningsfull och
rik pa idéer (Snow, 2021). Den ska inte sté isolerad utan knytas till den gemensamma
undervisningen genom samtal, skrivuppgifter och jamforelser med de texter som ldses
tillsammans 1 klassen. Pa detta sétt blir elevernas individuella ldsning en integrerad del av
ett storre sammanhang. Undervisningen ska ocksa bidra till att vicka och stirka elevernas
intresse fOr att ldsa skonlitteratur och visa hur litteraturen kan vara en kélla till bade gliadje,
igenkdnning och intellektuell f6rdjupning.

Lasning

Léasundervisningen i drskurs 8—10 ska ge eleverna mgjlighet att utveckla en alltmer
fordjupad forstaelse av texter och att anvinda ldsningen som ett verktyg for larande i
svenskdmnet. Eleverna ska mota bade skonlitteratur och sakprosatexter av dkande
komplexitet. Skonlitteraturen kan omfatta romaner, noveller, lyrik, dramatik och klassiska
verk fran olika tider, medan sakprosan kan handla om sprik, litteratur, kultur, samhéille och
aktuella frdgor. Genom motet med ett brett urval texter utvecklar eleverna sin formaga att
tolka sprak, innehall och budskap och att relatera texterna till bade historiska och nutida
sammanhang.

Undervisningen ska ge stdd 1 hur texter kan ldsas, forstas och analyseras. Léraren

modellerar strategier for hur man urskiljer centralt innehdll, tolkar textens struktur,
uppmarksammar sprakliga monster och drar slutsatser som inte uttrycks direkt i texten.
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Genom gemensamma ldsningar, samtal och reflektioner far eleverna redskap att prova
olika tolkningar och fordjupa sin forstaelse. I arbetet med skonlitterédra texter kan
undervisningen till exempel synliggora hur beréttarteknik, perspektiv, motiv och stilistiska
grepp paverkar ldsarens tolkning, medan arbetet med sakprosa kan fokusera pa hur
information organiseras, hur argument byggs upp och hur spréket anvinds for att paverka
och informera. Lésningen ska samtidigt bidra till att bygga kunskaper inom svenskdmnet.
Genom att ldsa texter om sprakets struktur, utveckling och variation, om forfattarskap,
litterdra epoker och idéstromningar utvecklar eleverna ett &mnesrelaterat ordforrad och en
fordjupad spradkmedvetenhet. Dessa kunskaper stirker deras formaga att analysera,
reflektera och kommunicera om sprak och litteratur pa ett mer nyanserat sitt.

Undervisningen ska ge eleverna mdjlighet att utveckla ett allt rikare ordforrad och att
forsta hur ord och uttryck fungerar i olika sammanhang. Genom att arbeta aktivt med ords
betydelser, nyanser och relationer fordjupas deras forstaelse av bade skonlitterdra och
sakprosatexter. Detta stirker inte bara 1dsforstdelsen utan ocksé elevernas forméga att
anvinda spréaket i eget skrivande och i samtal.

For att eleverna ska kunna utveckla ett sjdlvstandigt och reflekterande forhallningssétt till
texter behover de bade lararledd undervisning och tid for egen 14sning. Genom att varva
gemensamma ldsupplevelser med individuella lasuppgifter far de mdjlighet att prova
strategier, analysera texter och bygga upp lasflyt och ldsvana. Lararens textsamtal,
modellering och fragor spelar en central roll for att skapa en aktiv och reflekterande
lasning som stérker bide forstaelsen och motivationen. Lésningen ska bidra till att eleverna
utvecklar formagan att tinka kritiskt, reflektera Gver sprakets roll i samhallet och se
samband mellan texter, idéer och historiska sammanhang. Pa sa sitt blir ldsningen inte bara
ett mal i sig utan ocksa ett redskap for kunskapsutveckling, personlig mognad och aktivt
deltagande i ett demokratiskt samhille.

Skrivande

Skrivundervisningen pa hogstadiet ska ge eleverna redskap att uttrycka sig tydligt och
varierat 1 olika sammanhang och utveckla skrivandet som ett verktyg for larande, reflektion
och péverkan (Graham, 2020; Graham m.fl., 2024). Undervisningen ska ge en fordjupad
forstaelse for hur skrivande kan anvéndas for att kommunicera, utforska och organisera
kunskap, skapa kreativt, reflektera och paverka. Genom att utveckla medvetenhet om
skrivprocessen — frdn att generera idéer och inhdmta information till att planera, formulera,
granska och revidera — stérks elevernas forstaelse for skrivande och deras tilltro till sin
egen forméga att uttrycka sig i text.

Skrivundervisningen ska ge explicit och systematisk vigledning genom hela
skrivprocessen. Lararen modellerar hur texter kan byggas upp, bryter ned modelltexter och
synliggor struktur, syfte, tankt ldsare och sprakliga val. Skrivprocessen ska synliggoras och
stddjas under hela arbetets gdng — inte bara 1 planeringsfasen — sa att eleverna blir
medvetna om hur deras texter utvecklas och fordndras medan de skriver. I detta arbete
ingar att eleverna far utveckla strategier for idéarbete, planering, utkastskrivning,
granskning, omformulering och revidering, vilket gor dem mer strategiska och
sjalvstindiga skribenter dver tid (Graham & Harris, 2018).

Skrivandet ska anvéndas for manga olika syften — till exempel for att pdverka, skapa
berittelser, utforska idéer, organisera kunskap, reflektera och kommunicera information —
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och i centrala texttyper som berittande, argumenterande, beskrivande, forklarande,
utredande och instruerande. Undervisningen bor ocksa visa hur texttyp, syfte och tiankt
lasare paverkar sprak, struktur och innehall. I det narrativa skrivandet kan eleverna
fordjupa sina texter genom att utveckla struktur, dramaturgi och berittarperspektiv samt
anvinda vissa sprékliga stilgrepp, sdsom symbolik eller metaforer, for att skapa nyans och
djup. I det icke-narrativa skrivandet handlar utvecklingen om att urskilja och sammanstélla
relevant information, hantera och referera till killor samt integrera denna information pa
ett medvetet och kritiskt sitt 1 egna texter.

For att fordjupa forstaelsen for skrivandets funktion ska undervisningen ge eleverna
strategier fOr att anvdnda skrivandet som ett redskap for ldrande. Genom att fora
anteckningar, sammanfatta innehall, skriva begreppslistor och reflektera Gver det som
behandlas i undervisningen bearbetar eleverna stoffet aktivt, vilket stirker bade forstaelsen
och lagringen av kunskap i langtidsminnet. Handskrivna anteckningar bidrar sérskilt till
djupare bearbetning och béttre minnesretention én digitala anteckningar (James &
Engelhardt, 2012; Mueller & Oppenheimer, 2014).

Grammatik och stavning ska undervisas explicit och pa ett sitt som direkt stodjer elevernas
eget skrivande. Undervisningen bor koppla samman form och funktion — ordklasser,
satsdelar, meningsbyggnad, textbindning och sprakliga monster — i néra relation till det
eleverna sjilva skriver. Eleverna ska ocksd fa forstaelse for sprakliga nyanser, register,
idiomatiska uttryck och ords vardeladdning samt hur spraket kan anpassas efter syfte,
genre och ténkt ldsare. En central del &r att eleverna fir 6va badde handskrivet och digitalt
skrivande for att befésta sdkerhet i meningsbyggnad, skiljetecken och stavning. Sddan
sdkerhet bidrar till skrivflyt, vilket i sin tur frigér kognitiva resurser for idéutveckling,
struktur och innehéll. Undervisningen bor utga fran aterkommande behov i elevernas texter
och frin fragor som uppstér i skrivprocessen.

Slutligen behdver eleverna utveckla en metakognitiv forstaelse for sitt skrivande — att
generera och utveckla idéer, planera sitt arbete, 6vervaka sina framsteg och medvetet
revidera texter — for att successivt bli mer strategiska och sjélvstindiga skribenter.
Undervisningen ska gradvis gé fran lararledd modellering till att eleverna tar stdrre ansvar
for planering, genomforande och forbéttring av sina egna texter.

Muntlig forméaga

I rskurserna 8—10 ska elevernas muntliga formaga utvecklas mot 6kad sékerhet, tydlighet
och anpassning till syfte. Undervisningen bygger vidare pa de fardigheter som etablerats i
tidigare skoldr — att tala, lyssna, samtala och presentera — och for eleverna vidare mot mer
utvecklade former av muntlig kommunikation. Eleverna ska fa delta i samtal och
diskussioner dér de dvar pd att uttrycka och motivera sina asikter, lyssna aktivt och stélla
fragor. De ska ocksa utveckla sin formaga att ta del av och beméta olika perspektiv pa ett
respektfullt sitt, vilket stirker bdde deras forstaelse och deras kritiska tdnkande.

Undervisningen ska dessutom ge eleverna stdd 1 att bygga upp muntliga framstéllningar
och resonemang med tydlig struktur, ssmmanhang och utveckling. De ska f4 manga
tillfallen att anvénda spraket i olika samtalssituationer och lirandekontexter — bade
spontant och mer forberett — dir de far prova och forfina sitt satt att uttrycka sig. For att
starka sin kommunikativa forméga ska eleverna fa utveckla sin féormaga att uttrycka sig
tydligt, strukturerat och anpassat till syfte — bland annat genom att variera rostldge och
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tempo, anvinda ett &ndamalsenligt sprak samt ta stod av kroppssprik och enkla visuella
hjalpmedel. P4 detta stadium blir det sérskilt viktigt att eleverna far ménga och varierade
tillféllen till muntlig interaktion i klassrummet, bade i par, grupper och helklass.

Sprikhistoria och sprakets variation

Svenskdmnet 1 hogstadiet ska ge eleverna en grundldggande forstaelse for det svenska
sprakets ursprung och utveckling 6ver tid. Undervisningen ska introducera centrala
begrepp inom sprakhistoria och visa hur samhillsutveckling, kontakt med andra sprak och
lanord har paverkat och format svenskan. Eleverna ska ocksa fa kunskap om skillnader
mellan tal- och skriftsprak, formellt och informellt sprdk samt hur sprakbruk varierar
beroende pé situation, syfte och social kontext. Undervisningen ska vidare ge insikt i
svenska dialekter och regionala sprakdrag, vilket stiarker forstdelsen for sprékets variation
och dess betydelse for identitet och tillhorighet. Den ska ockséd ge kunskap om svenskans
slédktskap med de nordiska spraken samt en grundldggande orientering i de nationella
minoritetsspraken som en del av vart gemensamma kulturarv. Genom att arbeta med
sprékets utveckling och variation fér eleverna redskap att reflektera 6ver sprakets roll som
uttrycksmedel, identitetsmarkor och redskap for larande. Det vidgar deras perspektiv pa
hur sprék, kulturarv och samhéllsutveckling hinger samman och fordjupar forstéelsen av
sprakets funktion och betydelse i ett historiskt och samtida sammanhang.

Bedomning och aterkoppling

Bedomningen 1 hogstadiet ska spegla hur eleverna utvecklat sin formaga att forstd och
anvinda svenska spréket i bade tal och skrift samt hur de tilldgnar sig &mnets centrala
innehall. Den ska belysa hur eleverna tar till sig, tolkar och bearbetar innehallet i olika
typer av texter, hur de uttrycker sig i tal och skrift samt hur de anpassar sprak och form till
syfte och sammanhang. Bedomningen omfattar ocksd deras forméaga att féra resonemang
om egna och andras texter och att anvinda ett relevant sprak for att beskriva sprék och text.
Aterkopplingen ska vara formativ och framétsyftande — den ska synliggora styrkor,
identifiera utvecklingsomréden och ge vigledning for det fortsatta larandet. Bedomningen
ska samtidigt ge lararen ett underlag for att anpassa undervisningen utifrén elevernas behov
och skapa en tydlig progression i sprak-, 14s- och skrivutvecklingen. Undervisningen
behover darfor vara strukturerad och kunskapsinriktad, dir ldrarens modellering,
forklaringar och végledning ér centrala. P4 sé sitt skapas forutsittningar for att eleverna
ska kunna utvecklas fran sina individuella utgdngspunkter och successivt fordjupa sina
kunskaper, fardigheter och formagor 1 &mnet.

Samlad progression och malinriktning for hogstadiet
Undervisningen i1 svenska under hogstadiet ska préglas av en tydlig och sammanhéngande
progression som bygger vidare pa de kunskaper, fardigheter och formagor som eleverna
utvecklat i tidigare ar. Mélet ar att fordjupa forstaelsen av sprakets struktur och funktion
samt att stirka elevernas formaga att ldsa, skriva, tala och tdnka med och genom spréket.
Progressionen handlar inte enbart om 6kande komplexitet, utan om hur vél eleverna
tilldgnar sig och anvinder centrala kunskaper, begrepp, fardigheter och strategier inom
amnets kdrnomraden, bade i gemensamt och individuellt arbete.

Grunden for progressionen ér ett innehéllsrikt och vélstrukturerat &mnesstoff. Eleverna ska

systematiskt arbeta med att ldsa och tolka skonlitteratur och sakprosa, skriva texter med
spréklig sikerhet och stilistisk medvetenhet samt utveckla forstielse for svenskans
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uppbyggnad och variation. Undervisningen ska dessutom ge eleverna mojlighet att
fordjupa sina kunskaper om litteréra tidsstromningar, centrala forfattarskap och
betydelsefulla verk. Detta inkluderar dven sprékhistoria, meningsbyggnad, sprékriktighet,
textanalys och centrala begrepp inom sprak och litteratur, sdésom metafor, stilniva,
argumentation, sammanhangssignaler och genretypiska drag.

Lararen har en aktiv och undervisande roll genom foreldsningar, genomgangar, gemensam
lasning och samtal. Eleverna utvecklar sina kunskaper genom att ta del av texter, diskutera
innehall, bearbeta sprakliga monster och skriva med stéd av modellering och tydliga
exempel. De ska ocksa ges tillfille att 1dsa laromedel och faktatexter for att befdsta
kunskaper, vilket starker bade &mnesforstaelse och spraklig utveckling.

Ett kontinuerligt arbete med ordforradsutveckling ar avgorande. Eleverna ska tilldgna sig
ett rikt, precist och &mnesanpassat spréak, framfor allt genom ldrarledd och egen l4sning
samt genom reflektion och bearbetning av innehéllsrika texter. I dessa sammanhang
forklaras och diskuteras begrepp, kontext och betydelser. Lasningen av bade skonlitteratur
och sakprosa ska alltid ske 1 dialog med l4rarens undervisning, vilket ger eleverna
mojlighet att tillsammans tolka och forsta textens innehall, sprak, form och funktion.

Skrivundervisningen ska byggas upp stegvis och systematiskt. Eleverna ska lira sig att
skriva texter ddr form och innehdll samspelar och dar sprakliga val gor texten tydlig,
sammanhéngande och anpassad till syfte, genre och sprakliga normer, samt fyller sin
kommunikativa funktion i det sammanhang dér den anvéinds. Fokus ska inte ligga pé hur
mycket text eleverna skriver, utan pé att de uttrycker sig tydligt, anvénder ett passande
sprék och fordjupar innehéllet.

Den muntliga formagan ska utvecklas i takt med att elevernas sprékliga sdkerhet okar.
Undervisningen ska ge ménga och varierade tillfallen till samtal, diskussioner och muntliga
framstéllningar dér eleverna dvar sig i att uttrycka och motivera sina asikter, lyssna aktivt
och beméta olika perspektiv. De ska ges stod 1 att strukturera muntliga framstéllningar med
en tydlig borjan, ett utvecklat resonemang och ett genomtéinkt avslut, och ges mdjlighet att
tala bade spontant och mer forberett 1 olika undervisningssituationer. Arbetet med muntlig
framstéllning ska ocksa omfatta hur spréak, rost, tempo, kroppssprak och visuella stod kan
anvindas pd ett indamalsenligt sitt for att fortydliga budskap och skapa engagemang.

Svenskdmnets progression pa hogstadiet handlar ytterst om att fordjupa sprakliga och
litterdra kunskaper genom undervisning, ldsning, reflektion och skrivande. Denna
utveckling sker framfor allt i motet med olika typer av texter. Genom ldrarledd bearbetning
av klassiker, sakprosatexter och moderna skonlitterdra verk far eleverna majlighet till
verklig fordjupning och spraklig utveckling. Progressionen bygger ocksé pé att kunskaper
befdsts 1 langtidsminnet — om sprékets strukturer, litterdra epoker, forfattarskap och verk —
sa att de blir en resurs i fortsatt ldrande och 1 forstéelsen av sprik och litteratur.

Sprikligt utvecklande och innehallsrik undervisning i arskurs
8-10
Undervisningen i svenska under hogstadiet ska ge eleverna redskap att ldsa, tolka,

analysera, forsta och uttrycka sig muntligt och skriftligt 1 allt mer komplexa sprikliga
sammanhang. Den ska béde fordjupa deras forstielse av sprékets struktur och funktion och
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starka deras forméga att anvinda spréket for olika syften. Progressionen ska vara tydlig
och medveten: tidigare kunskaper ska tas tillvara och utvecklas vidare, samtidigt som nya
utmaningar introduceras steg for steg.

Arbetet med mer avancerade texter och formella samtalssituationer kraver ett aktivt
lararledarskap, dir ldraren undervisar, forklarar, modellerar och vigleder. Genom sédant
stod fordjupas elevernas kunskaper om texters innehéll, struktur och funktion. Léraren
visar hur texter kan ldsas, analyseras och tolkas, hur skrivuppgifter kan planeras och
genomforas, och hur sprakliga val paverkar innehall, stil och kommunikation. Eleverna
behover samtidigt stod 1 att bygga ut sitt ordforrad, utveckla sin meningsbyggnad och
stavning samt uttrycka sig tydligt och nyanserat i bade tal och skrift.

Undervisningen ska ocksa ge eleverna en fordjupad forstaelse for olika typer av litteratur
och litterdra traditioner samt skapa en relation till centrala forfattarskap och betydelsefulla
verk — bade klassiska och samtida. Genom ldrarledd ldasning, samtal, gemensamma
analyser och berittande genomgéngar far eleverna mota innehall som berikar sprak,
tdnkande och omvirldsuppfattning. Skonlitteraturen ska vara en barande del av
svenskédmnet och fungera som ett nav for reflektion, analys och samtal, dir eleverna far
utforska olika perspektiv och utveckla sitt sitt att forsta manniskan, samhéllet och varlden.
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6. Undervisning i svenskdmnet — principer, strategier och
progression

I detta kapitel presenteras de principer och undervisningsstrategier som &r centrala for att
eleverna ska ges bista mojliga forutsattningar att utveckla sina sprakliga, kognitiva och
kommunikativa formégor. Framstéllningen belyser ocksa den progression som bor préigla
svenskundervisningen genom skolans olika stadier och visar hur strategier kan anpassas till
elevernas sprakliga och kognitiva utveckling.

Tydlig och strukturerad undervisning i svenska

Undervisningen i svenska ska vila pé ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt och
praglas av tydlighet, struktur och explicita forklaringar. Det innebér att lararen undervisar i
centrala delar av amnet — exempelvis litterdra verk, forfattarskap, sprakliga normer och
stilistiska drag — och ger eleverna mojlighet att utveckla, bearbeta och befésta kunskaper
over tid. Larande sker inte enbart genom praktiska uppgifter, utan ocksd genom processer
som ldsning, lyssnande, antecknande, samtal och gemensam bearbetning. Om fokus
ensidigt laggs pa gorande, utan tydlig koppling till innehdll, malsdttning och progression,
riskerar svenskdmnet att forlora sin tyngd som kunskapsomrade.

Explicit undervisning innebér att lararen berittar, visar och forklarar bdde vad som ska
laras och hur det kan forstds och tillimpas (Hikansson & Sundberg, 2020; Rosenshine,
2012). Genom foreldsningar, gemensam ldsning och analys, modelltexter och
genomgangar far eleverna det stod de behdver for att forstd &mnesinnehallet. En sddan
undervisning gynnar sarskilt elever som behover extra tydlighet och vagledning, men ar
samtidigt en framgangsrik princip for alla. Progressionen ska goras synlig sé att nya
kunskaper fordjupar och forankrar det eleverna redan kan. Kontinuerlig och framatsyftande
aterkoppling 1 direkt anslutning till undervisningen stirker elevernas forstaelse och ger
dem végledning 1 hur de kan utveckla sitt larande vidare (Alves-Wold m.fl., 2024).

Ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt innebér att elevernas sprakliga, kognitiva
och kommunikativa formagor utvecklas i nara samspel med dmnesinnehéllet. Fokus ligger
pa att forstd, bearbeta och anvénda information och fakta for att successivt utveckla
kunskaper — snarare dn enbart pa produktion av texter. Lararen leder arbetet 1 klassrummet
genom att engagera eleverna i ldsning, samtal och skrivande kring amnesspecifika texter
och teman, exempelvis litterdra verk, forfattarskap, sprékhistoria, dialekter, nationella
minoritetssprak, retoriska begrepp eller grammatiska strukturer. Samtidigt ska eleverna ges
utrymme for eget arbete, dir de liser, skriver, samtalar och reflekterar individuellt och i
grupp fOr att prova strategier, befésta nya kunskaper och utveckla en vixande
sjdlvstandighet 1 sin sprdkanvindning.

I detta arbete behdver det analoga skrivandet ha en tydlig plats. Handskrift och skrivande
for hand kan sarskilt stodja elevernas sprakutveckling, minne och forstéelse — inte minst
for elever 1 behov av extra stod (Ose Askvik m.fl., 2020). Att skriva for hand innebér ett
annat kognitivt engagemang én att skriva digitalt och utgdr dérfor ett viktigt komplement
aven 1 en digitaliserad undervisning.

Sprakrika ldrmiljoer formas genom lararledda samtal, hogldsning med strukturerade
textsamtal, gemensamma genomgangar och gemensam bearbetning av texter. I dessa
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sammanhang fir eleverna tilldgna sig bade vardagssprak och mer formellt, &mnesspecifikt
sprak, samtidigt som de ges mojlighet att prova, 6va och tillimpa nya kunskaper i
meningsfulla sammanhang.

Det tysta och sjalvstandiga arbetets betydelse

En viktig del av svenskundervisningen &r ocksa det enskilda arbetet, dir eleverna far tid
och utrymme att sjdlva bearbeta, befdsta och tillimpa det som undervisningen har
behandlat. Efter gemensamma genomgangar, modellering och samtal behover eleverna ges
mojlighet att tinka egna tankar, reflektera och 6va pa nya kunskaper i lugn och ro, med
lararen néra till hands som st6d. Sddana stunder ar centrala for att minnet ska befésta det
som lérts och for att utveckla koncentration, sjdlvreglering och uthallighet (Rosenshine,
2012). Det tysta och sjélvstindiga arbetet fungerar ocksa som en viktig motvikt till det
sociala samspelet och bidrar till balans i1 klassrummets 14rmiljo. Genom att arbeta
sjdlvstandigt fir eleverna mojlighet att utveckla ett eget sprik for tankar och idéer, prova
nya uttryck och fordjupa sitt ordforrad innan de anvénder dem i mer 6ppna och
kommunikativa sammanhang. En véixelverkan mellan lararledda aktiviteter, gemensamt
utforskande och enskilt, tyst arbete stirker dirmed bade sprakutvecklingen,
kunskapsutvecklingen och arbetsron i klassrummet.

Inlérning och lingtidsminne

Svenskundervisningen ska utveckla elevernas formaga att lasa, skriva och resonera samt ge
dem dmneskunskaper om sprék, litteratur och sprakhistoria som lagras i langtidsminnet och
utgor en stabil grund for fortsatt ldrande. Kunskaper om exempelvis grammatiska
strukturer, ords ursprung och betydelse, litterdra epoker, forfattarskap och centrala verk
behover byggas upp systematiskt och befdstas genom aterkommande repetition och aktiv
anviandning.

Nér kunskap lagras i langtidsminnet frigors kognitiva resurser for forstaelse, analys och
reflektion, vilket 1 sin tur stirker bade l4sforstaelse och ordforrddsutveckling (Bjork &
Bjork, 2020). Undervisningen ska darfor ge utrymme for sjdlvstindigt inlarningsarbete, dar
eleverna far 6va pé att repetera, minnas och tilldmpa sina kunskaper genom olika former av
aktiv aterkallelse, exempelvis testbaserat larande (Roediger & Karpicke, 2006). Pa sa sitt
utvecklar eleverna bide kunskaper om sprak och litteratur och strategier for att minnas,
organisera och anvinda det de lart sig — fardigheter som ar nddvindiga for fortsatt larande 1
skolans hogre ar och vidare studier.

Hoglasning och textsamtal

Hoglésning med tillhorande textsamtal ska genomsyra undervisningen pa alla stadier och
utgora ett kraftfullt verktyg for att utveckla elevernas sprakforstéelse, ordforrdd och
analytiska formaga. I linje med Kunskap for alla (SOU 2025:19) betonas vikten av detta
arbetssitt sirskilt i 1dgstadiet, men det behdver ocksa integreras pd mellan- och hogstadiet
for att sdkerstilla progression och skapa en gemensam forforstaelse infor arbete med mer
avancerade texter. Genom ldrarledd hogldsning fir eleverna mota texter som bade utmanar
och engagerar. Hogldsningen ska inte enbart 6verfora innehéll, utan fungera som en
undervisningssituation dér lararen forklarar ord och uttryck, synliggor textens struktur,
lyfter centrala begrepp och modellerar tolkningar. Genom fragor, kommentarer och
gemensamma resonemang skapas ett kollektivt tainkande dér elevernas forstaelse fordjupas
steg for steg.
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Genom textsamtal fir eleverna en strukturerad ram for att analysera och reflektera 6ver
texters innehéll, struktur och budskap — pé, mellan och bortom raderna. Det stirker inte
bara deras textforstéelse, utan ocksé deras kritiska tdnkande och kommunikativa forméga.
Lararen fungerar hiar som en spraklig och intellektuell forebild som visar hur man stéller
fragor, reflekterar, drar slutsatser, tolkar nyanser och gor kopplingar — inte bara till annan
litteratur och tidigare erfarenheter, utan ocksa till elevernas aktuella livsvérld och
samhilleliga sammanhang. Som en del av detta arbete behdver eleverna dven utveckla
strategier fOr att anteckna, sortera och organisera information frén sévil texter som samtal.
Detta stodjer minnet, fordjupar forstaelsen och bidrar till att befasta kunskaper som kan
anvindas 1 fortsatt ldrande.

Undervisningen ska skapa en trygg och tillgdnglig miljo for textsamtal dér elevernas
tolkningar tas pa allvar, samtidigt som ldraren végleder, forklarar och haller samtalet
textndra. I detta arbete ingér ocksa att forhalla sig kritiskt — att virdera information, urskilja
kéllor och resonera om skillnaden mellan tillforlitliga och vilseledande texter. Hogldsning
och textsamtal bidrar till en kontinuerlig sprakutveckling genom hela grundskolan och ger
eleverna verktyg for att forsta, tolka och kommunicera i ett alltmer textbaserat samhélle.

Gynnsamma strategier

Forskning, beprovad erfarenhet och rekommendationerna i Kunskap for alla (SOU
2025:19) visar att vissa undervisningsprinciper i hogre grad dn andra gynnar elevernas
sprak-, las- och skrivutveckling och bidrar till att skapa likvérdiga forutséttningar i
undervisningen. For att svenskundervisningen ska bli mer kunskaps- och bildningsinriktad,
tillgénglig och jamlik behover den vila pé vetenskaplig grund och pa samlad forskning om
vad som visat sig ge goda resultat. Nedan presenteras centrala arbetssitt och metoder som
stiarker undervisningens struktur, tydlighet och progression.

Tydlig och strukturerad undervisning med modellering och progression
Undervisningen bor priglas av tydliga mél, en logisk kunskapsuppbyggnad och
systematisk uppfoljning. Lararen ska modellera strategier och arbetssitt, ge exempel och
aterkoppling samt skapa struktur som gor det mojligt for eleverna att se hur nya kunskaper
bygger vidare pa tidigare ldrande (Graham, 2020; Rosenshine, 2012; Snowling m.fl., 2021;
Sweller m.fl., 2019). Detta ar sérskilt viktigt for elever i behov av extra stdd och tydlighet.
Nar undervisningen didremot saknar struktur och progression, eller 1imnar elever att sjdlva
uppticka strategier och 16sningar utan végledning, riskerar den att skapa osdkerhet och
ojamlika forutséttningar for larande. Undervisningen behdver samtidigt anpassas sa att
elever som redan nitt en god lasforméiga utmanas vidare, exempelvis genom mer
avancerade texter, fordjupade textsamtal och skrivuppgifter som kraver reflektion och
analys (Duke & Cartwright (2021).

Systematisk och explicit undervisning i den tidiga lasinléirningen

I de tidiga skoldren bor undervisningen bygga pa att eleverna forstar den alfabetiska
principen och lér sig koppla fonem till grafem pa ett systematiskt och explicit sdtt. Genom
strukturerad ljudningsmetod, arbete med fonem—grafem-kopplingar och successivt mer
avancerad avkodning utvecklar eleverna den flexibla ordavkodning som &r en forutsittning
for 1asflyt och god lasforstaelse (Castles m.fl., 2018; Ehri, 2020; Lonigan m.fl., 2018).
Metoder som frimst uppmanar elever att memorera hela ord eller gissa utifrdn bilder — utan
att ge dem fOrstéelse for hur skriften representerar sprakljud — riskerar ddremot att hamma
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avkodningsutvecklingen och motverka likviardighet om de anvénds som huvudsaklig
undervisningsstrategi.

Medveten och malstyrd anvindning av digitala verktyg

Digitala verktyg ska anvdndas med tydligt syfte och integreras i undervisningen pa ett sitt
som stodjer lirande (Becker m.fl., 2017; Martin m.fl., 2025; Vuorikari m.fl., 2022). Aven
framvixande teknologier som Al bor behandlas som en del av elevernas digitala
omvérldskunskap och introduceras pa ett reflekterat satt. Samtidigt behover
undervisningen ge eleverna mojlighet att sjdlva utveckla sina sprékliga och kognitiva
fardigheter genom aktivt arbete med sprak och text. Digitala verktyg ska fungera som stod
1 denna process — inte ersitta den (Martin m.fl., 2025; Vuorikari m.fl., 2022).
Undervisningen bor ocksa ge eleverna rika mojligheter till analogt skrivande, eftersom
handskrift visat sig stodja minne, sprak- och begreppsutveckling, sérskilt for elever 1 behov
av tydligt stod (Ose Askvik m.fl., 2020).

Lasa och lyssna

Undervisningen ska ge eleverna regelbundna, helst dagliga, mojligheter att ldsa
aldersanpassade texter i tryckt form och stdd i att utveckla siker och automatiserad
avkodning samt sjélvstandig lasforstaelse (Snowling m.fl., 2021). Lyssnande pé text kan
anvindas som ett vardefullt komplement for att modellera prosodi, tillgéngliggora innehall
och stodja forstielse — sdrskilt for elever som trots adekvat stod har kvarstaende
lassvarigheter. Daremot kan lyssnande inte ersétta egen lasning nir malet ar att bygga de
tekniska fardigheter som krivs for att bli en sjdlvstidndig och sdker ldsare (Castles m.fl.,
2018; Kilpatrick, 2015). Undervisningen behover samtidigt framja laslust och motivation
genom att erbjuda engagerande texter, meningsfulla samtal och upplevelser av ldsning som
ndgot véirdefullt och intressant (Gambrell, 2015).

Skrivande som redskap for lirande

Skrivande har en central roll inte bara som uttrycksform utan ocksé som ett redskap for
tdnkande, minne och kunskapsutveckling. Genom att anteckna, sammanfatta, formulera
begreppslistor och skriva reflekterande texter bearbetar eleverna innehall pa ett sédtt som
starker bade forstéelse och ldngtidsminne. Forskning visar att handskrivna anteckningar
leder till djupare bearbetning och béttre minnesretention dn anteckningar skrivna pa dator
(Mueller & Oppenheimer, 2014; Santangelo & Graham, 2016). Eleverna behover darfor fa
utveckla strategier for att anteckna och skriva ned det som behandlas i undervisningen,
exempelvis nyckelbegrepp, teman, motiv, stilgrepp eller historiska samband.
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7. Avgransningar for tydlighet och fokus

For att svenskédmnet ska fradmja likvardighet, progression och méaluppfyllelse behover
undervisningen ha en tydlig struktur och koncentreras till sina centrala kunskapsomraden:
lasning, skrivande, muntlig kommunikation, spraklig och textuell medvetenhet samt
amneskunskaper. Det handlar bdde om att utveckla fardigheter och om att tilligna sig
kunskaper — till exempel om sprakets uppbyggnad och sprakhistoria, litterdra epoker och
centrala forfattarskap, liksom om hur texter kan analyseras, tolkas och forstas.
Progressionen inom dessa omraden ska byggas upp systematiskt genom hela skolgangen,
med innehall och arbetsformer som &r anpassade till elevernas sprakliga och kognitiva
utveckling (SOU 2025:19). Undervisningen ska i forsta hand stddja de fardigheter,
kunskaper och strategier som samlad forskning lyfter fram som avgorande for sprak- och
kunskapsutveckling — sdsom séker och automatiserad avkodning, ordforstaelse,
lasforstaelse, strukturerad skrivundervisning, muntlig kommunikation samt forméga att
tolka och analysera olika typer av texter (Castles m.fl., 2018; Graham m.fl., 2024; Moats,
2020).

Lagstadiet (arskurs 1-4)

Undervisningen i ldgstadiet ska ldgga grunden for elevernas fortsatta sprak- och
fardighetsutveckling genom systematisk undervisning i ldsning, skrivande, muntlig
formaga och spraklig medvetenhet. Centralt &r att utveckla fonemisk medvetenhet,
bokstavskdnnedom, sdker och automatiserad avkodning, léttlast handstil, skrivflyt och
fungerande stavning med utgéngspunkt i analog trining — fardigheter som tillsammans
utgdr en stabil bas for vidare spraklig utveckling (Castles m.fl., 2018; Graham m.fl., 2024;
Ibaibarriaga m.fl., 2025; Snow, 2021).

Liasundervisningen ska tidigt och systematiskt utveckla elevernas forméga att avkoda och
forsta text. Arbetet ska omfatta fonemisk medvetenhet, bokstavskdnnedom och siker
grafem—fonem-koppling samt dvning 1 att 14sa med flyt och automatisering. Dessa
grundléggande fardigheter ar avgorande for att skapa en stabil grund for fortsatt
lasutveckling (Castles m.fl., 2018; Snowling m.fl., 2022). Lasforstaelsen ska utvecklas i
ndra samband med avkodningen genom gemensam ldsning, hdgldsning och samtal dir
lararen modellerar hur man stiller frdgor, gor inferenser, sammanfattar och tolkar textens
innehdll och sprik. Undervisningen ska ocksa bygga ett vixande ordforrdd och ge tidiga
erfarenheter av olika texttyper, sa att eleverna gradvis utvecklar strategier for att ldsa och
forsté allt mer komplexa texter (Duke m.fl., 2021; Moats, 2020). Genom hogldsning och
gemensam ldsning av skonlitteratur far eleverna tidigt mota sprak, berdttande och innehall
som utvecklar deras ordforrdd, forstéelse och forméga att samtala om text. Sddana tidiga
litterdra erfarenheter starker bade ldsférmagan och grunden for ett livslangt intresse for
lasning.

Skrivundervisningen ska ge eleverna en trygg och strukturerad grund i skrivandet. Den
introduceras genom gemensamma och meningsfulla uppgifter, dér eleverna stegvis far stod
1 att transkribera, formulera ord och enkla meningar samt skriva korta texter med tydlig
borjan, mitt och slut. Undervisningen ska trdna handstil och pennf6éring samt beféasta
grundldggande stavning och interpunktion. Lararens modellering av skrivprocessen — frdn
planering och formulering till granskning och forbéttring — &r central. Genom kreativa och
kommunikativa uppgifter far eleverna tidigt erfara skrivandet som ett sétt att uttrycka
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tankar och beritta, och de borjar se hur skrivandet kan anvéndas for att minnas, reflektera
och ldra (Graham m.fl., 2024; Ibaibarriaga m.fl., 2025).

Den muntliga formégan utvecklas genom berittande, aterberéttande och samtal dér
eleverna Ovar pa att uttrycka sig, lyssna aktivt och delta i meningsfull interaktion (Myhill
& Newman, 2016). Undervisningen i lagstadiet ska skapa en stabil spraklig och
kommunikativ grund som rustar eleverna for fortsatt utveckling. Genom tydlig progression
och kontinuerlig dterkoppling etableras de fardigheter, kunskaper och strategier som krévs
for att ta ndsta steg i ldsande, skrivande och muntlig kommunikation pa mellanstadiet.

Mellanstadiet (arskurs 5-7)

Undervisningen i mellanstadiet ska befédsta och vidareutveckla elevernas fardigheter i
lasning, skrivande och muntlig kommunikation, samtidigt som den férdjupar deras
amneskunskaper. Fokus ligger pa tydlig struktur, spraklig progression och en véixande
medvetenhet om sprékets funktion, uttryck och betydelse for ldrande.

Lisundervisningen ska ge eleverna redskap att ta sig an ldngre och mer innehéllsrika texter
genom systematiskt arbete med ordforstaelse, textstrukturer och innehéllsliga samband.
Eleverna ska f4 stdd i att tolka och resonera om texter samt utveckla strategier for att
samtala om och reflektera kring innehéll, sprak och budskap. Undervisningen bor ocksa ge
eleverna tillgéng till ett brett urval av skonlitterdra texter som stimulerar fantasi, inlevelse
och reflektion samt ger dem sprak for att diskutera beréttande, sprak och innehall. Genom
att kombinera detta med arbete med sakprosatexter utvecklar eleverna sin formaga att ta till
sig, analysera och anvinda information i olika sammanhang (Duke & Cartwright, 2021;
Petscher m.fl., 2020). Denna grund ar viktig for de mer avancerade litterdra och analytiska
perspektiv som foljer pa hogstadiet.

Skrivundervisningen ska vara explicit, systematisk och bygga vidare pa grunderna fran
lagstadiet. Genom modellering, gemensamt skrivande och kontinuerlig dterkoppling ska
eleverna stegvis utveckla sin forméaga att planera, formulera, granska och revidera texter.
De ska arbeta med berittande, beskrivande och enkla utredande texter och utveckla sin
formaga att anpassa sprak och struktur efter syfte och genre. Undervisningen ska ocksé ge
eleverna redskap for att reflektera Gver sprakliga val och deras konsekvenser samt anvénda
skrivandet som ett verktyg for att minnas, bearbeta och befésta kunskaper. Arbetet ska
inkludera bade analogt och digitalt skrivande, och eleverna ska ges mdjlighet att reflektera
over hur olika skrivmiljoer paverkar textens form och funktion (Graham m.fl., 2024;
Koster m.fl., 2015).

Den muntliga kommunikationen utvecklas genom samtal, diskussioner och enklare
presentationer dar eleverna fér stod i att uttrycka sig tydligt, lyssna aktivt, stélla relevanta
frdgor och bemdta olika perspektiv. Genom att formulera och forklara muntligt fordjupas
ocksa deras forstaelse av sprak, innehall och samband (Myhill & Newman, 2016).

Successivt ska eleverna utveckla sin forméga att tolka, resonera och anvianda skrivandet
som ett redskap for larande. Undervisningen ska ldgga grunden for ett alltmer medvetet
och strategiskt sprakbruk, ett vixande ordforrad och en fordjupad forstaelse av sprakets
uppbyggnad, och dirigenom rusta eleverna for hogstadiets mer komplexa krav (Castles
m.fl., 2018; Rosenshine, 2012).
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Hogstadiet (arskurs 8-10)

P& hogstadiet fordjupas och breddas undervisningen med malet att utveckla elevernas
sprakliga precision, ldsforstaelse, tolkningsformaga, &mneskunskaper och analytiska
tdnkande. Undervisningen ska ocksa ge eleverna mojlighet att anvinda litteraturen som en
resurs for personlig utveckling, samhaéllsanalys och reflektion. Med &mneskunskaper avses
exempelvis litterdra epoker och idéstromningar, centrala forfattarskap och verk,
grammatik, sprakriktighet, sprakhistoria och spriksociologi. Eleverna ska fa tillgang till ett
brett och innehallsrikt stoff som stdrker deras sprak, ordforrad och uttrycksférméga och
som lagger grunden for en fordjupad forstaelse av sprakets struktur, funktion och
betydelse.

Lisundervisningen ska ge eleverna redskap att 1dsa och tolka alltmer komplexa texter —
bade skonlitterdra och sakprosatexter — och utveckla deras formaga att analysera innehall,
struktur, sprak och perspektiv. Undervisningen ska samtidigt stodja utvecklingen av ett rikt
ordforrdd, begreppsforstaelse och spradkmedvetenhet samt ge strategier for att ldsa med
olika syften: for upplevelse, fordjupning, analys och kunskap. Genom gemensam lésning,
textsamtal och ldrarens modellering fir eleverna forutséttningar att tolka och reflektera
over texter, relatera dem till olika sammanhang och anvinda dem som redskap for
tdnkande och ldrande (Petscher m.fl., 2020).

Skrivundervisningen ska fordjupa elevernas formaga att producera berittande,
reflekterande, utredande och argumenterande texter med tydlig struktur, vilgrundade
resonemang och spréklig precision. Undervisningen ska ge vigledning genom hela
skrivprocessen — fran idéarbete och planering till granskning och revidering — och stddja
eleverna i att géra medvetna sprikliga val. Skrivandet ska dven anvédndas som ett redskap
for att organisera, befdsta och fordjupa kunskaper, till exempel genom reflektioner,
anteckningar och analytiska texter (Graham m.fl., 2024; Myhill, 2021).

Den muntliga kommunikationen utvecklas genom samtal, diskussioner och presentationer
dér eleverna Ovar pa att uttrycka stdndpunkter, lyssna aktivt, resonera nyanserat och ge
konstruktiv dterkoppling. Genom att formulera tankar muntligt fordjupar de ocksé sin
forstaelse for sprak, innehéll och samband.

Undervisningen pa hogstadiet ska tydligt forena sprik, tdnkande och kunskap med
demokratisk delaktighet och samhéllsanalys. Den ska rusta eleverna for gymnasieskolans
mer komplexa sprakliga krav och ge dem redskap att anvinda spraket som ett verktyg for
larande, reflektion och aktivt deltagande i samhéllet.
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8. Sammanfattning och vigledning

Undervisningen i svenska ska vila pd vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt
utformas med hénsyn till elevernas olika forutséttningar och utvecklingsnivaer. Samtidigt
ska den forhalla sig till &mnets unika uppdrag att utveckla elevernas sprakliga och
kommunikativa kompetens i ett samhille dér spraket dr avgorande for ldrande, delaktighet
och demokratiskt deltagande.

Svenskdmnet har ett sérskilt ansvar for skolans kompensatoriska uppdrag. Det innebér att
undervisningen ska motverka skillnader i sprakfardigheter som kan bero pa elevernas
bakgrund, uppvéxtvillkor eller tidigare erfarenheter. Genom strukturerad, sprakutvecklande
och tillganglig undervisning ges alla elever mojlighet att tilldgna sig det sprak som krévs
for att kunna delta aktivt 1 skolans alla &mnen och 1 samhéllet. P4 sé sitt blir svenskdmnet
en central del i arbetet for likvardighet och inkludering.

En kunskaps- och bildningsinriktad svenskundervisning kdnnetecknas av tydlig
progression, ddr varje moment bygger vidare pd tidigare kunskaper, fardigheter och
formégor. Undervisningen ska fokusera pa centrala kunskapsomraden och strategier och
utformas sa att progressionen blir synlig for bade ldrare och elever, med klara mal och
delmal som stddjer utvecklingen.

Litteraturen har en central roll i svenskdmnet och ska utgoéra en integrerad del av
undervisningen. Genom motet med bade klassiska och samtida verk utvecklar eleverna sitt
sprék, sin forestdllningsforméga och sin forstdelse for olika perspektiv, tider och
livsvillkor. Litteraturen formedlar vart gemensamma kulturarv och bidrar till reflektion,
identitetsutveckling och kritiskt tinkande. I kombination med undervisning i sprak,
skrivande och muntlig kommunikation blir litteraturen bade ett innehall att 14ra om och ett
redskap for att utveckla sprak, tinkande och forstaelse.

Lésning av olika texttyper under ldrarens ledning och modellering ger eleverna mojlighet
att utveckla forstielse for sin omvirld, fordjupa sin analysformaga och ta del av det
litterdra kulturarvet. Skrivundervisningen ska stddja elevernas utveckling frén
grundlaggande skrivfardigheter till mer avancerade texttyper, medan den muntliga
kommunikationen stirks genom samtal, diskussioner och presentationer dér eleverna far
formulera, forklara och resonera.

Det analoga skrivandet har en sdrskild betydelse i denna utveckling. Handskrift stodjer
minne, sprakbearbetning och forstaelse och ger ett annat kognitivt engagemang én digitalt
skrivande.

En sprékrik och interaktiv undervisningsmiljo, praglad av struktur, delaktighet och hoga
forvantningar, frimjar bade trygghet och nyfikenhet. Eleverna ska fa explicit undervisning
1 strategier for ldsning och skrivande, kontinuerlig aterkoppling och mojlighet till stod sé
att de gradvis stédrker sin sprakliga och kommunikativa férmaga.

For att sdkerstdlla progression och ge alla elever bista mojliga forutsattningar att utvecklas
bor undervisningen koncentreras till kdrnomriden i svenskdmnet — sdsom avkodning,
lasforstaelse, ordforrad, skrivande (analogt och digitalt) for olika syften och sammanhang
samt muntlig framstéllning. Genom en undervisning som utvecklar grundldggande
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fardigheter och successivt bygger vidare pa elevernas kunskaper skapas forutsittningar for
en forskningsforankrad och likvardig undervisning. Detta rustar eleverna for vidare studier,
livslangt ldrande och ett aktivt deltagande i ett demokratiskt samhille.

Sammanfattning av omraden att avgrinsa eller justera i
kursplanen i svenska

Nedanstaende punkter sammanfattar omraden som, utifrén det samlade vetenskapliga
kunskapsunderlaget och rekommendationerna 1 Kunskap for alla (SOU 2025:19), bor
omformuleras eller ges en mer avvigd roll i det framtida kursplanearbetet.

o Begrinsa elevstyrt och eget arbete till forman for lirarledd undervisning: Nér
elever i for stor utstrackning sjélva viljer arbetssitt, texter eller uppgifter riskerar
undervisningen att bli fragmentarisk och ojamlik. Gemensamma genomgangar,
lararens berdttande, tydlig modellering och strukturerad vigledning ger battre
forutséttningar for progression, delaktighet och likvérdighet (Connor m.fl., 2009;
Hattie, 2009; Rosenshine, 2012). Detta ar sarskilt viktigt i de tidiga skolaren, da
eleverna behover explicit undervisning och ménga gemensamma erfarenheter innan
gradvis 0kad sjélvstandighet kan introduceras (Reynolds m.fl., 2014).

e Prioritera grundliggande tekniska firdigheter i Lisning: I de tidiga skoléren
behover undervisningen ha ett tydligt fokus pa fonemisk medvetenhet, sédker och
automatiserad avkodning samt korrekt stavning. Dessa grundldggande fardigheter
ar nodvéndiga for att bygga en stabil grund for vidare 14s- och skrivutveckling
(Castles m.fl., 2018; Nordstrom m.fl., 2025; Snowling m.fl., 2022).

o Forstirk undervisningen i lisforstielse, tolkning och textanalys: Lasforstaclse
utvecklas genom att elever far ldsa mycket, moéta varierade och utmanande texter
och ges stod att bearbeta det ldsta genom samtal, skrivande och reflektion. Fokus
bor ligga pé en innehallsrik undervisning dér ldraren undervisar om textens
innehall, modellerar hur man resonerar kring budskap, struktur och sprak samt
bygger upp ett aktivt ordforrad. Pa sa sitt utvecklas lasforstéelse, ordforrdd och
lasflyt 1 ett integrerat samspel (Duke m.fl., 2021; Petscher m.fl., 2020; Shanahan
m.fl., 2010).

e Stirk arbetet med metasprik och spriklig medvetenhet som stod for lirande:
Undervisningen bor ge eleverna ord och begrepp for att tala om sprak, struktur och
stil, sé att de kan reflektera over sprakets uppbyggnad och gora mer medvetna
sprakliga val. Det handlar om kunskaper i grammatik, meningsbyggnad och
textstruktur, men ocksd om att forstd hur sprakbruk varierar beroende pa syfte,
situation och genre. Ett sddant metasprak starker elevernas sprdkmedvetenhet och
ger dem bittre forutséttningar att 1dsa och skriva med precision samt att delta 1
samtal om sprak och texter (Moats, 2020; Myhill & Watson, 2014).

e Fokusera pa skrivandets syfte och kvalitet snarare in mingd och form: |
nuvarande kursplan har skrivandet ibland fatt en alltfor bred inriktning dér fokus
legat mer pé att producera ménga olika slags texter @n pa att utveckla kvalitet och
syfte. En reviderad kursplan bor dirfor betona skrivandets funktion och kvalitet.
Det innebér ocksé att lirarens modellering och stdd 1 planering, granskning och
revidering blir centralt (Graham & Harris, 2018; Myhill & Watson, 2014).
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o Anviind digitala verktyg med tydligt pedagogiskt syfte: Digitala resurser kan
stodja elevers forstaelse, skrivande och bearbetning av text. Effekterna ar dock
storst ndr de anvénds i kombination med ldrarens modellering, dterkoppling och
styrning — inte som ersittning for gemensam undervisning. Verktygen behover
integreras malinriktat och strategiskt, sa att de forstarker undervisningens
karninnehall snarare @n ersitter det (Becker m.fl., 2017; Graham, 2020; Martin
m.fl., 2025; Vuorikari m.fl., 2022).

e Forstirk litteraturens roll som sprak- och kunskapsbérare: Litteraturen bor ha
en tydligare roll som kunskapsomrade och sprakresurs i kursplanen, med fokus pa
centrala verk, sprak, motiv och teman, snarare dn ett alltfor stort utrymme for
elevvalda texter utan tydlig progression. Skonlitteraturens potential att utveckla
sprak, empati, identitet och kulturell forstielse behover lyftas fram som en barande
del i undervisningen (Felski, 2008; Guthrie m.fl., 2013).

Sammanfattningsvis behdver en framtida kursplan i svenska bygga pa tydliga
prioriteringar, dér karnomraden for sprak- och kunskapsutveckling lyfts fram och dér
undervisningen préglas av struktur, progression och lararledd vigledning. Genom att
fokusera pa centrala fardigheter, kunskaper och strategier — och samtidigt stirka
litteraturens, sprakets och skrivandets roll — skapas béttre forutsittningar for en likvérdig
undervisning som rustar alla elever for vidare studier, aktivt deltagande i samhaéllet och ett
livslangt larande.
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