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Den individuella studieplanen
Pa komvux utgar planeringen
av elevens studier ifran den
individuella studieplanen. Den
ar viktig eftersom den tydliggor
elevens mal med utbildningen
samt innehaller information om
hur undervisningen kan behéva
anpassas utifran elevens behov
och forutsattningar.

Delnivaer
Inom komvux pa gymnasial niva

respektive komvux som anpassad

utbildning pa gymnasial niva kan

rektorn besluta om att nivaer i ett

amne ska delas in i delnivaer och
hur manga verksamhetspoang
varje sadan delniva ska omfatta.
(2 kap. 10§ forordning om vuxen-
utbildning)

Amnesplanerna ar en
del av en helhet

Utgangspunkten for utbildningen inom komvux ska vara den enskilde elev-
ens behov och forutsittningar. I liroplanen for vuxenutbildningen anges
komvux uppdrag och virdegrund samt 6évergripande mal och riktlinjer. Det
hir 4r de utgangspunkter som samhillet under demokratiska former har
kommit verens om ska gélla for utbildningen i sin helhet, inklusive under-
visningen. De ir viktiga eftersom de giller verksamheten och ldrarens
arbete oberoende av vilket #mne som l4raren undervisar i.

For varje &mne som kan ldsas inom komvux pa gymnasial niva och
komvux som anpassad utbildning pa gymnasial niva finns det en dmnes-
plan. Den dr uppbyggd pa samma sitt for alla imnen pa gymnasial niva
och bestér av syfte, centralt innehall och betygskriterier. Varje dmne bestar
ocksaé av en eller flera nivaer. For varje niva finns ett specifikt centralt
innehall, medan syftet och betygskriterierna ir gemensamma fér &mnet och
dirfor desamma for alla nivaer.

Syfte, centralt innehall och betygskriterier styr olika aspekter av ldrarens
arbete, men de behover lisas i sin helhet och forstas i relation till varandra.
Detta ir viktigt for att undervisningen ska fa den bredd och det djup som
dmnesplanen syftar till. Syftet och det centrala innehallet for nivan &r i fokus
vid planering och genomforande av undervisningen, medan det vid betygs-
sdttningen dr betygskriterierna som utgor utgangspunkten.

| Amnets syfte

L

———  Niva1l Niva 2 Niva 3

Centralt innehall

Centralt innehall

| Centralt innehall

Betygskriterier

Amnesplanerna ir tillsammans med liroplanen for vuxenutbildningen
ldrarens viktigaste verktyg for att planera och genomféra en undervisning
av god kvalitet.
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Vad utbildningen ska leda

till finns dven uttryckt i EU:s
nyckelkompetenser for livs-
langt larande, dar kompeten-
ser uttrycks som en kombina-
tion av kunskaper, fardigheter
och forhallningssatt som

en individ kan behova for

att kunna nyttja sin fulla
potential och aktivt delta i
samhalls- och arbetsliv.

4 SA ANVANDER DU AMNESPLANERNA

Amnesplanerna ger ramar
for undervisningen

En dmnesplan ir ett resultat av en omfattande process som involverar
manga aktorer, intressen och perspektiv i samhillet. Amnesplanerna ska
vara anvindbara verktyg for liraren, utga fran relevant forskning och halla
sig inom de juridiska ramarna.

Undervisningen inom komvux pa gymnasial niva och komvux som
anpassad utbildning pa gymnasial niva utgar med enstaka undantag!
ifran samma dmnesplaner som gymnasieskolan och den anpassade gym-
nasieskolan. Det ir regeringen som beslutar om dmnesplanerna for de
gymnasiegemensamma imnena. Skolverket beslutar om 6vriga dmnen.
Amnesplanerna innehiller ramar fér undervisningen som ir gemensamma
for alla ldrare och elever. P4 sa sitt ska de ge férutsiittningar for en likvirdig
undervisning,.

Larare tolkar och omsatter styrdokumenten

i sin undervisning

Lirare har stor frihet att tolka styrdokumenten och omsitta dem i sin
undervisning. Det hir kan ses som ett uttryck for samhillets tillit till
ldrarprofessionen. Ur ett praktiskt perspektiv dr det dessutom nédvéindigt
att inte i onddan begriinsa lirares handlingsutrymme, eftersom undervis-
ning till sin natur ir en dynamisk process dir vad som &r lampliga val i hog
utstrickning beror pa sammanhanget och pa de elever som ldraren har
framfor sig. Darfor limnar &mnesplanerna utrymme for lararen att utforma
undervisningen med utgangspunkt i ett specifikt ssmmanhang och med
hénsyn till eleverna. Lararen ska #ven kunna ta till vara de kunskaper och
erfarenheter som eleverna inhimtat genom arbetsliv eller tidigare studier.

Bildningsuppdraget ar brett

1 skollagens forsta kapitel slas det fast att utbildningen syftar till att elever
ska inhdmta och utveckla kunskaper och virden. Utbildningen har ett brett
bildningsuppdrag och det framgar av bestimmelserna att alla elever ska ges
den ledning och stimulans som de behover i sitt lirande och sin personliga
utveckling for att de utifran sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas
sa langt som mojligt enligt utbildningens mal.

Komvux har ett brett uppdrag med lera 6vergripande mal. Av skollagen
framgar att utbildningen inom komvux ska ge stod och stimulera vuxna i
deras lirande, ge vuxna mojlighet att utveckla sina kunskaper och sin
kompetens i syfte att stirka sin stillning i arbets- och samhéllslivet samt
frimja den personliga utvecklingen. Komvux ska ge en god grund for elev-
ernas fortsatta utbildning och dessutom utgéra en bas fér den nationella
och regionala kompetensfoérsérjningen till arbetslivet.

Undervisningens kvalitet har en central betydelse for att syftet med utbild-
ningen ska uppnas. God undervisning ror sig stindigt mellan planering och
struktur & ena sidan, och féljsamhet och anpassning utifran elevens utveckling
a andra sidan. Lérare ska planera och leda undervisningen med ett tydligt méal



i sikte utifran dmnesplanens syfte och centrala innehall, men samtidigt kunna
omprova, indra och anpassa undervisningen beroende pa hur den fungerar i
den aktuella elevgruppen och for enskilda elever. Inom komvux beh6vs ocksa
flexibla l6sningar nér det giller arbetssétt och arbetsormer med utgangspunkt
i individens behov och forutsittningar.

I undervisningen samverkar olika typer av mal. En del dr 6vergripande
malsittningar och liroplansmal som ska styra hela utbildningen. Andra mal
handlar om det kunnande eleverna ska ges méjlighet att utveckla genom
undervisningen i ett enskilt &mne. Liraren sitter ocksa upp specifika och
nirliggande mal fér undervisningen som handlar om vad ldraren vill att just
de hir eleverna ska lira sig under ett arbetsomrade eller en viss lektion. De
nirliggande malen kan ha olika karaktir och ha sin utgangspunkt i olika
delar av ldrarens uppdrag. Alla mal ir inte enkelt métbara och de kan ha
olika konkretionsniva och tidshorisont.

Sa anvands @mnesplanernas
syfte, centrala innehall och
betygskriterier

Vid planering och genomférande av undervisning utgar lirare fran dmnets
syfte och det centrala innehéllet f6r nivan. Det beror pa att syftet och det
centrala innehallet tillsammans beskriver vad eleverna ska lira sig och vilka
kunskaper, férmagor, attityder och forhallningssétt som undervisningen ska
ge eleverna forutsittningar att utveckla.

Nir lidrare sétter betyg i slutet av en niva anvénder de betygskriterier.
Lirarna anvinder betygskriterierna som matt for att avgora vilket betyg
som motsvarar elevens kunskaper. Betygskriterierna &r inte frikopplade
fran 6vriga delar i imnesplanen utan behover ldsas och tolkas utifran syfte,
nivans centrala innehall och den undervisning som har bedrivits.

Syftet ringar in utgangs-
punkterna for amnet

Det inledande stycket i varje #mnesplan ringar in &mnets kunskapsomrade
eller placerar &mnet i ett bredare samhéllsperspektiv. Sedan foljer syftet,
som riktar sig till liraren och beskriver de 6vergripande malsittningar som
ska gilla f6r undervisningen i det aktuella &mnet. Syftet &r darfor viktigt
ndr ldrare planerar och genomfér undervisningen.

Syftestexten lyfter fram dmnets visentliga kunskaper och uttrycker de
Overgripande malséittningar ldraren ska ha med undervisningen i dmnet.
Den anger det dmnesspeci ika kunnande som eleverna férvintas utveckla

Det giller bland annat tre #mnesplaner inom yrkesforarutbildning/fordons- och transport-
programmet inriktning transport. Det géller ocksa dmnet idrott och hilsa som inte finns
inom komvux som anpassad utbildning pa gymnasial niva. SA ANVANDER DU AMNESPLANERNA 5
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och ger dirmed kunskapsuppdraget en central roll. Syftestexten innehaller
ocksa skrivningar om att undervisningen syftar till att stimulera goda sociala
och omdémesinriktade formagor och férhallningssitt.

Syftestexten avslutas med ett antal punkter som anger malen for dmnet.
De fokuserar pa de delar av syftet som ligger till grund for betygskriterierna.
Malen for 4mnet innehéller diremot inte sadana delar av syftet som kan
rikta sig till elevernas socioemotionella utveckling, virderingar, beteenden
eller intresse for &mnet. Dessa omraden ir viktiga nér ldraren planerar,
genomfor och utvirderar sin egen undervisning, men ska inte vara underlag
for kunskapsbedémning och betygssittning.

De visentliga kunskaperna inom respektive &mne dr sammansatta och
innefattar bade sadant eleven kéinner till och forstar och sddant eleven kan
gora och hantera. Balansen varierar beroende pa dmnets karaktir. Darfor
anvinds uttrycken "kunskaper om”, ”forstaelse av”, “férmaga att” eller ”fir-
digheter i att” som inledning till malen i olika utstrickning i olika &mnen.

1 till exempel dmnesplanen for geografi inom komvux pa gymnasial niva
betonas betydelsen av vad eleverna kénner till och forstar med “kunskaper
om geografiska forhallanden, monster och processer pa olika skalnivaer”.
Att eleverna dessutom ska kunna anvinda sina kunskaper framgar av formu-
leringen ”férmaga att anviinda geografiska begrepp, modeller, metoder och
verktyg for att undersoka geografiska fragor och presentera resultaten”.

Det centrala innehallet ang-
er progressionen i

amnets obligatoriska
kunskapsinnehall

Det centrala innehallet anger vad alla elever har ritt att mota i undervis-
ningen. Innehéllet har olika karaktér beroende pa &mne och dmnestradition
och kan ldgga olika vikt vid teoretiska och praktiska aspekter.

Varje dmnesplan bestar av en eller flera nivaer. Progressionen i det
centrala innehallet mellan de olika nivaerna ska ge goda forutséttningar for
elevernas kunskapsutveckling. Grundtanken ir att innehaéllet fran en ligre
niva ir en forutsittning for att pa bista sitt tillgodogora sig innehallet pa en
hogre niva.

I de olika dmnena uttrycks progressionen pa flera sitt. Till exempel kan
ett centralt innehall férdjupas genom 6kad komplexitet eller breddas genom
att nya innehallsliga omraden ldggs till. Ett centralt innehall kan ibland
upprepas pa flera nivaer men #nda oka i svarighetsgrad eftersom ldraren ska
relatera det till 6vrigt centralt innehall pa den hogre nivan. Om ett imne har
flera nivaer behover ldraren ha en bild av hur progressionen mellan samtliga
nivéer ser ut i imnesplanen. Till exempel behover ldraren kéinna till bade
vilket centralt innehall eleverna har moétt pa ligre nivéer och vilket innehall
de kommer att méta pa hogre nivaer.

SA ANVANDER DU AMNESPLANERNA



Lararen avgor pa vilket satt undervisningen

behandlar det centrala innehallet

Med utgangspunkt i elevernas behov och malséittningar gor ldraren profes-
sionella tolkningar och val och avgér hur det centrala innehallet ska
behandlas pa bista sitt. Innehallspunkterna ska uppfattas som byggstenar
som kan kombineras pa olika siitt och som kan viga olika tungt i undervis-
ningen. Innehallspunkterna ir uttryckta mer eller mindre detaljerat bero-
ende pa dmnets traditioner, imnets kunskapsinnehall och de behov lérare
och branscher har gett uttryck for. Det centrala innehéllet levandegors av
ldraren i undervisningen och det ingéar i ldrarens professionella
yrkeskunnande att avgora hur det centrala innehallet kan ta form i olika
undervisnings-grupper och olika studieformer.

I dmnet matematik, niva 1, inom komvux pa gymnasial niva kan en lirare till
exempel vilja att kombinera innehallspunkter som ”hjidlpmedel och verktyg
som &r relevanta for att hantera matematik inom arbetslivet” med “hantering
av formler och algebraiska uttryck” och "anvindning av digitala verktyg for att
effektivisera berfikningar” for att ge en helhetsbild av vilka verktyg som kan
vara anvindbara inom ett visst omrade. I planeringen kan de enskilda punk-
terna i det centrala innehallet kr#va olika mycket utrymme i undervisningen,
beroende pa vad de omfattar och pa elevgruppens behov och forkunskaper.

Pa liknande sétt kan en lidrare i &mnet byggkunskap, niva 1, inom komvux
som anpassad utbildning pa gymnasial niva arbeta med méanga delar av det
centrala innehallet samtidigt. Vid studiebesok pa byggarbetsplatser och pa
byggvaruhus kan ldraren till exempel vilja att ta upp begrepp for verktyg,
maskiner och material. Vid samma tillfille kan ldraren ocksa ga igenom
anviandning av personlig skyddsutrustning och ergonomiska hjilpmedel.
Liraren gor detta i syfte att ge eleverna mojlighet att utveckla ett facksprak
och samtidigt utveckla kunskaper om arbetsmilj6 och sikerhet.

Lararen har manga mal for sin undervisning

Med utgangspunkt i utbildningens breda bildningsuppdrag hanterar
ldraren olika mal i sin undervisning. For ldrarens lektioner, moment eller
arbetsomraden kan det vara meningsfullt att tala om mal som inte &r sa
omfattande, det vill siga mal fér det som ldraren vill att eleverna ska ldra
sig och utveckla utifran hur syftet och kursens centrala innehall omsétts i
undervisningen.

Dessa mal kan vara mangfacetterade, mer eller mindre uttalade och
omfattande samt ha olika tidshorisont och karaktir. Vissa av malen varken
kan eller beh6ver méitas. Det som ir gemensamt for dessa mal &r att de 4r
féremal for ldrarens professionella och didaktiska val och att de utgor en
del av vigen mot det bredare syftet med undervisningen i imnet.

+ Ettexempel pa detta kan vara nir ldraren i &mnet dator- och kommuni-
kationsteknik, niva 1, inom komvux pa gymnasial niva undervisar om hur
eleven ska gora for att installera och konfigurera ett specifikt applikations-
program. Fokus 4r da pa de delar av nivans centrala innehall dir eleven ska
ldra sig denna typ av installation. Dessutom ser liraren till att eleverna far
diskutera sina egna erfarenheter av olika slags applikationer f6r informa-
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tionsinhdmtning, underhallning och spel i syfte att stimulera deras nyfiken-
het och intresse fér den tekniska utvecklingen inom dator- och kommuni-
kationsteknik - nagot som inte anges i nivans centrala innehall, men som
aterfinns i syftestextens dvergripande malsittningar fér &mnet.

» Ett annat exempel kan vara niir ldraren i imnet biologi — naturbruk, niva
1, inom komvux som anpassad utbildning pa gymnasial niva undervisar
om noétkreatur och deras foder. Liraren kan vilja att géra detta utifran
det centrala innehallet fér nivan, som ska ta upp véxt- och djurarter
av betydelse inom naturbruk och djurens behov. Samtidigt kan ldraren
ha siktet instéllt pa de 6vergripande méalen for &mnet som syftar till att
eleven ska ges forutsittningar att utveckla kunskaper om sambanden i
naturen. Liraren kan darfor ocksa koppla ihop detta med att visa hur
djurfodret ér en del av kolets kretslopp och hur det kan paverka klima-
tet, for att askadliggora ett samband.

Bedomningar i syfte att stodja elevernas kunskapsutveckling

For att kunna planera den kommande undervisningen behéver liraren
halla sig informerad om hur undervisningen fungerar och hur elevernas
kunskaper utvecklas. Bedomningar som syftar till att stodja elevernas
kunskapsutveckling ir ofta kontinuerliga och gors i stunden. De behover
ge sa pass detaljerad och nyanserad information om elevernas styrkor och
utvecklingsbehov att det blir mojligt for liraren att fordndra och anpassa
sin kommande undervisning och ge verkningsfull aterkoppling till eleverna.
Liraren kan pa sé vis fa syn pa vad som behover férdjupas, repeteras eller
sittas in i andra ssmmanhang i den kommande undervisningen. Av det
foljer att &mnets syfte, det centrala innehallet och ldrarens nirliggande och
specifika mal fér undervisningen hamnar i fokus.

Amnesplanerna specificerar inte exakt vad dessa bedémningar ska giilla
eller hur de ska goras. Det beror pa det nira sliktskapet med undervis-
ningen, det vill séiga att vad som behdver tas upp under nésta undervis-
ningstillfille, hur det ska goras och vilken form av aterkoppling som &r
utvecklande for eleverna vid varje enskilt tillfille beror pd sammanhanget.
Det maste finnas utrymmen i undervisning och bedémning som inte ar fullt
ut definierade pa férhand. Varje elevs kunskapsutveckling kommer inte att
ta exakt samma bana, och dérfor ér det viktigt att i undervisningen ge plats
och stottning at elever att 6va, prova, vaga ha fel och fa uppleva kiinslan av
att kunskaper kan vara sin egen bel6ning,.

Betygsskalan
- lararens mattstock

Betygsskalans uppgift dr att fungera som en mattstock vid betygsséttningen.

P4 skalan finns betygskriterier angivna pa nivaerna E, C och A.
Betygskriterierna uttrycker kinnetecken pa kunskaper men kan inte

pa egen hand siga nagot meningsfullt om vad som krivs for en viss kun-



skapsniva. Betygskriterierna behover ldsas och tolkas i relation till &mnets
syfte, nivans centrala innehall och den undervisning som har bedrivits.
Det kriver bade yrkeskunskap och omdéme av den undervisande liraren.
Betygskriterierna dr formulerade utifran malen for &mnet som helhet och
ar konstruerade for att l1draren ska kunna géra sammantagna bedomningar
av elevernas kunskaper och sitta betyg. Genom att stimma av elevernas
kunskaper mot betygskriterierna kan liraren ocksa identifiera elever i
behov av extra anpassningar.

Betygskriterierna ar dvergripande

FOr att betygskriterierna ska fungera som ett anvindbart verktyg vid
betygssittningen ir de formulerade pa ett relativt 6vergripande sitt. Pa sa
sétt ger de lararen mojligheter att sétta det betyg som sammantaget bést
motsvarar elevens kunskaper utifran ett brett och varierat underlag,

Ibland sitts likhetstecken mellan likvirdighet och precisa och detalje-
rade dimnesplaner och betygskriterier. Amnesplanerna och betygskriteri-
erna #r naturligtvis viktiga foér likvirdigheten, men de kan inte vara ensamt
avgorande. Alla de kunskaper som elever férvintas utveckla i sin utbildning
ir inte av en sadan karaktir att de later sig beskrivas enkelt eller pa ett siitt
som alla lirare uppfattar exakt likadant

Det ir viktigt att ldrare arbetar for att skapa samsyn kring de kunskaper
som ir visentliga i ett &mne, eftersom det ger bittre férutsittningar for
likvardighet och f6r &mnesdidaktiskt vilgrundade val. En samsyn som
utvecklas inom professionen kan férbittra kvaliteten pa undervisningen
och pa ldrares tolkningar av betygskriterier i relation till imnets syfte,
nivans centrala innehall och den undervisning som har bedrivits i enlighet
med dmnesplanen.

Alltfor precisa beskrivningar i betygsmatriser, skoladministrativa system
eller liknande riskerar att hindra snarare #n gynna nyfikenhet, kreativitet och
kunskapsutveckling. Undervisningen utarmas och begriansas om enbart det
enkelt métbara stiills i forgrunden. Dessutom loper eleverna risk att fa dgna
mer tid och energi at att visa sina kunskaper 4n at att utveckla nya kunskaper.

Aterkoppling i form av betygsbeteckningar
och betygskriterier

Larare véljer ibland att aterkoppla resultaten pa enskilda uppgifter med
hjilp av betygsbeteckningar. Det &r viktigt att vara medveten om att
enskilda prestationer utgér mindre bitar i ett stérre pussel som liggs av
ldraren. Det finns en risk for att eleverna blandar ihop betygsbeteckningar
pa enskilda prestationer med riktiga betyg om ldraren véljer att aterkoppla
pa ett sadant sitt.

Lirare och rektorer bor vara uppmirksamma pa hur, nér och i vilken
omfattning betygskriterierna kommunicersas till eleverna. Eleverna behéver
aterkoppling som de kan forsta och anviinda sig av, vilket ofta dr nagot annat dn
citat ur styrdokumenten. Det kan vara littare for en elev att forsta vad som &r
en bra text med hjilp av jimforelser med andra texter, dn att pa forhand utléisa
vad som #r god kvalitet utifran betygskriteriernas évergripande formuleringar.

SA ANVANDER DU AMNESPLANERNA 9
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Vikten av ett brett och varierat underlag

Betygskriterierna dr i forsta hand konstruerade for att utiran flera olika
underlag gora bedomningar och sitta betyg. Liraren planerar undervis-
ningen utifran &mnets syfte och nivans centrala innehall men behéver ocksa
kénna till betygskriteriernas innehall. Genom att med viss regelbundenhet
stimma av vilket underlag som har samlats in, och analysera vad det séiger
om elevens kunskaper, kan ldraren sikerstilla ett brett och varierat underlag
i relation till betygskriterierna. Betygsunderlaget blir ddirmed mer relevant
och betygen mer rittvisande. Liraren behover planera undervisningen pa
ett sitt som sikerstiller att det finns ett betygsunderlag som vid nivéns slut
ir relevant i forhallande till betygskriterierna i sin helhet.

Lararen laser och tolkar betygskriterierna

Lirarens tolkning av betygskriterierna paverkas av sadant som betoningar i
amnets syfte, komplexiteten i det centrala innehallet, hur undervisningen
har sett ut och vilka méjligheter eleverna har haft att fordjupa sina kunskaper.
Det innebér att olika delar och underlag viktas olika tungt vid betygs-
sittningen. Liraren fister da storre vikt vid sddana kunskaper som betonas i
syftet eller som kan kopplas till stora och sérskilt viisentliga delar av det
centrala innehéllet och som dirmed har fokuserats i undervisningen.

Alla dmnesplanens delar behovs alltsd or att ringa in vad som ska bedo-
mas med stéd av betygskriterierna. Liraren beh6ver dven viiga in mer kon-
kret vad undervisningen har behandlat och gora sin bedémning av elevernas
kunskaper utifran det. Undervisningen kan exempelvis ha viktats olika
mellan restaurang och storhushall. Dérfor dr det ofrankomligt att betygs-
kriterierna behover lisas och tolkas, inte bara i relation till imnesplanens
Ovriga delar, utan dven till den undervisning som har bedrivits.

Nir ldraren sitter betyg pa de olika nivaerna i ett &mne &r det centrala
innehallet for respektive nivé i fokus vid tolkningen av betygskriterierna. I &mnet
engelska i gymnasieskolan behandlas till exempel under rubriken
Kommunikationens innehall "aktuella och bekanta émnesomréden” pa niva 1,
vilket stegras till "konkreta och abstrakta amnesomraden” pa nivd 2.
Betygskriteriernas formuleringar om elevens sprakliga sékerhet giller olika slags
sammanhang eftersom undervisningsinnehallet 6kar i svarighetsgrad pa den
hégre nivan. Beroende pa vilken niva det handlar om skiljer sig alltsa tolkningen
av betygskriterierna at.

Rattvisande betygssattning

Betyg siitts i slutet av varje niva. Nivierna bygger pa varandra, och varje
betyg ska aterspegla elevens kunskaper i &mnet upp till och med den aktu-
ella nivan. Varje nytt godkiint betyg (E, D, C, B eller A) pa en niva anses
omfatta och ersitta elevens betyg pa de ldgre nivaerna i dmnet. Betyget F pa
en hogre niva innebir didremot inte att eleven far F pa ldgre godkinda
nivéaer utan enbart pa den niva dir betyget sétts.

En forutséttning for undervisningen, tolkningen av betygskriterierna och
betygssittningen ér att ldrare har god kinnedom om hur det centrala inne-
hallet bygger vidare dver samtliga nivaer i imnet. Det som anger skillnaden
mellan nivderna i imnesplanen ir det centrala innehallet. Syftet och betygs-
kriterierna ir ddremot desamma f6r 4mnet i sin helhet. Vid varje betygssitt-
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ningstillfille i ett &zmne tolkas betygskriterierna dirfor i relation till imnets
syfte samt till det centrala innehallet och den undervisning som har bedri-
vits pa den aktuella nivan. Eftersom det som bedéms vid betygsséttningen
pa en hogre niva forutsitter kunskaper fran ldgre nivaer kan det nya betyget
anses omfatta och ersitta tidigare nivabetyg i imnet. Amnesbetyg kallas det
betyg som eleven far nir samtliga nivaer i imnet dr avslutade.

Amnesbetyg
Nivibetyg _ Exempel 1: Eleven laser tva nivaer
Armrse 200 poSing A.m"“ﬁeryg med 100p vardera och far B pa den

forsta nivan och C pa den andra.
Amnesbetyget blir d ett C som

e ey omfattar 200p.
.
I B

Nivibetyg Exempel 2: Eleven laser tre nivder med

Amne 300 podng

- 3
=io

ﬁmnesb“yg 100p vardera, far E pa den forsta nivan

och ett D pa den andra nivan och ett
F pa den sista nivan. Eleven far da tva
betygi dmnet: ett D som omfattar 200
poang och ett F pa den avslutande
nivan som omfattar 100 poang.

Nivibetyg im Exempel 3: Eleven laser tva nivaer
Benine 206 poling ”"""betfg med 100p vardera och far F pa bada.
Eleven far da tva betyg i amnet: ett
F som omfattar 100 poang pa niva 1
och ett F som omfattar 100 poang pa
niva 2.

wiz  [F
nwie  F i

Nir ldraren avgor vilket betyg som bést motsvarar elevens kunskaper 4r
det en avstimning av elevens kunskaper i relation till &mnets betygskrite-
rier. Liraren jimfor olika underlag mot betygskriterierna och analyserar
vilket betyg som helheten indikerar. Da 6verblickar liraren hur elevens
kunskaper férdelar sig inom betygsskalan och soker efter det betygssteg
som sammantaget visar mest rittvisande gverensstimmelse. For betyget E
maste elevens kunskaper motsvara samtliga delar av betygskriterierna for
det betygssteget. For betygen 6ver E kan diaremot elevens kunskaper i olika
delar av &mnet variera nagot inom skalan.
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For att fa en sammantagen bild av elevens kunskaper ir tyngdpunkterna i
dmnet och det centrala innehéllet pa den aktuella nivan vigledande. Léra-
ren fister mer vikt vid sadana kunskaper som betonas i imnets syfte eller
som kan kopplas till manga eller omfangsrika punkter i nivans centrala
innehall. Liraren fister ocksa mer vikt vid sddant som har varit i fokus i
undervisningen och dir eleverna har fatt mojlighet att sérskilt fordjupa sina
kunskaper.

Liraren anvinder den information om elevens kunskaper som &r relevant
i jimforelse med betygskriterierna, men kan ofta ganska omgaende komma
fram till att vissa underlag inte ir relevanta for betygssittningen. Det kan till
exempel handla om underlag som visar andra kvaliteter &n de som kan jim-
foras med betygskriterierna, dldre underlag som samlats in i bérjan av nivan
och som ldraren bedémer inte ger en tillf6rlitlig bild av elevens kunskaper
islutet av nivan eller arbeten som l&imnats in sa sent att liraren inte hunnit
virdera dem pa ett tillforlitligt sétt.

Nyare underlag viger oftast tyngre, eftersom elevens kunnande fordjupas
och utvecklas genom undervisningen. Vid betygsséttningen behover ldraren
dven fraga sig hur olika bedomningssituationer har gett eleverna mojlighet
att visa sitt kunnande.
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