Forfattare:

Sara Persson

Larare i svenska som
andrasprak, forstelarare.
Utgiven av Skolverket 2018.
Reviderad 2022.

Flersprakighet som resurs
i de ldgre aldrarnai grundskolan

Far man leka pa arabiska?
- om att se sina egna forestallningar

Personer som ir flersprakiga anviinder ofta bada, eller alla, sina sprak i olika
sammanhang, tillsammans med olika personer och i olika situationer. Det har
vi sdkert alla litt att se meningen och nyttan med; det handlar om att forsta
och gora sig forstadd. Diaremot kan personal inom skola och fritidshem ibland
kinna en ridsla, eller en osidkerhet, nir barnen i verksamheten anvinder ett
sprak som man sjilv inte behirskar eller forstr. Vi vuxna kanske undrar Ar de
dumma mot varandra? Siger de elaka saker? Nir jag inte forstar, hur kan jag
da veta om de retas eller séger fula ord? Ibland kan vi uppleva att det &r svart
att behalla kontrollen nir vi inte férstar vad barnen pratar om. Det limpligaste
séttet att hantera denna osékerhet dr inte genom att forbjuda barnen att prata
sina modersmal. Istiillet kan vi hantera det genom att i det sociala samspelet
mellan barnen titta pa dem for att fa en uppfattning om hur de mar och vad
som hinder mellan dem. Hur ser minspelet och kroppsspraket ut? Ser de

glada ut? Ar det ndgon som ser ensam ut? Verkar nagon ledsen? Ar det nagot vi




reagerar pa, som inte verkar bra, sa gar vi in i samspel med barnen och hjélper till

genom att stélla fragor; Vad ér det som hinder hér? Vad leker ni? Hur mar ni?

Ibland kan pedagoger fa kinslan av att det uppstar konflikter i en barngrupp
just pa grund av att inte alla barn talar svenska och inte tolkar lekkoderna pa
samma sitt. Ett framgangsrikt forhallningssétt dr da att vara néra och stotta
ileken. Inte heller alla svensktalande barn har ett vilutvecklat talsprak eller
forstar lekkoder till fullo. Da férbjuder vi inte de barnens sétt att uttrycka sig,
utan istéllet dr vi néra, deltar och samspelar med barnen i leken for att hjélpa
dem att forsta varandra och utveckla sin kommunikation.

I undervisningssituationen kan vi géra pa liknande sitt. Om nagra elever
sitter och pratar pa ett sprak som ldraren inte forstar, ar det néra till hands att
undra Pratar de om ndgot som inte hor undervisningen till? Da kan vi helt enkelt
fraga eleverna vad de pratar om och pa vilket sétt det ér kopplat till lektionens
innehall. Far vi veta att eleverna pratar om nagot helt annat, som alla barn gor
ibland, ir det ldrarens uppgift att fora tillbaka samtalet till undervisningen. Far vi
diremot veta att de pratade om lektionsinnehallet, sa &r allt gott och vil. Da har
eleverna helt enkelt tagit ansvar for att ta sig an det som ska ldras pa det sprak de
behérskar bést.

Det dr av stor vikt att vi som arbetar med flersprakiga elever skirskadar vara
egna forestillningar om flersprakighet. Det dr en vil etablerad myt i samhaéllet
att flersprakighet och fortsatt stimulans av, och utveckling i, modersmalet
skulle forvirra och forsena utvecklingen av andraspraket. I skolan behéver



vi ta fasta pa det faktum att det férhaller sig precis tvirt om. Ett vilutvecklat
modersmal berikar och stodjer inlirningen av andraspraket. Nir ett barn far
mojlighet att utveckla sitt andrasprak parallellt med en fortsatt utveckling

av modersmalet i en positiv och tillatande miljo, 6kar mojligheten att barnet
utvecklar en additiv tvasprakighet. Det innebér att barnet har bade receptiva
och produktiva firdigheter pa bada spraken, vilka da kompletterar och berikar
varandra. Att ha en utvecklad spraklig formaga pa bada sina sprak, gynnar barnet
kognitivt, metasprakligt och kreativt.

Genom att inte bara tillata och acceptera, utan ocksa uppmuntra till och
planera for, att barnens alla sprakliga resurser och kommunikationsmedel
anvinds i skolan och pa fritidshem, kan vi ocksa stirka samtliga barns intresse
bade for olika sprak och for icke verbal kommunikation. Sa hir berittar nagra
barn om sin flersprakiga vardag:

"De barn som inte kan svenska fdr lyssna p& sagor pd sitt sprak.”

"Ndr de pratar sitt sprék, s@ lyssnar jag. Och om det verkar intressant sé
hérmar jag.”

"Nér alla far berétta, sé [ér vi oss tillsammans.”

"Pé fotbollsplanen kvittar det vilka sprék man kan. Vi bara kér och sen blir man
kompisar.”

“En flicka dr ledsen for att hon saknar sin mamma. Hon kan inte sGga det,
men jag ser det.”

"Det var spdnnande och intressant att hora sagorna pd tigrinja och soma
liska.”

"Det ér kul att vi har sG mdnga sprék i vdr klass. Vi ldr oss mycket.”
*Jag har ldrt mig ‘Marhaba!” Det betyder ‘Hej!”

For mig tydliggor dessa kommentarer hur givande det ér for alla barn att ha
manga sprak omkring sig och att skola och fritidshem uppmuntrar och bejakar
spraklig mangfald.



Finns det adjektiv pa ungerska?
- om att vara nyfiken och intresserad

Det ér viktigt att ta reda pa vilka sprak eleverna faktiskt kan. Ofta kan de fler
sprak én vi tror och det kan vi uppmérksamma och uppmuntra. Infédda elever
ser ofta pa sig sjilva som ensprakiga, fast manga kan mycket engelska redan

i tidiga ar. Nér vi uppméirksammar och visar att vi 4r positiva till alla elevers
samtliga sprak, kan vi bidra till att fler elever kéinner en stolthet och en vilja att
anviinda det de faktiskt kan.

Genom att ha koll pa vilka sprak vara elever talar och forstar, kan vi ocksa
ldttare uppmuntra dem att hjilpa varandra och bidra i stottningen. Olika sprak
paminner om varandra och en elev som talar dari kanske kan hjilpa en elev
som talar kurdiska, om inte liraren lyckas férklara. Flersprakiga elever kan
ocksa ibland fa fungera som en link mellan lirare och en nyanlind elev.

Det ir betydelsefullt att vi bendmner elevernas modersmal korrekt och till
exempel fragar ”Vad heter det ordet pa urdu?” istéllet for ”Vad heter det pa ditt
sprak?” Det ir ett sétt att visa respekt gentemot elevens sprak och kultur, och
ddrigenom ocksa mot eleven sjilv. Nir lirarna visar respekt for, och nyfikenhet
pa modersmalen, gor barnen det ssmma. En annan anledning till att vi bor
undvika uttrycket “ditt sprak”, ir att vi da indirekt indikerar att svenska inte
skulle vara den elevens sprak och det stimmer ju inte. Sprak r inte mitt eller

ditt; sprak ir allas.




”Ytterligare ett satt att synliggora
elevernas sprak, ar att i klassen
eller pa skolan ha ”veckans sprak”
eller ’manadens modersmal”.’

Redan i forskoleklass kan vi lata eleverna muntligt benimna foreteelser och
objekt som vi jobbar med, pa alla sprak de kan. Det kan till exempel vara
farger, veckodagar, djur, kroppsdelar och siffror. Da visar vi att det ir viktigt
och bra for alla barn att h6ra manga sprak och att lira sig manga ord. Vi kan
ocksa jobba muntligt med kategoriseringar och jimforelser redan i de tidigaste
skolaren. Det fungerar olika pa olika sprak och det kan vi samtala om i klassen.
Pa svenska har vi exempelvis mormor och farmor, medan man pa engelska
sdger grandmother i bada fallen.

Vi kan pa olika siitt i vardagen férmedla att det &r virdefullt att kunna manga
sprak. Att som ldrare ldra sig siga Hola eller Marhaba och Gracias eller Shokran
ar inte sa svart. Med flera sprak i klassen ér det fint att ha som rutin att varje
morgon hilsa pa alla elevernas sprak. Andra sitt att lata elevernas modersmal
finnas med i vardagen ir att ha vilkomstskyltar pa de sprak som finns pa skolan
och att lata de olika spraken sta sida vid sida sa ofta som mojligt, exempelvis pa
viggutstillningar och teckningar. Att framhalla alla skolans sprak pa dessa sétt
kan betyda mycket. For en del elever betyder det mer dn for andra. Vissa elever
berittar stolt att ”Min l4rare lir mig svenska och jag lir henne albanska!”

Ytterligare ett sétt att synliggora elevernas sprak, ir att i klassen eller pa skolan
ha ”veckans sprak” eller “7manadens modersmal”. Da far eleverna turas om att
presentera sina modersmal for de andra och lira dem nagra ord och fraser.

I presentationen kan det ocksa inga att spela upp latar pa det aktuella spraket,
visa hur alfabetet ser ut och visa pa en vérldskarta var spraket ér vanligt. Om
eleven som ska presentera sitt modersmal inte kan skriva, sa kanske man kan

ta hjilp av studiehandledare, modersmalslérare eller forildrar att skriva orden.
Samtidigt dr det bra att anteckna med svenska bokstéver hur det ska uttalas,

sa att vi kan hjilpa eleven om hen blir osdker vid sin presentation. Denna lilla
ordlista kan innehalla ord som eleven sjélv viljer, men ocksa gérna ord som vi
kan ha nytta av da vi tar emot nyanlinda elever som talar det spraket. Det kan
vara ord och fraser som lektion, lunch, rast, laxa, Hur mar du? Vad gér ni? Far jag
leka med er?

I klassrummet kan vi ha stor nytta av att kunna uttrycka exempelvis frageord
pa olika sprak. Kanske kan vi samla varje frageord pa de olika spraken till-
sammans och pa sa sitt litt kunna visa om vi menar hur eller varfor, vem eller
vilka. I lis- och skrivinldrningen, eller nér vi far nyanlidnda elever, kan det vara
en rolig 6vning att eleverna i grupper far skriva sma skyltar med saker som
finns i rummet och placera ut dem. Pa en skylt kan det till exempel sta: en dorr,
a door, una puerta, egy ajtot.



»Eleverna kan ocksa ibland fa i
uppgift att intervjua sina foraldrar
om vad de kan inom ett visst omrade.”

Nir vi introducerar eller uppmérksammar de olika skolimnenas begrepp,
kan vi giirna passa pa att fraga eleverna om de kan benéimna begreppet pa
sitt modersmal och vad de i sa fall vet om det. Vi kan till exempel fraga:

”Hur uttrycks artal i Iran?” Vet du hur man stéller upp division i Thailand?”
”Finns det adjektiv pa ungerska?” "Hur uttrycker man bestimdhet pa eng-
elska?” Om eleven vet, hjilper fragan till att aktivera elevens forforstaelse
genom att sétta ord pa det hen redan kan. Om eleven inte vet, blir det viktig
information till lararen om hur undervisningen behover planeras. Man kan
ocksa be eleven att ta med sig fragestillningen hem eller till studiehandled-
ningen for vidare diskussion. Genom att géra detta regelbundet och som ett
naturligt inslag i undervisningen, stimulerar vi eleverna att ocksa uppmaérk-
samma och inta ett nyfiket férhallningssitt till varandras modersmal.

Eleverna kan ocksa ibland fa i uppgift att intervjua sina forildrar om vad de
kan inom ett visst omrade. Om man till exempel arbetar med nirmiljon, kan
eleverna fa i uppgift att fraga sina férdldrar om vanliga djur och véxter i hem-
landet. Om eleven har lirt sig att skriva pa nagot av spraken, kan hen skriva ner
vad forildern berittar, annars gar det bra att anteckna med hjilp av bilder, eller
att memorera.

Det dr ocksa bra att som ldrare ta reda pa nagra centrala ord och begrepp
pa elevernas modersmal inom det arbetsomrade eleverna ska ta sig an. Vi
kan exempelvis sdga: ”Nu ska vi borja jobba med demokrati och diktatur,
democrdtico y dictadura” Forutom att bidra till att inkludera alla elever och
ge alla chansen att aktivera eventuella forkunskaper, blir det ocksa littare att
hinga med i undervisningen for en elev som far mentala krokar pa moders-
malet att hinga upp de svenska orden och begreppen pa. Eleverna brukar ocksa
tycka mycket om att mérka att dven ldrarna jobbar med att lira sig nya ord pa
ett nytt sprak.



Tvillingldasning - om att ldsa pa tva sprak pa olika sitt

Begreppet tvillingldsning kommer sig av att manga bibliotek tillhandahaller sa
kallade tvillingpaket, det vill siiga att samma bok lanas ut samtidigt i tva sprak-
liga versioner. Det innebér att ldsa en och samma bok pa tva sprak parallellt.
Det ér ett mycket motiverande sitt att 1isa som elever antingen kan gora enskilt
eller tillsammans. Att ha ett antal tvillingpaket tillgéingliga i skolbiblioteket
eller klassrummet ir ett enkelt sétt att motivera till lisning och att uppmuntra
att alla elevernas sprak anvinds och utvecklas.

Om ldraren ldser enskilt med en elev, eller om en elev liser sjilv, dr det
enklast att ha de tva bockerna uppslagna framfor sig. Pa ett konkret sétt blir
likheter och skillnader mellan spraken tydliga. Liraren kan uppméirksamma
lasriktning och bokstéivernas form, men &ven ordfoljd och omskrivningar. Det &r
viktigt att eleverna far en forstéaelse for att man inte alltid kan 6versiitta meningar
och stycken rakt av. Den insikten, och reflexioner kring likheter och skillnader
mellan svenskan och modersmalet, gagnar deras eget skrivande.

Om ldraren ska lésa for en grupp elever ir det fordelaktigt att visa en och
samma sida samtidigt fran de bada béckerna pa tavlan. Det kan goras med hjilp
av en larplatta, digitalkamera eller en dokumentkamera. Nagon som behérskar
det andra spraket ldser den sidan forst. Det kan vara en studiehandledare, en
elev eller en forilder. Sedan ldser liraren samma sida pa svenska. Lirare och



elever kan girna tillsammans upprepa de viktigaste orden pa bada spraken

och kanske skriver lirare och elever tillsammans en tvasprakig ordlista under
ldsningens gang.

Aven om ingen i gruppen kan liisa pa det aktuella spraket, 4r det inda fint att
ldsa pa det hir séttet ibland. Det &r ett siitt att visa respekt for och ge bekrif-
telse till de elever som har ett annat modersmal. Det blir ocksa ett tillfille att
visa att alla sprak &r till for att tinka, beritta och kommunicera pa.

Att involvera fordldrar, som inte sjélva kan svenska, i skolarbetet, kan ibland
upplevas som en utmaning. Ett sétt att gora det dr att lata eleven lana hem
tvillingpaket och uppmana barn och forildrar att lisa tillsammans. Pa sa siitt far
bada parter spraktrining och skolan visar samtidigt att fordlderns kunskaper
ar virdefulla och att forédldern fortfarande har en viktig roll att fylla i barnets
larande.



Skonlitteratur - om att kunna
ta del av avancerad lasning

Elever som kan lésa pa sitt modersmal bor uppmuntras att fortsétta ldsa pa

det spraket. Det ir viktigt bade for den fortsatta sprakutvecklingen och for
sjilvkinslan. Elever med skolbakgrund som kommer till Sverige nir de r nio,
tio ar eller dldre och pa svenska liser de allra enklaste bockerna for den forsta
ldsinldrningen mar bra av att kunna visa for bade sig sjélv och f6r kompisar och
larare, att hen liser lika avancerade bocker som de andra i klassen, kanske till
och med samma titlar, fast pa ett annat sprak.

Elever som kommit en bit pa vig i sin liasutveckling pa svenska kan gérna
uppmuntras att tvillinglésa, vilket beskrivits ovan.

Den gemensamma hogldsningen pa svenska har ocksa en viktig roll i under-
visningen av savil flersprakiga- som ensprakiga elever. Hogldsningen ger moj-
lighet for alla elever att kunna ta del av en text som ligger pa en kognitivt lagom
utmanande niva, men pa en allt f6r hog spraklig niva, for att de skulle kunna
klara av lasningen pa egen hand. Tack vare hogldsning och textsamtal kan alla
elever samlas kring samma text och ta del av samma innehall. Hogldsningen
kan organiseras antingen sa att liraren hoglidser och eleverna enbart lyssnar,
eller sa att ldraren hogléser och eleverna f6ljer med i texten i en bok eller pa
storskdrm. Vad som inte kan rekommenderas dr den typ av hoglisning diir elev-
erna turas om att hoglisa ett stycke var ur en text som dr obekant fér dem. Risken
ar da stor att fokus hamnar pa aktuell elevs avkodningsférmaga och eventuell
nervositet, istillet for textens innehall. Aven i hégldsningen kan man involvera

och uppmuntra elevernas flersprakighet.
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Ett sétt att introducera hogldsningsboken dr att ta upp nagra centrala ord eller
teman pa elevernas modersmal. Till exempel kan vi siiga: Nu ska vi ldsa en bok
som handlar om ett barnhemsbarn - zarokén li malén lénerina zarokan. Boken
innehaller kdérlek - evin, vinskap - dostani och en mystisk kortlek — kazén bisir
yén listiké, fala bisir yan geremacan. Jag tycker mycket om den.

Sedan kan ldrare och elever tillsammans titta pa bokens framsida och gora en
sa kallad bildpromenad. Det innebir ett strukturerat samtal i tre steg. I det
forsta steget turas lirare och elever om att bendmna vad de ser pa bilden. Detta
sker objektivt, utan att ligga in gissningar, tolkningar eller virderingar. Det dr
viktigt att lararen dr den som borjar och genom kroppssprak och gester visar
vad uppgiften &r, sa att alla forstar. Nir en elev vill bendmna nagot pa bilden
men inte finner det svenska ordet, uppmuntras hen att peka pa bilden samtidigt
som hen séger pa modersmalet vad det dr. Sedan séger ldraren eller en kompis
det svenska ordet och eleven ifraga hirmar. Liraren upprepar och bekréftar:
»Ja, du ser ett draperi.” 1 nésta steg ldser ldrare och elever subjektivt av bilden
och berittar vad de tror eller tycker om det de ser. Aven hir dr det viktigt att
lararen borjar och modellerar tydligt hur det gar till. T detta steg finns det
inget rétt eller fel, utan det star var och en fritt att tinka och gissa utifran det
man ser. Elever som dnnu inte kan uttrycka tankar och gissningar pa svenska,
uppmuntras att uttrycka sig pa sitt modersmal. Om det finns nagon annan

elev med samma modersmal kan hen beritta pa svenska vad kompisen séger.
Ibland kan ndgon muntlig éversiittningsapp vara till nytta. Aven om inga av
dessa alternativ dr mojliga, dr det virdefullt att eleven far uttrycka sina tankar
pa modersmalet. Det innebér att visa respekt for elevens tankar och konkreti-
serar for samtliga elever att alla sprak kan anvindas for att uttrycka tankar och
kommunicera pa. Slutligen i bildpromenadens sista steg, drar lirare och elever
tillsammans slutsatser och funderar 6ver till exempel vilken genre texten
tillh6r och vad den kommer att handla om, utifran bilden och de gemensamma
reflexionerna.
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»Det ar viktigt att komma ihag att
uppmuntra eleverna att anvanda alla
sina sprakliga resurser och att hjilpa
varandra, sa att alla far komma till tals. ”

Nir ldraren sedan sitter igang med hogliasningen, dr det viktigt att hela tiden
analysera vilken st6ttning eleverna behover. Ett sitt att stotta dr att under
lisningens gang skapa sa kallade expertordlistor. Dér skriver liraren upp
birande ord och begrepp fran texten och ger forklaringar i form av exempelvis
omskrivningar, synonymer, bilder eller 6versittningar till andra sprak. Exper-
tordlistorna kan sjilvklart skrivas antingen digitalt och visas pa storskidrm
under ldsningens gang, eller pa stora papper. Huvudsaken ir att de sparas, sa
att ldrare och elever kan ga tillbaka till dem flera ganger vid behov.

Ett annat sétt att stotta vid hogldsningen &r att anvinda sig av digitala verktyg,
och framfor allt att 14ra eleverna att anviinda dem. Det kan vara bade 6versiitt-
ningsverktyg och att bildgoogla.

Under ldsningens gang, eller efterat, vill manga ldrare lyfta sadana fragor med
eleverna som hjilper dem att reflektera kring textens innehall och syfte. Exempel
pa sadana fragor &r: Vem bestimmer? Vem har makt? Vilka roster hors i texten?
Vad gor flickor och vad gor pojkar? Vilka kiinslor vicker texten hos dig? Vad tror
du ér forfattarens avsikt med texten? Ett sétt att aktivera alla elever infor en
diskussion kring fragorna, ar att de forst far diskutera i smagrupper. Liraren
kan organisera grupperna sa att elever som delar modersmal eller annat sprak
med varandra hamnar i samma grupp. Aven de elever som talar forhallandevis
lite svenska kan da vara muntligt aktiva. Nir man gor sadana gruppindelningar
ar det bra att ha kinnedom om vilka sprak som paminner om varandra, samt
vilka elever som kan engelska. Det ir viktigt att komma ihag att uppmuntra
eleverna att anvinda alla sina sprakliga resurser och att hjilpa varandra, sa att
alla far komma till tals. Genom att lata eleverna samtala och interagera med
varandra kan fler ldra sig mer.

Nir ldraren har hoglist dagens kapitel eller avsnitt, kan eleverna fa i uppgift
att pa sina olika modersmal hjélpas at att aterberitta. Detta kan girna goras i
smagrupper indelade efter elevernas sprak sa att alla far vara aktiva. Lektionen
avslutas med att en elev fran varje grupp aterberittar pa svenska vad gruppen
kommit fram till i helklass. Da far liraren mojlighet att reda ut oklarheter och
eventuella missuppfattningar.

Vid arbete med textsamtal pa detta sitt ar det viktigt att som ldrare inta ett
nyfiket forhallningssitt och att vara beredd pa att stotta eleverna i samtalen.

1 samtalet bor liraren uppmuntra elevernas forsok till kommunikation och
forstaelse, men ocksa vid behov vidareutveckla deras svar genom att fortydliga
och omformulera. Vi kan till exempel séiga: "Menar du att...” "Tianker du att...”
”Det betyder alltsa att...”

Ett annat sitt att synliggora elevernas tankar om texten &r att de far skriva
fragor till bokens karaktirer. ”Forestill dig att (karaktirernas namn) kom in
i vart klassrum just nu. Vad skulle du vilja fraga dem?” Liraren kan visa pa
de vanligaste frageorden och ge exempel pa fragor dir respektive frageord



12

anvinds. Lat ocksa eleverna séiga frageorden pa sina modersmal. Om de inte
kan det, sa kan man anvinda nagot 6versittningsverktyg tillsammans. Sedan far
eleverna en stund att tinka och samtala med varandra, for att efter det skriva
ner sina fragor till karaktirerna. Fragorna kan skrivas pa stora papper som man
sedan anslar pa viggen, eller i ett gemensamt digitalt dokument. Léraren pamin-
ner eleverna om att de kan skriva sina fragor pa vilket sprak som helst. Om det
finns elever i klassen som dnnu inte skriver pa nagot sprak, far de séiga sina fragor
muntligt istillet och nagon annan elev hjilper till att skriva fragorna.

De hir fragorna kan man aterkomma till flera ganger under ldsningens gang.
Eleverna kan fa fundera 6ver om de har fatt svar pa nagra fragor i texten. De kan
ocksa fa vilja fragor, egna eller andras, och gissa svaret pa dem. De kan ocksa
fa skriva upp fler fragor efter hand. Fragorna kan ocksa anviindas senare i en
dramatiseringsdvning dér alla far prova att ga in i rollen som nagon av bokens
karaktérer och besvara fragor utifran sina egna tankar och forestéllningar.
Det &r viktigt att lararen modellerar forst for att eleverna ska forsta 6vningen
och vaga delta. Det dr ocksa angeliget att papeka for eleverna att de kan
anvinda alla sina sprakliga resurser for att fa fram det de vill, bade nir de
stiller fragor och nar de svarar; kroppssprak, miner, rita pa tavlan, svenska,
modersmalet och andra starka sprak.

Att ldsa, och pa andra sitt jobba med, poesi i skolan, ir en viktig vig in i
avancerad ldsning. Lyrikens sprak &r ofta abstrakt och rik pa bildsprak och
liknelser. Samtidigt dr den léttillgéinglig dven for den som dnnu inte kan lidsa
eller skriva sa langa texter. Manga ldrare ber sina elever infor ett arbetsomrade
om poesi, att ta med sig en dikt hemifran. Nér vi har flersprakiga elever i vara
klassrum ér det sjilvklart att betona att dikten kan vara pa vilket sprak som
helst. Dikten, eller versen eller sangtexten, kan eleven ta med sig muntligt eller
skriftligt till skolan och recitera eller 1dsa upp fér de andra. Sedan kan eleverna
fa arbeta med att 6versitta dikten till svenska. Det ir ingen litt uppgift att
Oversiitta poesi, inte ens fér vuxna som skriver och lidser mycket, och det kan vi
girna samtala med eleverna om. Vad ska prioriteras i 6versittningen; att bud-
skapet eller kénslan blir det samma, att antalet rader och radbrytning stimmer,
eller att eventuella rim och alliterationer finns 4ven i 6versittningen? Eleven
far vélja och girna beritta hur och varfor olika val gors.

Ett annat sitt att jobba med poesi och flersprakighet ir att tillsammans med
eleverna leta efter uppldsningar pa deras modersmal pa Youtube. Eleverna
kan fa i uppgift att vilja en dikt pa modersmalet att spela upp for de andra och
beritta pa svenska vad den handlar om.

Niér vi visar upp och hogliser dikter i klassrummet, ir det angeldget att vi
har med dikter pa manga olika sprak. Det finns en hel del att 1ana pa biblioteket,
men man kan ocksa behdova ta till andra kontakter for att fa fatt pa dikter pa alla
klassens sprak. Att fraiga modersmalslérare och studiehandledare ligger néra till
hands, men det gar ocksa att be om hjilp i flersprakiga larargrupper pa nitet.
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Bara skriv! - om att fa anvinda alla sina
sprakliga resurser i skrivandet

Infor skrivuppgifter kan eleverna fa 16sa uppgifter tillsammans muntligt forst, for
att fa igang tankarna kring det som ska skrivas. Det kan vara att brainstorma om
idéer eller att fantisera och beskriva en av karaktirerna. Vid dessa tillfillen kan
vi girna lata elever som har samma modersmal vara i samma grupp, sa att de ska
kunna samtala och samarbeta pa ett djupare plan. Detta gor inte att eleverna
“struntar i” svenskan, tvirt om. De dr mycket medvetna om att de ska lira sig
svenska och vi kan fa hora samtal dir svenska, persiska, turkiska och engelska
anvinds om vartannat. Allt fér att kommunicera och klara uppgiften.

Elever som kan skriva pa modersmalet, kan med fordel fa anvéinda det i det
egna skrivandet, nir det svenska spraket dnnu inte ricker till. Det maximerar
lirandet och delaktigheten att kunna delta i samma uppgifter och évningar
som resten av gruppen, och minskar éven den frustration man kan kidnna vid
upplevelsen av att kunna nagot, men inte fé6rma visa det. En skrivuppgift kan
exempelvis organiseras sa att liraren forst ser till att alla férstar vad uppgiften
gar ut pa. Det kan goras pa olika sitt, till exempel genom att modellera och
skriva sjilv, samskriva med eleverna, benimna texttypen pa elevernas moders-
mal eller att ta hjélp av eleverna for att férklara och 6versitta for varandra.
Sedan nér eleverna ska borja skriva kan de som énnu inte kan skriva pa svenska
fa skriva pa sitt starkaste sprak istillet. Nir texten #r klar kan eleven fa beritta
muntligt for ldraren vad det star. Eleven kan ocksa fa forsoka oversitta texten
till svenska med hjélp av stottning, 6verséttningsverktyg eller samarbete med
en kompis. Ibland kan det finnas mojlighet for eleven att ta med sig texten till

modersmalsldraren och bearbeta och 6versitta den dir.

Elever som kommit en bit pa vég i sin skrivutveckling pa svenska, kan fort-
farande vara betjéinta av att veta att det &r helt okej att anvéinda mer dn ett sprak
i en och samma text. Eleven skriver sa mycket hen formar pa svenska, men
nir tankarna dr mer komplexa dn det svenska ordférradet, dr det virdefullt att
kunna ta till ord fran ett annat sprak eleven kan.
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Elever som ska skriva pa sitt andrasprak, kan ibland bli frustrerade 6ver att de
inte kan uttrycka sin kunskap, skrivgliddje och fantasi pd samma hoga niva som
de kan pa sitt modersmal. En viss frustration ir en stark drivkraft i lirandet,
men i vissa ligen ér det virdefullt att uppmuntra eleven att skriva allt det hen
vill pa modersmalet istillet. Senare, nir det passar bada, kan ldrare och elev
tillsammans arbeta med strategier for att kunna skriva samma text pa svenska.

Elever med goda kunskaper i svenska kan fa mojlighet att arbeta i motsatt
riktning, alltsa att skriva pa svenska forst och sedan férsoka oversitta till
modersmalet. Det bidrar till att modersmalet halls pd samma niva som
utvecklingen av andraspraket.

Nir vi ska ldra ut narrativt skrivande, kan vi anviinda sekvensbilder, ordlésa
bilderbocker eller grafiska romaner. Lirare och elever tittar tillsammans och
samtalar om bilderna. Eleverna kan ocksa samla viktiga ord som de kan behova
i skrivandet i flersprakiga ordlistor. Ofta #r det sedan givande att eleverna far
jobba tva och tva och skriva en gemensam saga eller berittelse.
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En nyanlind elev kan girna paras ihop med en annan elev med samma

modersmal. Pa det siittet kan de bada téinka hogt och prata om savil innehall
som sprak. Men det dr viktigt att finnas i nirheten som lirare bade for att ge
stottning och for att forsikra sig om att bada eleverna far komma till tals och att
de lyssnar pa varandra.

Om vi har ldxférhor eller prov, kan vi uppmuntra eleverna att om mojligt
svara pa bade svenska och modersmalet. Om dmnesliraren inte forstar det
ena spraket, kanske det finns mojlighet att lata en studiehandledare rétta de
svaren. Aven om den mojligheten inte finns, sa ir det virdefullt fér eleven att
fa formulera sina kunskaper pa bada spraken. Det stérker savil spraklig som
dmnesmissig utveckling.
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Det gor inget att jag inte forstar
- om att fa visa sina kunskaper

Det dr mycket virdefullt att eleverna far erkéinnande for det de redan kan och
att vi i skolan visar att vi uppskattar kunskaper oavsett vilket sprak de uttrycks
pa. Nir eleverna tillats anvénda alla sina sprak far de mojlighet att tdnka fritt
och deras bakgrundskunskaper aktiveras. Det innebér ocksa att forstaspraket
far en chans att hiinga med i utvecklandet av ett skolrelaterat sprak. Faktum ar
att det ar helt avgorande for elevens mojligheter att na skolframgang att skolan
ser pa eleven och elevens kunskaper som en tillgang och tar till vara pa dem.
Eleven behover ocksa utveckla eller bibehalla en syn pa sig sjilv som en person
som kan ldra och som kan uttrycka sina kunskaper.

Vi kan till exempel lata elever som inte behérskar sa mycket svenska fa
beritta muntligt pa sitt starkaste sprak, gdrna med bildst6d, allt vad de vet om
aktuellt arbetsomrade. Den nyanlinda eleven kanske redan har kunskaper om
matsméltningen, magnetism, ménskliga rittigheter, eller vad det nu kan vara,
sedan tidigare och att fa sitta ord pa sina kunskaper infor ldraren innebér en stor
bekriftelse, samtidigt som eleven aktiverar sina forkunskaper. Om vi till exempel
introducerar ett arbetsomrade om fotosyntesen med att visa och samtala om en
bild, sa kan det héinda att en elev med skolbakgrund i ett annat land utbrister
”Jag kan det dir!” och da kan vi be eleven att beritta pa sitt starkaste sprak.
Om eleven da uttrycker tvekan och kanske siger ”Du kan inte persiska.” sa
bemoter vi med ”Det gor inget att jag inte forstar! Beritta dnda.” Sedan far
eleven beritta med st6d av bilden och léraren lyssnar och uppmuntrar. Detta
bekriftar och stirker eleven, samtidigt som det underlittar for ldraren att lira

ut de svenska orden och begreppen.
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”Att eleverna visar och berattar
vad de kan och vad de har lart sig
ar angeldget aven for foraldrarna.”

Att eleverna visar och berittar vad de kan och vad de har lirt sig dr angeli-
get dven for fordldrarna. Vi kan uppmuntra vara elever att berdtta hemma

pa modersmalet om vad de lért sig och vad som hiinder i skolan. Pa sa sétt

far eleven sitta ord pa sina kunskaper och sitt lirande, vilket &r ett sétt att
befdsta det man lirt. Det innebér ocksa att involvera fordldrarna i skolarbetet
och fa dem att kiinna sig delaktiga.

Ett sétt att visa forstaelse for innehallet i till exempel en saga eller annan
berittelse, som eleverna har fatt ta del av pa svenska, ir att de far dramatisera
pa valfritt sprak. Det kan de fa goéra i smagrupper och sedan visa upp for
Ovriga klassen. Tack vare forforstaelse, gemensam lisning och bildst6d blir
det ldtt och roligt att lyssna pa dramatiseringen éven om den sker pa ett sprak
man inte forstar.

En lektion, i vilket skolimne som helst, kan girna avslutas med att eleverna
far berdtta om vad de lart sig, sa vil sprakligt som innehallsméssigt. Det kan
goras muntligt eller skriftligt och girna bade pa svenska och modersmalet. Det
ger viktig information till liraren om hur undervisning och stottning framéver
behover planeras.
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Digitala resurser
- om att veta vilka hjalpmedel som finns

Det finns en méngd olika 6versittningsappar och éversittningsprogram, bade
muntliga och skriftliga, som kan vara till god nytta bade for den flersprakiga
eleven och for ldraren. Det dr viktigt att vi inte limnar eleverna ensamma med
dessa verktyg, utan att vi undervisar dem i hur de kan anviindas pa bista siitt.
Eleverna behover till exempel bli medvetna om svenskans stora uppséttning
av homonymer och homofoner. De behéver ocksa utveckla en vaksamhet i

sin ldsning, sa att de reagerar om en 6verséttning blir helt fel och inte passar i
sammanhanget. Om eleven exempelvis nér hen ldser om tridets uppbyggnad,
skriver in ordet krona i en 6versittningsapp och far fram en dverséttning som
betyder mynt eller kungakrona, ir det angeliget att eleven soker betydelsen pa
nagot annat sétt och inte ger upp.

Det samma giller nir eleven bildgooglar ord. Aven detta behéver vi under-
visa om och tréina eleverna i, sa att de far mojlighet att vara kritiska och reflek-
terande. Om eleven till exempel ldser om en person som packar sin kista infoér
en lang resa, och vill bildgoogla kista, kan det hinda att det endast dyker upp
bilder pa hoghus (Kista). Da giiller det att eleven har tagit for vana att anviinda
fler hjilpmedel.

Soktjansten Spindeln https://syvspindeln.skolverket.se/ har Skolverket tagit
fram speciellt for skolan. Spindeln soker i Utbildningsradions mediearkiv och
det stora internationella arkivet Learning Resource Exchange, LRE, som har
runt 225 000 digitala larresurser. Pa Spindeln kan man séka och filtrera pa éver
30 sprak, alla skolans &mnen, malgrupp samt resurstyp.



19

Det gar ocksa bra att s6ka direkt pa UR, Modersmal och minoritetssprak
https://urskola.se/Produkter?ur_subject_tree=modersm%C3%A5l+och+
minoritetsspr%C3%A5k . Dir finns 6ver 1400 flersprakiga program inom olika
amnesomraden och for olika aldrar. Manga program finns pa flera olika sprak,
vilket mojliggor ett varierat arbetssétt i klassrummet. Antingen tar varje elev
del av programmet pa det sprak hen behirskar bist, eller sa tittar eller lyssnar
alla tillsammans pa bade svenska och andra aktuella sprak. Att lata ensprakiga
elever ibland ta del av exempelvis en kort film eller ett radioprogram pa ett sprak
de inte forstar, for att forst efterat fa samma innehall pa svenska, kan ge en for-
staelse for hur situationen ér for nyanlinda kamrater.

Pa Youtube finns en mingd informationsfilmer, instruktioner och nyheter pa
alla tinkbara sprak. Det kan vara vil virt att soka hir for att hitta material pa
olika sprak. Ar vi osiikra pa innehillets kvalitet, kan vi ta hjilp av till exempel
modersmalslérare, studiechandledare, foréldrar eller i flersprakiga ldrargrupper
pa nétet.

Idébanken Lektion.se dr Sveriges storsta ldrarsajt och innehaller méingder
av lektionstips fran lirare pa alla stadier. Det finns en sérskild flik for moders-
mal dir det dven ligger lektionstips som tangerar studiehandledning.

Den ideella foreningen Mattecentrum tillhandahaller gratistjansten
https://www.matteboken.se/ pa arabiska, danska, engelska och svenska.
Slutligen finns det ocksa en hel del kommersiella aktorer som tillhandahaller
flersprakigt material sa som inlésta liromedel, begreppsordlistor och olika
Ovningar och andra hjalpmedel. Dessa ir litta att hitta om man googlar pa
flersprakiga liromedel och flersprakiga ldraresurser.

Avslutning

Som ldrare till nyanldnda och andra flersprakiga elever kan det ibland kidnnas
utmanande att fa alla elever att utveckla en svenska med bade djup och bredd
som haller for att studera alla skolans &mnen. Men det dr samtidigt en fantas-
tiskt rolig och utvecklande del av yrket, som de allra flesta ldrare i Sverige forr
eller senare kommer att stéta pa. Genom att ha héga forvintningar pa alla vara
elever i kombination med vil anpassad stottning och ett positivt forhallnings-
sitt till, och ett medvetet utnyttjande av alla elevernas sprak kan dven dessa
elever lyckas i skolan.
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Reflektionsfragor

1.

Far man leka pa arabiska. Om att se sina egna forestallningar.

— Hur ser du pa att anvanda fler sprak @n svenska i skolan och pa
fritidshem?

— Finns det nagot géllande elevers flersprakighet som utmanar dig?
Hur kan du arbeta med det? Vilket stod behover du?

Tvillinglasning. Om att lasa pa tva sprak pa olika satt

— Vad behover du for att kunna prova pa tvillinglasning med
eleverna?

— Hur kan du organisera tvillinglasningen for att intressera och
aktivera elever?

Skonlitteratur. Om att kunna ta del av avancerad lasning

— Valj ut en barn- eller ungdomsbok som du tycker om.
Fundera pa vad den skulle kunna ge dina elever semantiskt,
innehallsligt, grammatiskt och beréattartekniskt.

— Vilka utmaningar tror du att boken staller eleverna infor och vilken
stottning behover du ge dem innan, under och efter lasningen?

Bara skriv! Om att fa anvanda alla sina sprakliga resurser nar

man skriver

— Pavilket satt kan du dra nytta av elevers flersprakighet infér och
under skrivandet?

— Hur kan du organisera din skrivundervisning for att alla elever ska
kunna uttrycka tankar och kunskaper?

Det gor inget att jag inte forstar. Om att fa visa sina kunskaper

— Hur gor du for att skilja pa elevernas amneskunskaper och deras
kunskaper i svenska?

— Hur later du eleverna visa sina kunskaper? Vilka fler satt kan du
erbjuda?

Digitala resurser. Om att veta vilka hjalpmedel som finns

— Huranvander du digitala resurser i undervisningen?

— Hur skulle du kunna utveckla det ytterligare for att framja och
stotta nyanlanda elever?
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