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Sarskilt begavade elever

2.5 Amnesdidaktiskt
stod i moderna sprak

CAMILLA BARDEL OCH RAKEL OSTERBERG




CAMILLA BARDEL OCH RAKEL OSTERBERG

Detta damnesdidaktiska stdd utgar frin de texter som beskriver vilka de
sirskilt begavade eleverna 4r och hur man kan anpassa undervisningen
for dessa elever. Lis dem girna i sin helhet innan du ldser detta material.
Nagra av de viktigaste punkterna fran de andra texterna foljer nedan.

Sérskilt begdvade elever

* dr inte en homogen grupp, de kan inte alla stédjas pd ett och samma siitt
— inte ens inom ett och samma imnesomrade

behéver motas av acceptans och fa erkidnnande f6r sina styrkor

* identifierar sig ofta med att kunna och veta till skillnad frin att bemistra
och lira, vilket gor att de behover lira sig studieteknik

* bor fa mojlighet att arbeta med elever pd samma nivé
* miste undervisas, stddjas och ledas av imneskunnig personal

* behover bade berikning och acceleration inom sina styrkeomraden.
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ILLUSTRATION: ELIN JONSSON

Clest une comparaison:
"La vérité est comme le soleil.
Elle Lait+ tout voir et ne se laisse
tas regarder.

\ Lait+ beau?



Det finns mycket som forenar sprakundervisning i olika sprak men ocksd skillna-
der, bland annat beroende av elevers kontakt med mélspriket utanfor klassrum-
met. Medan engelska ir ett sprak som elever i Sverige till stor del lir sig informellt,
utanfor skolan (Sundqvist 2009), redan fran tidig alder genom till exempel tv,
datorspel och sangtexter, idr forutsittningarna for de sprik som riknas in i kurs-
och damnesplanerna i moderna sprik helt annorlunda.

I denna text ger vi exempel pa hur spraklig begavning kan yttra sig och nigra
exempel pa uppgifter som kan stimulera sirskilt begivade elever. Nigra av de
vanligare moderna spriken i skolan ir spanska, tyska, franska, italienska, kine-
siska, arabiska, japanska och ryska. De uppgifter vi beskriver hir dr framtagna for
att kunna tillimpas i olika sprak men 4r ofta himtade frin spanska och franska.
Manga uppgifter kan ocksé anvindas generellt och inte bara med sirskilt begavade
elever.

Moderna sprak ir inte obligatoriskt, dven om de flesta elever liser dem i grund-
skolan. Eleverna pabérjar ofta sina sprikstudier i arskurs sex eller sju eller i gym-
nasieskolan. Eleverna kan alltsd i manga fall redan ha en insikt om att de har en
sarskild begavning. P4 senare tid har vissa skolor borjat erbjuda moderna sprik
tidigare 4n i drskurs sex. Lingre ner i dldrarna dr barn ofta mer mottagliga for att
lira sig sprak och det 4r mojligt att en tidigare startalder kan stimulera elever som
ar sirskilt begavade. Sprakkunskaper och erfarenhet av att lira sig sprak gor det
ldttare att ldra sig nya sprak och att det sigs ofta att det underlittar lirande Gverlag
(Bialystok et al. 2007; 2008; Bialystok 2010; Martensson el al. 2012).

Elever med en sirskild begévning i sprak tillignar sig snabbt nya sprikliga struk-
turer, till exempel nya ord och uttryck. De lir sig ocksa snabbt att lisa, skriva och
samtala pé spraket. Dessa barn och ungdomar dr mycket medvetna om sin sprikin-
lirning och ir sjélvstindiga i sitt lirande. Att ha ldtt for ate forsta och beskriva
sprakliga foreteelser och sin sprakinlirning kan vara en del av begavningen.
Forskningen pa omridet har sedan 1950-talet intresserat sig for de sirskilda
formagor som frimjar lirandet av ett nytt sprak. I sprakinlirningsforskning kallas
detta for fallenhet for sprikinlirning eller aptitud (Bylund, Hyltenstam & Abra-
hamsson 2009; 2013). Det diskuteras om denna fallenhet hor till den allminna
kognitiva formagan, eller om det ir en sirskild begavning for sprakinldrning,
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Formagorna delas in i foljande kategorier (Osterberg 2008; Meara 2005):
* Formaga att analysera sprakliga system och att kunna se grammatiska strukeurer.

* Forméga att snabbt lira sig nya fonologiska ljudslingor och meningar och att kunna
lagra dessa i minnet. Frmaga att kiinna igen och upprepa nya ord och meningar.

* Formdga att processa flera sprik samtidigt (vilutvecklat arbetsminne) genom att
stinga av viss information, till f6rman f6r det sprik man for stunden anvinder.
Tack vare denna férmaga har personen litt att tilligna sig flera sprak. Personen
kan ocksi effektivt utnyttja sina sprakkunskaper i inlirningen.

* Formaga att koppla samman skriftligt tecken med ett fonem.

Den inre motivationen uppfattades pa 1950-talet som en del av aptituden men ir
formodligen framfér allt en konsekvens av denna (Carroll och Sapon, 1959; Car-
roll 1981; Dérnyei & Skehan, 2003). Motivationen stirks ocksd av positiv ater-
koppling (Deci, Koestner, & Ryan, 1999).

Barn och ungdomar med sirskild begivning for sprak kan i vissa fall vara
litta att identifiera eftersom de snabbt utvecklar en kommunikativ f6rméga och
forstdelse av det nya spriket. De ldser och forstdr ny text snabbt och har forméga
att kinna igen sprikliga strukturer. Till skillnad frin andra elever som behover
repetera och gi lingsammare fram tillignar sig den sirskilt begivade eleven snabbt
ett frimmande sprak. Det dr ocksa vanligt att dessa elever visar tecken pa olust och
brist pi motivation om undervisningen blir for repetitiv och lingsam.

Forskning visar att elevers sprakliga utveckling kan komma stétvis, och att elever
utvecklar olika delar av spraket olika snabbt (Osterberg 2008; EU-kommissionen
2012). Kommunikativa firdigheter, spriklig komplexitet (dvs. fardighet att anvin-
da sig av lingre och mer komplexa sprakliga strukturer) och sprakriktighet verkar
inte utvecklas parallellt. Dirfor kan olika individer behova olika typer av stimulans
i olika skeden (Osterberg 2008).

Kurs- och dmnesplanerna f6r moderna sprik betonar en allsidig kommunikativ
formaga och utgir fran att kommunikationen ir primir. Sprikliga element som
grammatiska strukturer tas in i undervisningen nir de fyller en funktion och gram-
matik ir fortfarande ett inslag i sprikundervisning.
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Sirskilt begivade elever har ofta en benigenhet att striva efter perfektionism.
Den kan yttra sig pa olika sitt hos eleven och den individuella variationen ir stor.
Hog grad av sprakriktighet bedoms ofta som positivt inom moderna sprik men
denna stravan kan ocksa hindra elever fran att viga kommunicera. Som lirare kan
man tinka pd att ge uppgifter som ger formagan att kommunicera stérre utrymme
att utvecklas och att betona att spraket ocksé utvecklas genom att man fir prova.

Uppgifter som frimjar komplexitet i spraket snarare dn sprakriktighet stter
innehillet i fokus snarare 4n formen (Housen 2014). Som lirare kan man un-
derlitta for de perfektionistiskt inriktade genom att forklara ate det 4r nést indill
nodvindigt att gora misstag nar man trinar nya, komplexa sprakstrukturer. Det kan
till exempel hjdlpa att ge eleverna olika inledningsfraser, asiktsverb (franska: penser —
tinka, trouver — tycka; spanska: pensar — tinka, opinar — anse), diskursmarkérer (fra:
trés bien, bon, spa: vale etc,) eller kollokationer for att de ska kunna processa lingre
och mer komplexa yttranden (franska: moi, je pense que — jag tycker att, a mon avis
— enligt mig; spanska: es que — det ir sa att; segiin mi modo de ver — som jag ser det).
For att skapa ett tryggt klimat i klassrummet bér man ocksd vara tydlig med nir
sprakriktighet ska bedémas och lita 6vning fi stort utrymme. Sprikriktighet kan
vidare trinas via perception och eleverna kan fi bedéma andra texter.

Kurs- och dmnesplanerna i moderna sprik ir uppbyggda i flera steg — steg 1
(nybérjare) till 7 (sjilvstindig sprakanvindare) och synliggér genom sin sam-
manhingande konstruktion en progression. Det finns ingen 6vre grins fér hur
langt eleverna kan na i sin sprakutveckling. Som stod for lirare finns nationellt
bedémningsstdd i form av provmaterial, formativt material och exempeluppgifter
i franska, spanska och tyska i flera steg. Det finns ocksa kommentarmaterial till
kunskapskraven for steg 1 och 2.

Elevers sprakliga formdga och niva, och dirmed ocksa behov av stimulans och
utmaningar, kan synliggéras med till exempel den sprakportfolio som utformats i
relation till den gemensamma europeiska referensramen i sprik och som finns for
olika aldrar.

Motivation och begavning ir nira sammankopplade (Osterberg 2008). Elever
med sirskild begavning kan behova fa lsa i snabbare takt och berikas exempel-
vis genom att fa ldsa flera sprik eller att fordjupa sina kunskaper kring sprakens
uppbyggnad. En snabbare progression héller uppe intresset for spraket och sti-
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mulerar motivationen. Ménga ganger fir sirskilt begavade elever i stillet vinta in
den 6vriga gruppen eller fungera som assistenter vilket kan leda till frustration och
besvikelse. De far sillan stimulans pa den niva de befinner sig for att utvecklas i
spriket. Att inte fi ta plats i en grupp, gi for langsamt fram eller arbeta pa egen
hand stimulerar inte motivationen hos eleven. Kurs- och amnesplanerna ir som
sagt uppbyggda i sju tydliga men sammanhingande steg och eleverna kan med
lararens hjilp kldttra uppfor stegen i snabbare eller langsammare takt.

Undervisningen har forstas kurs- och amnesplanernas mal i fokus och eleverna
ska genom undervisningen utveckla receptiva, interaktiva och produktiva for-
magor. Amnesplanen for moderna sprak beskriver den allsidiga kommunikativa
formdagan si hir:

Eleverna ska ges mojlighet att, genom sprakanvindning i funktionella
och meningsfulla ssmmanhang, utveckla en allsidig kommunikativ
formédga. Denna férméga innefattar dels reception, som innebir att
forsta talat och skrivet malsprak, dels produktion och interaktion,
som innebir att formulera sig och samspela med andra i tal och skrift
samt att anpassa sitt sprak till olika situationer, syften och mottagare.
I undervisningen ska eleverna dven ges mojlighet act utveckla spraklig
sikerhet samt férmaga att uttrycka sig med variation och komplexitet.

Drivkraften for sirskilt begavade elever ir ofta inre snarare 4n yttre motivation. Det
ar betydelsefullt att ta tillvara och utmana denna starka vilja och nyfikenhet att lira.
Som ldrare kan man erbjuda uppgifter och arbetssitt som stimulerar till kreativitet
och som ir anpassade till individen, savil nivimissigt som innehallsmassigt.

Uppgifter som ger eleverna méjlighet att utveckla sin kommunikativa forméga
och som stimulerar till kreativitet kan géras pé olika nivier men 4nd4 tillsammans
i en sprakgrupp. Eleverna kan till exempel arbeta med att skriva smé berittelser
kring ett tema, gora en film eller ett ljudreportage. Elever som kommit lingre i sin
sprakutveckling skriver under lirarens ledning och med st6d lingre och sprakligt
mer avancerade texter.

Att skriva en blogg, skriva brev till mottagare i malsprikslinder eller att spela
in en ljud- eller filmdagbok kan upplevas som funktionellt och meningsfullt for
ménga elever da de ocksa far mottagare utanfér klassrummet.

D4 sirskilt begdvade elever kan ha ett sdrskilt intresse for sprikets uppbyggnad
kan dven ordspel, rebusar och andra ordlekar vicka deras intresse.

I nidsta avsnitt beskriver vi nirmare hur de olika firdigheterna kan trinas.
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Att skriva texter av olika typer, inte minst berdttande texter, 4r god trining for att
utveckla spraket samtidigt som eleverna fir utrymme f6r att anvinda sin fantasi.

Hir 4r nagra exempel pa textuppgifter for elever som kommit en bit in i sprak-
studierna:

¢ Sjilvupplevd hindelse eller kinsla. Hir far eleven fritt spelrum att liagga sig pa
olika innehillsliga, formmissiga och sprikliga nivier.

¢ Fiktion. Att skriva en saga eller en berittelse om nigon annan in sig sjilv un-
derlittar ofta eftersom eleven inte behver vara dngslig for att limna ut sig sjilv
vilket ocksa i sin tur leder till mindre prestationsangest.

* Beskrivning. Beskrivande texter frimjar anvindning av adjektiv och kan med
fordel sedan anvindas i lingre berdttande texter.

* Dikt. Mer om poesi finns i avsnittet om svenska.

* Argumenterande text. Hir blir till exempel diskursmarkérer (spanska: bueno,
segin mi modo de ver) och adverb (franska vraiment, absolument, exceptionel-
lement) viktiga redskap for att uttrycka argumentation i tal och skrift.

Ett generellt problem i sprikundervisningen ir att hitta texter pa ritt niva nir det
giller svirighetsgrad och innehdll. Det giller dven for sirskilt begévade elever. En
16sning kan vara att lita eleverna ge egna forslag pa lisning utifrin vad de tycker
om att ldsa pd sitt modersmal och underlitta genom att ordna tillging till olika
typer av texter, till exempel artiklar i tidningar och tidskrifter, dikter, romaner och
noveller pa malspraket.

Elevers muntliga fiardigheter behéver forstis ocksa utvecklas men méanga presta-
tionsinriktade elever kan ha svart att vaga tala pa malspriaket och kontrollerar sitt
tal for mycket i ridsla for att gora fel (Osterberg 2008). D4 kan man anvinda av-
vipnande lekar, som till exempel sddana som gir ut pé att ta ordet sd manga ginger
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som mojligt, formulera egna dsikter och frigor och kanske till och med att gora
s manga fel som mojligt. Det dr ett stt att arbeta med den metasprikliga kun-
skapen. Det kommunikativa och interaktionella priglar kurs- och imnesplanerna
och de muntliga uppgifterna bor darfor utforas tillsammans med andra. I sprik-
undervisning dir flera elever i gruppen natt en relativt hog kompetensniva ger till
exempel enklare former av debatt méjlighet att koppla ett meningsfullt innehall till
sprakutvecklingen.

Sérskilt begévade elever har i vissa fall ocksa méjlighet att helt eller delvis lisa
sitt moderna sprik med elever i hogre sprikkurser. Ibland finns elever i grup-
pen som har malspriket som modersmal, eller nistintill, eller som av andra skil
natt langt i sin sprikutveckling. Ibland har man ocksé kontakt per distans med
elever frin mélsprakslinder. Det kan vara en idé att lita de sirskilt sprikbegévade
eleverna fi 6va interaktion tillsammans med dessa elever eller med andra elever i
gruppen som natt lingt i sin sprakutveckling.

Att lyssna mycket pa mélspraket ir en forutsittning for lirande. Det 4r ocksa
viktigt att undervisningen ger elever majlighet att anvinda hjilpmedel for for-
staelse, skapande och kommunikation. Genom anvindning av digitala verktyg

kan eleverna fa stod for att uttrycka sig pa ett kreativt sict samt tillgang till ett
inflode av autentiske sprik. Eleverna kan till exempel fa i uppgift att se pa film eller
tv-program med eller utan text pa malspraket eller lyssna pa en ljudbok eller ett
radioprogram. Direfter kan man ge skrivuppgifter som 4r anpassade till elevernas
skrivférméga, till exempel recension, beskrivning av karaktirerna eller berittelse.
Sadana uppgifter kriver forstas att eleverna far stod, strukeur for sitt skrivande och
dterkoppling sa att de utvecklar sin forstaelse av mélspriket och i det hir fallet dven
sitt skrivande.

Forskningen visar att analytisk formdga ir en viktig komponent hos individer med
sirskild begavning for sprik vilket exempelvis innebir att de kan tilligna sig struk-

turer och principer genom grammatikbocker och sprakliga instruktioner (Meara
2005, Bylund, Abrahamsson & Hyltenstam 2009). Elever med sadan hog analy-
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tisk formaga blir ofta understimulerade i skolsammanhang, eftersom grammatik-
undervisning prioriteras allt mindre (Nylén 2014). Dessa elever behéver endast

en viss grad av repetition, de kan ofta tycka om att fi arbeta mer med sprakets
uppbyggnad. Progressionen behéver inte se likadan ut for alla och grammatiska
moment behéver inte medvetet sparas. Tvirtom kan det vara tillfredsstillande f6r
sarskilt begivade elever att tidigt fa tillging till en 6versiktlig bild av sprikets struk-
tur. Att gd och vinta in gruppen kan ta dod pd nyfikenheten.

Ett exempel 4r tempus for forfluten tid i de romanska spraken. Hir kan eleven
tidigt fa veta att det finns tvd tempus som motsvarar svenskt pretericum. En alltfor
langsam progression i det hir avseendet kan medféra att lisningen av bocker eller
forfattandet av narrativa historier forsviras.

Den analytiska formédgan stimuleras ocksd av att hirleda ord och identifiera ord-
familjer och att fa att arbeta mer pa djupet med sprakets struktur och uppbyggnad.
Probleml6sning dir man utgar frin tvetydigheter i betydelsen som gar ut pa att
hitta pa forklaringar till att spriket ter sig olika frimjar ocksé analytisk forméga.

Material som ter sig f6r komplexa eller som kan sitta fokus mer pa form 4n pé
kommunikation i en grupp kan dndé passa att sitta i hinderna pa en elev med sir-
skild begavning. Det kan rora sig om grammatikbocker och andra texter och for-
klaringar som ger en helhetsbild av spriket och férdjupad forstaelse. Uppgifterna
kan med fordel vara analytiska, pa sa sitt kan eleven g snabbare fram och anvinda
sig av sitt sjlvstindiga f6rhillningssitt. Den metasprikliga formagan stimuleras
och eleverna kan utnyttja vad de kan i olika sprak strategiskt.

Det ir viktigt att eleverna fr trina den metasprikliga kompetensen vilket ocksd
star i amnesplanen f6r moderna sprék:

Undervisningen ska dessutom bidra till att eleverna utvecklar spraklig
medvetenhet och kunskaper om hur man lir sig sprik i och utanfér
undervisningen.

Elever som ir sirskilt begivade i sprik har kapacitet att lira sig flera sprik och

har stor nytta av att lira fler sprik nir de utvecklar kunskaperna om den egna
sprakinlirningen (Cenoz 2011; Cenoz & Gorter 2011). Hog grad av metaspraklig
kompetens kinnetecknar begivning att lira sig sprak.
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