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Internationellt har insatser for sirskilt begavade elever utvecklats sedan linge, och
pa olika sitt i olika linder. I alla linder gir sirskilt begavade elever i stor utstrick-
ning i vanliga skolor och klasser. Det 4r mindre vanligt att undervisning for sirskilt
begéivade elever sker i speciella grupper eller i speciella skolor. Helt differentierade
l6sningar forekommer sillan och verkar ocksa vara pa tillbakaging i flera skolsys-
tem. De vanligaste typerna av anpassningar av sjilva undervisningen for sirskilt
begavade elever ir olika former av individuellt stod samt olika slag av acceleration
och berikning. Dessutom ir det vanligt med olika former av ridgivande samtal, in-
dividuell handledning och coachning. Det férekommer 4ven, i varierande utstrick-
ning i olika linder, att det inom eller utanfér det formella skolsystemet anordnas
extra kurser och evenemang av olika slag, exzra curricular eller supplementary lear-
ning activities (EADSNE, 2009; Freeman, Raffan & Warwick, 2010).

Vad som definieras som sirskild begivning i olika sammanhang 4r beroende av
sociokulturella virderingar och férhéllanden, det ir inte givet en gang for alla (Gal-
lagher, 1975). Insatserna for dessa elever har forindrats 6ver tid och under infly-
tande av olika teorier om ldrande, samt beroende pd samhilleliga forutsittningar
och med hinsyn till utbildningspolitiska beslut. En sjilvklar malsittning i de tidiga
programmen for sirskilt begavade elever i till exempel USA var att elevernas talang
och férmégor skulle tas tillvara och utvecklas som en resurs i samhillets tjanst. I
dag priglas insatserna mer av att man vill stodja en optimal utveckling for elevens
egen skull (Porter, 2005; Freeman, et al., 2010).

I engelsksprakiga publikationer bendmns ofta sirskilt begivade elever gifted and
talented. Andra begrepp som forekommer dr bland andra high ability, more able,
precocious students, outstanding potential abilities och special prerequisites.
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Bakom olika pedagogiska modeller finns olika uppfattningar om vad begivning dr
och varfor och hur den borde utvecklas. I en teoretisk analys av kunskapsomradet
gifted education identifierar Dai och Chen (2013) tre sitt att tinka kring begav-
ning i skolan, och dessa uppfattningar hiinger samman med verksamheten som
erbjuds. Det forsta synsittet utgdr fran att det begévade barnet har en exceptionell
formaga som mer eller mindre bestar, oavsett vad som hinder under utvecklingen.
Atgirderna innebir mestadels undervisning i sirskilda grupper. Det andra synsiit-
tet ser begavning som ett resultat av en systematisk utveckling av en talang i ett
specifikt omrade. Hir fokuserar insatserna pa att eleven fir utveckla expertis inom
en sirskild domin. Det tredje synsittet uppmirksammar den individuella varia-
tionen i begavning som finns i elevgrupper i skolan och hur den kan bemétas med
differentiering, specialpedagogiska modeller och uppmirksamhet pd individuella
styrkor och behov. Dai och Chen (2013) foresprikar en medvetenhet och hogre
tydlighet om dessa olika synsitt och hur de priglar olika policyer och insatser.

Definitionen av sirskild begavning har skiftat 6ver tid och det finns olika
teoretiska modeller som kan anvindas for att definiera vad som karakteriserar
sarskild begavning och hur den kan komma till uttryck. Teorierna och modellerna
som inspirerar undervisning for sirskilt begévade elever (gifted education) hirstam-
mar frin olika hall. Hir finns exempelvis Spearmans teori om generell intelligens,
Vygotskys teori om dynamisk utvecklingspotential, Gardners teori om multipla
intelligenser, Renzullis tredelade modell som integrerar motivation, kreativitet och
hog férmaga, Gagnés modell for utvecklingsprocessen frin fallenhet till enastaende
prestation samt Sternbergs modell som integrerar kreativitet, praktisk och analy-
tisk formaga samt vishet (Porter, 2005). Forskningen fortsitter ocksd om minsklig
kreativitet, problemlosning, tankefdrméaga och exceptionella prestationer. Dessa
studier kommer att 6ka vér forstelse av dessa processer och hur de bist kan till-
limpas i utbildningssituationer. Men 4ven om det inte finns en konsensus om vad
sarskild begavning dr, finns det i praktiken barn som visar ett bridmoget beteende
och speciella formagor och dessa barn behover stéd och uppmirksamhet.

Fragan om insatser och resurser for sirskilt begivade elever har belysts pi flera
sitt det senaste decenniet. Forst genom rapporterna fran det europeiska organet
Eurydice (2006) och av Ménks och Pfluger (2005). Direfter genom en Sversike
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av policyer och praktiker av European Agency for Development of Special Needs
Education (EADSNE, 2009).

En bred internationell kartliggning som genomfordes av Freeman, Raffan och
Warwick (2010) speglar aktuella tendenser inom olika linders utbildningssystem
for att utveckla elevers formégor och talang p4 bista sitt. En trend som finns inter-
nationellt 4r att gd ifrdn en syn pa begivning som nigot drvt och stabilt som beror
en begrinsad grupp av elever som undervisas i sirskilda program. I stillet anam-
mar flera utbildningssystem en bredare definition av begivning som betonar fallen-
het (aptitude) kombinerad med anstringning (effor?) och en policy som i hogre
utstrickning uppmuntrar till berikning (enrichment) och differentiering (grouping)
i vanliga grupper (Freeman et al., 2010).

Rapporterna utifrin kartliggningen har som gemensam nimnare att dven
sirskilt begavade elever behover stimulans och anpassningar utifran sina olika
forutsittningar och behov for att kunna utveckla sina potentialer fullt ut. Sirskilt
begavade elever behdver méta en utmanande undervisning vilket inte alltid sker.

I flera utbildningssystem anses etik, humanistiska och demokratiska virderingar
vara viktiga element, eftersom sirskilt begavade elever kan komma att bli framtida
ledare. Vikten av att utveckla hela personligheten och elevens sjilvuppfattning
framhalls ocksd, samt att det 4r virdefullt att utveckla expertis i specifika dominer
och sjilvstindigt lirande. Genomgaende ir att elevernas olika behov ska erkidnnas
och bemétas genom individualiserade anpassningar (Freeman et al., 2010).

For att méta dessa elevers behov ir det viktigt att bygga upp en kapacitet pa
bred front inom utbildningssystemet, dels genom lararutbildningen, dels genom
fortbildning sa att lirarna kan ta hand om differentieringen i klassrummet (Fre-
eman et al., 2010). Det kan ocksd behévas lirare som ir specialiserade pé sirskilt
begavade elever, som bade undervisar och agerar mentorer fér andra lirare (Fre-
eman et al., 2010)

En systematisk 6versikt av fungerande pedagogiska insatser for sirskilt begévade
elever i en rad olika linder fann stéd for individanpassat lirande och differentie-
ring inom ramen for vanlig klassundervisning (Bailey et al., 2008). I samma forsk-
ningsoversikt rekommenderas ocksa olika slags individualiserade program, organi-
satoriska l6sningar med nivigruppering samt olika former av differentiering inom
en grupp med varierande nivier av férmagor. Flera modeller verkar vara effektiva.
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Inte minst viktigt 4r samspelet eleverna emellan samt lirarens ledarskap i klass-
rummet for att skapa goda ldrandesituationer. Positiva effekter hade ocksa insatser
inriktade pé berikning, sjilvreglering (self regulation), och aktiviteter som engagerar
tinkande pa hog niva (higher order thinking), som kreativitet och problembaserat
lirande. Studien framholl dven vikten av att inte behandla sirskilt begavade elever
som en homogen grupp (Bailey et al., 2008).

Berikning, acceleration och andra anpassningar kan kombineras pa olika sitt
beroende pa individuella férhéillanden. Anpassningarna bér inte vara rutinmissiga,
utan planeras med noggranna 6verviganden i samarbete med forildrar och hela
tiden med tanke pé barnets bista (Porter, 2005). I en uppf6ljning till vuxenaldern
av sirskilt begavade elever som hade gitt igenom sin utbildning i snabbare takt, ut-
tryckte ndgra personer forbittring 6ver att de hade dgnat s mycket tid till avance-
rade studier, att de inte hade kunnat uppleva en vanlig barndom (Freeman, 2010).
Vad som ir den optimala utvecklingen for varje elev kan alltsa skilja sig at.

I de nordiska linderna finns olika erfarenheter av differentiering. I Danmark
har man under flera ar erbjudit ett mer avancerat utbildningsinnehall till elever
med sirskild begavning. Detta uppnas genom sirskilda intressegrupper och genom
en nivigruppering som kallas potentialorienterad undervisningsdifferentiering.
Det innebir att liraren erbjuder aktiviteter pa olika komplexitetsnivéer: basniva,
avancerad niva samt osedvanligt hog niva (Baltzer, Kyed, Nilssen & Voigt, 2006;
Nilssen & Baltzer, 2011). I Finland har man utvecklat olika alternativ for sirskilt
begavade elever under de senaste dren. Det finns nu sirskilda skolor och program
med méjligheter till berikning, intensivkurser, sommarkurser och tivlingar. Det
finns ocksd exempel pa fortbildning och stdd for lirare. Diremot nimns inte
denna elevgrupp specifikt i officiella dokument i Finland (Tirri & Kuusto, 2013).

Det framkommer i flera linders policyer for sirskilt begivade elever en tydlig
uppmirksamhet pa underprestation, sociokulturella aspekter och likvirdighet. Det
anses vara viktigt att dessa fragor lyfts i alla skolor, sa att det berér elever av alla
sociokulturella bakgrunder t.ex. minoriteter, eftersom sirskild begavning kan ut-
tryckas pé annat sitt 4n i majoritetskulturen (se till exempel New Zealand 2013).
Sérskilt begévade elever som kan vara missgynnade, till exempel elever som inte
behirskar majoritetsspriket, bor aktivt inkluderas i dessa pedagogiska erbjudan-
den. Dessa elever riskerar annars att inte bli identifierade och uppmirksammade i
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samma utstrickning. Ett initiativ dr Real Project, en satsning i Storbritannien med
fokus pa elever som har engelska som andrasprik (Real Project, 2011). Att identi-
fiera malgruppen for insatserna ir inte sjdlvklart och det 4r en viktig del att beakta
(Harradine, Coleman & Winn, 2014).

Enligt en enkit frin European Agency for Development of Special Needs Educa-
tion (EADSNE, 2009) saknar de flesta europeiska linderna en officiell definition
av sirskilt begavade elever, men femton europeiska linder erkéinner dessa elever i
lagstiftningen.

Sirskilt begévade elever identifieras pé olika sitt. Diagnostiska tester 4r vanliga,
men identifiering genom rekommendationer frin lirare och forildrar har ocksi
blivit vanligare. Enligt en enkitstudie som ingick i kartliggningen frin Freeman,
Raffan och Warwick (2010) ér ldrarnas bedomning det vanligaste kriteriet, ensam
eller i kombination med andra bedomningar, vilket forstirker betydelsen av lrares
kompetens inom detta omrade. Andra metoder inkluderar olika typer av utred-
ningar, portfolio, deltagande i tivlingar och sjilvnominering.

Europarédets deklaration (1994) framhaéller att det kan uppstd negativa effekter
om elever betecknas som sirskilt begivade. Det dr méjligt att erbjuda resurser och
anpassningar till eleverna utan att nddvindigtvis sitta en sirskild etikett pa dem
(Freeman, 2013).

Det kan vara svart att identifiera de sirskilt begdvade eleverna som inte visar
sin kapacitet i en vanlig undervisningssituation. Systematiska observationer for att
identifiera potentialer och styrkor hos elever ir en viktig startpunkt i pedagogiska
insatser pa skolnivé, som i det amerikanska projektet U-Stars Plus (Harradine et
al., 2014). I U-stars plus observeras forméagor i nio dominer: lirande, avancerade
fardigheter, nyfikenhet och kreativitet, intresse, problemldsning, spatiala f6rmégor,
motivation, social formaga och ledarskapsformaga. Dessa styrkor kan uttryckas pa
olika sitt, t.ex. som hog sjilvstindighet, men dven som ifragasittande av aukto-
ritet. De systematiska observationerna stodjer lirarna i att uppskatta dessa olika
sidor hos eleverna, eftersom erkinnande och forstaelse dr det forsta steget for att
man ska kunna beméta dem pé ett bra sitt och kunna ge niring till en fortsatt
utveckling (Harradine et al., 2014).
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Begreppet underprestation behover uppmirksammas och kopplas till studier av
sirskild begavning, men det dr problematiskt att koppla definitionen av under-
prestation till IQ, eller till diskrepansen mellan IQ och prestation, menar Ziegler
& Stoeger (2012) i en teoretisk analys av dessa begrepp. For att forutse framtida
exceptionella prestationer ir inte nédvindigtvis IQ ett fungerande matt. En ta-
langfull person kan vara en person som ir pa god vig att utveckla sina prestationer
mot excellens (achiever), eller en person som presterar ovintat ligre 4n forvintat
(underachiever) eller en person som med tiden inte kommer att kunna uppna goda
prestationer lingre (dropout) till exempel pé grund av bristande stéd i omgivning-
en, enligt Ziegler och Stoeger. De foresprikar bittre modeller for att forstd vilka
hinder som kan uppstd under vigen mellan goda forutsittningar och excellenta
prestationer.

I en studie foljde man en grupp svenska elever med f6rmagor dver genomsnittet
upp till vuxen alder (Ferrer-Wreder, Winstrom & Corovic, 2014) och jaimforde de
som underpresterade med dem som hade goda prestationer. Studien fann skill-
nader mellan dessa grupper, nir det giller utbildning, inkomst och hilsa. Tidiga
erfarenheter i borjan av skolan kan ha betydelse for senare utbildningsresultat och
livssituation. Med tanke pa prestationerna foresprikar denna studie en hégre upp-
mirksamhet f6r dessa elevers behov av anpassning och stimulans i skolan.

En central aspekt for att mojliggdra anpassningar till elevers olika behov och
formagor ir att det finns utrymme och flexibilitet i liroplanerna. Liroplanerna och
realiseringen av dessa 4r ofta utformade med tanke pa det som kan forvintas frin
och kan vara onskvirt for en genomsnittlig elev, och de kan vara mindre adekvata
for barn som avviker frin denna norm (Monks & Pfliiger, 2005). Flera utbild-
ningssystem, till exempel i USA och Storbritannien, har under de senaste tjugo
aren infort liroplaner och andra regleringar med en hégre grad av standardisering
och resultatstyrning 4n tidigare och det kan péaverka méjligheterna till individuali-
sering och differentiering. Vad som erbjuds sirskilt begivade elever i olika utbild-
ningssystem beror exempelvis pa liroplanens flexibilitet, forekomsten av nationella
prov och riktlinjerna f6r betygssittning. Det har betydelse i vilken utstrickning det
finns mojligheter att skapa individuella utvecklingsplaner och genomféra riktade
insatser och anpassningar (Allodi, 2014).
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