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Mandag morgon, kl. 8.01, nyckelknippan rasslar nir jag laser upp,
eleverna star titt titt bakom mig, dessa resliga 16-aringar. Jag rull-
lar in min kirra, dverdst med bocker och papper. Eleverna slintrar in
under gispningar, fniss och mummel. Niklas, gir forbi min kateder:
Du, Anette, hur ser ett klot ut i fyra dimensioner som trillar ner i tre
dimensioner?, fragar han (Jahnke, 2014).

Hur kan vi planera och genomféra en undervisning utifran de sirskilt begivade
elevernas behov? Vilka méjligheter finns i dagens skola? Jag kommer hir att disku-
tera hur utbildningen kan organiseras och genomforas for att passa sirskilt bega-
vade elever — organisatorisk respektive pedagogisk differentiering.

Skolans styrdokument, frin skollag till liroplaner, kurs- och imnesplaner, ger
rektorn och lirarna majlighet att organisera undervisningen utifrin olika férutsitt-
ningar. Men f6r att man ska kunna méta sirskilt begdvade elevers behov krivs ofta
ett gott samarbete mellan flera lirare och flera olika professioner och skolformer.

En typ av formell och bestiende organisatorisk differentiering ir att de sirskile
begavade eleverna bildar en egen klass som f6ljs at under en hel gymnasieutbild-
ning. Ett exempel 4r de riksrekryterande spetsutbildningar som finns vid ett antal
gymnasieskolor runt om i Sverige. Inom en del dmnen 4r det 4n si linge pé forsok,
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Tack vare dagens
teknik kan elever
fran glesbygdsskolor
fa liknande mojligheter
att arbeta tillsammans
med elever fran andra
skolor.

For en del

sarskilt bega-
vade elever, speciellt
de extremt begavade
eleverna, kravs ofta en
stOrre organisatorisk
flexibilitet an vad en
larare kan hantera inom
klassen.

medan andra imnen har haft spetsutbildningar linge, till exempel idrott. En
forsoksverksamhet med riksrekryterande spetsutbildningar i arskurserna 7-9 har
inforts vid ett antal grundskolor. I andra linder, till exempel Danmark, finns hela
skolor som enbart riktar sig till sirskilt begévade elever. I internationell litteratur
benimns sirskilda klasser som #racking — att f6lja ett spar (Mattsson, 2013).

Organisatoriska l6sningar kan ocksd vara mer flexibla, till exempel att man pa
en skola schemaligger all undervisning i ett imne pa samma tid for alla drskurser,
och bildar en egen grupp for de sirskilt begivade eleverna. Eleverna gar di i en
vanlig klass, och triffar varandra och en lirare med speciellt ansvar for dessa elever
bara vid undervisning i specialomradet. Denna 16sning kan passa de elever som
har ett eller ett par imnen de behdver extra utmaningar i. Tack vare dagens teknik
kan elever fran glesbygdsskolor fa liknande majligheter att arbeta tillsammans med
elever frin andra skolor. Andra exempel pé organisatoriska 16sningar 4r att erbjuda
fordjupnings- eller breddningslektioner och att vid “laxhjilpsstugor” eller inom
fritidsverksamheten ge extra stimulans. Grundskolor kan anvinda sig av elevens
val for att erbjuda fordjupning och breddning i specifika Zmnen. Differentiering
kan dven ske inom en klass, med tillfilliga grupper utifrin det aktuella kunskaps-
omradet och elevers forkunskaper och behov. Det kan dven behovas differentiering
i grupper inom en spetsutbildning. Flexibla sitt att organisera kallas ofta grouping
(att gruppera) i internationella ssmmanhang (Pettersson, 2011).

Ett annat sdtt r att elever far stdd av en mentor som har kompetens och intresse
for just det specifika dmnet, till exempel en forsteldrare, en specialpedagog, en lira-
re frin en annan skolform eller en hogskoleldrare. Det finns exempel pa att erfarna
personer utanfor utbildningsomradet, exempelvis civilingenjérer, varit mentorer.

For en del sirskilt begavade elever, speciellt de extremt begavade eleverna, krivs
ofta en storre organisatorisk flexibilitet 4n vad en lirare kan hantera inom klassen.
Det kan behovas ett utvidgat samarbete mellan professioner inom skolan samt ett
samarbete mellan grundskola, gymnasieskola och hogskola. For extremt begivade
elever kan det dven finnas behov av speciallosningar for att tillgodose deras behov
och intresse for fortsatt utbildning. Kanske behéver elever i 10-12 drsaldern fi arbeta
i ett eller flera imnen med liromedel och uppgifter som anvinds pd gymnasial niva.

Exemplen ovan handlar om hur sirskilt begévade elever grupperas en och en eller
tillsammans i mer eller i mindre bestdende grupper. Hur man organiserar paverkar
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forutsittningarna for undervisningen, men goda forutsittningar behover ocksa Varje grupp elever

aktivt utnyttjas i de pedagogiska dvervigandena och i de handlingar som liraren kraver en larare,
gor for att gynna elevers lirande och utveckling (Wallby, Carlsson, & Nystrom, och i den organisato-
2001). Varje grupp elever kriver en lirare, och i den organisatoriska differentie- riska differentieringen
ringen ingar rektorns arbete med att fordela arbetet sa att dven lirarnas olikheter ingar rektorns arbete

med att fordela arbetet
sa att aven lararnas
olikheter och special-
kompetens tas tillvara
pa basta satt.

och specialkompetens tas tillvara pa bista sitt.

Enligt Lgr 80 skulle skolan organiseras sé att elever fick méjlighet ate delta i ett
utforskande av kunskap. Varierande arbetssitt betonades med fokus pa underss-
kande undervisningsmetoder, dér eleverna utifrin sina egna erfarenheter skulle fa
chans att vidga och f6rdjupa sina tidigare kunskaper. Kunskapsdiskussionen knots
till antaganden om minniskans natur. Men ingen storre utredning av kunskapens
natur gjordes utan kunskap sigs fortfarande som nigot "utanfér”, som genom in-
lirning” skulle komma elever tillgodo. Kunskapens natur analyserades diremot i
betinkandet Skola for bildning (SOU 1992:94) som lade grunden for skolreformen
1994 och den kunskapssyn som fortfarande giller f6r dagens liroplaner. I Skola
Jfor bildning markerades detta till exempel med att man bytte ut ordet "inldrning”
mot “lirande” och man introducerade en kunskapssyn som uppmirksammade och
virderade olika kunskapsformer: fakta, férstelse, firdighet och fortrogenhet. For
enskilda amnen beskrivs detta i ett kommentarmaterial:

Att erdvra kunskaper i djupare mening ér att ldra sig se, att erfara
virlden pé sdtt som annars inte vore mdjliga och pa sa sitt vidga

sitt medvetande. Olika amnen bidrar pé olika sitt till detta genom

de sirskilda kunskapskvaliteter de omfattar. Man liser inte Zmnen i
forsta hand for att lira sig sirskilda fakta och begrepp utan for att lira
sig uppfatta saker och anvinda begrepp pé sirskilda sitt (Skolverket,
1996).

Undervisningen i varje imne skulle utveckla "sirskilda kunskapskvaliteter” som
senare kom att bendmnas formidgor i svenska styrdokument, vilket beskrivs i den
dterblick professor Ingrid Carlgren gor i Perspektiv pi den svenska skolans kun-
skapsdiskussion (2009). Kunskapssynen i véra styrdokument paverkar vart sitt att
betrakta kunskapsutveckling:
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Det ar viktigt att

som larare och
rektor vara observant
sd att organisatorisk
differentiering inte re-
sulterar i mer och mer
av samma undervisning
utan att eleven far moj-
lighet till en reell kun-
skapsutveckling genom
en kvalitativt anpassad
undervisning.

I stillet for att man lar sig mer och mer ser man kunskapsutveckling
som en friga om ett alltmer forfinat urskiljande (Carlgren, Forsberg
& Lindberg, 2009).

Det ir viktigt att som ldrare och rektor vara observant sa att organisatorisk diffe-
rentiering inte resulterar i mer och mer av samma undervisning utan att eleven far
mdojlighet till en reell kunskapsutveckling genom en kvalitativt anpassad undervis-
ning. Vi behover di anvinda oss av pedagogisk differentiering.

Tva av nyckelbegreppen vid pedagogisk differentiering ar acceleration och berikning
(Pettersson, 2011).

Med acceleration menas att elever undervisas i innehall, till exempel genom att an-
vinda liromedel eller arbeta med uppgifter, som enligt styrdokumenten tillhér en
senare drskurs, kurs eller skolform. Det kan innebira snabbare undervisningstakt,
att elever hoppar 6ver skolér eller att eleven startar skolan tidigare. Dessutom anger
skollagen (7 kap. 14 §) att om eleven fére utgingen av varterminen det nionde
dret "uppnér de kunskapskrav som minst ska uppnas for den skolform dir eleven
fullgor sin skolplike, upphor skolplikten”. Detta betyder att eleven kan lisa in
grundskolan pa kortare tid 4n nio ar. Det ir elevens hemkommun som provar om
skolplikten ska upphéra i fortid for en elev.

Acceleration kan medfora att det krivs samarbete mellan ldrare fran olika stadier
eller skolformer, eller mellan gymnasieskola och hégskola. Den gemensamma struk-
turen i skolans styrdokument ger stod for ett sidant samarbete. De dmnesspecifika
kvaliteter eller formagor som elever ska ges mojlighet att utveckla dterfinns i savil
forskolans liroplan, liroplanen f6r grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
samt i ldroplaner for ovriga obligatoriska skolformer, som kurs- och amnesplaner
for grundskola och gymnasieskola. I liroplanen f6r forskolan anges exempelvis att
forskolan ska striva efter att varje barn “utvecklar sin formaga att urskilja, utforska,
dokumentera, stilla fragor om och samtala om naturvetenskap” (Skolverket, 2010).
I grundskolans kursplaner for fysik, kemi och biologi anges att elever ska ges forut-
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sittningar att utveckla sin formaga att “genomfora systematiska undersékningar”
i fysik, kemi respektive biologi (Skolverket, 2011a). Detta preciseras ytterligare i
gymnasieskolans amnesplaner dir elever ska utveckla formédgan att "att planera,
genomfora, tolka och redovisa” experiment och observationer i fysik, kemi och bio-
logi, ddr dven filtstudier inkluderas i amnesplanen f6r biologi (Skolverket, 2011b).
Man ska se progressionen i relation till det centrala innehallet i kurs- och 4m-
nesplanerna. Formagorna lirs och behirskas alltid i relation till ett konkret inne-
hall, som blir allt mer komplext och anvinds i allt mer sammansatta ssmmanhang.
Den sammanhingande strukturen i kurs- och dmnesplaner kan ocksa bidra till att
man kan undvika upprepningar av innehill, vilket annars kan medf6r att sirskilt
begdvade elever tappar motivationen.

I kursplaner och @mnesplaner finns rubriken ”centralt innehall” det stir inte “inne-
hall”. Detta ger lirare mojlighet att utoka innehéllet, berika det utifrén elevers
olika behov. Berikning innebir att eleven far bredda och fordjupa sina kunskaper.
Eleven kan fa arbeta med fordjupningsuppgifter inom samma omrade som klassen
arbetar med, eller med helt andra omriaden. Den inledande berittelsen i det hir
avsnittet kan vi se som ett exempel pd berikning i imnet matematik, att diskutera
och analysera hur ett klot i fyra dimensioner ser ut i tre dimensioner eller hur ett
klot i tre dimensioner ser ut om det trillar ner i en tvidimensionell virld. Detta
anges inte under "centralt innehéll” men kan tjina som spinnande innehall att
trina de olika matematiska formagorna pa.

Berikning kan alltsd involvera andra omriden 4n det som anges i det centrala
innehéllet. Det kan dven innebira delvis acceleration inom ett visst omrade. Till
exempel skulle det kunna vara att studera matematiska objekt i olika dimensioner
som gors inom universitetskurser i matematik.

Att arbeta med berikning kan vara en utmaning f6r lirare, eftersom man sam-
tidigt undervisar elever med skilda kunskaper, behov och intressen. Ett exempel
ar att i svenska arbeta med en klassisk saga, dé kan alla i klassen kan arbeta med
samma saga samtidigt som arbetet kan utvidgas med utmanande f6ljdfrigor som
ar olika for olika elever. Det kan handla om att underséka sagans tolkningsméj-
ligheter, till exempel hur kan sagan tolkas ur ett samhillsperspektiv? P4 vilket sitt
formedlar sagan samhillskritik? Elever kan fi skapa en egen saga som gestaltar
svarfingade problem och dilemman.
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Att undervisa

sarskilt begavade
elever kan medfora att
lararen hamnar i nya
situationer dar yrkes-
kunnandet utmanas.

Exempel pa organisatorisk och pedagogisk differentiering dir bide berikning och
acceleration forekommer finns hos en del huvudmin. I en del huvudmins verk-
samheter har man sedan manga ar jobbat med att utveckla en organisation for att
sikerstilla utmanande undervisning i matematik for elever i olika dldrar. Grund-
skolorna har samordnat schemat i arskurs nio sa att alla har matematiklektion
samtidigt en eftermiddag i veckan. Under denna lektion fir elever méjlighet att
komma till en gymnasieskola, for en mer utmanande undervisning med en gym-
nasielirare eller universitetslektor. Aven yngre elever kan delta. I ett och samma
klassrum kan det da ske undervisning pé olika nivaer samtidigt.

Att undervisa sirskilt begavade elever kan medf6ra att liraren hamnar i nya
situationer ddr yrkeskunnandet utmanas.

Niklas har en rolig fundering! tjuter jag till klassen, vem vill testa att
tinka i fyra dimensioner? (Jahnke, 2014).

Men for att vara sirskilt begévad i matematik behéver man inte springa omkring
och fantisera om fyra dimensioner. Att stimulera varje elev dir hon eller han ir,

ir en utmaning for liraren. Nigot som kan stimulera en elev kan samtidigt vara
avskrickande f6r en annan. Organisatorisk och pedagogisk differentiering 4r tva
overgripande begrepp att utgd ifrdn i arbetet med att mota elevers behov. Men det
stiller krav pé en stindig lyh6rdhet frin lirarens sida, for alla elever ir olika — dven
de sirskilt begvade.
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