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Forord

Foreliggande rapport ar den attonde i en serie rapporter som presenteras inom ramen for
den nationella utvarderingen av Laslyftet. Utvarderingen, som genomfors pa uppdrag av
Skolverket, undersoker avtryck och effekter av Laslyftet pa bl.a. undervisningen.
Utvarderingen utfors av en grupp forskare vid Centrum for utvarderingsforskning
(UCER), Umea universitet, tillsammans med forskare vid Goteborgs, Karlstads och Oslo
universitet. Utvarderingens slutrapport kommer att presenteras i juni 2019.

[ tva tidigare rapporter har Laslyftets moduler analyserats. I den forsta presenterades en
analys av de 13 moduler som deltagare i Laslyftet kunde valja bland under lasdret
2015/16 (Roe och Tengberg, 2016). I en efterfoljande rapport redovisades en analys av
ytterligare 14 moduler som deltagare kunnat valja mellan under lasaret 2016/17, totalt
27 moduler (Roe och Tengberg, 2017). Information om hur man arbetar med modulerna
beskrivs pa Skolverkets Larportal diar ocksa modulerna finns 6ppet tillgangliga:

https://larportalen.skolverket.se /#/moduler/5-las-skriv/alla/alla.

Detta ar den tredje rapporten som analyserar Laslyftets moduler, i detta fall 4 moduler
riktade till forskolan. Rapporten har ocksa denna gang utarbetats av professor Astrid Roe,
Oslo universitet Astrid.roe@ils.uio.no och docent Michael Tengberg, Karlstad universitet
Michael.tengberg@kau.se. Modulanalyserna baseras pa det samlade material som funnits
tillgangligt om de fyra modulerna pa Larportalen under sprak, las- och skrivutveckling
under varen 2018.

En referensgrupp till utvarderingen har lamnat synpunkter pa ett utkast till rapporten vid
ett referensgruppsmote i april 2018. Dessa synpunkter har, tillsammans med synpunkter
fran Skolverket och 6vriga forskare i utvarderingsteamet, beaktats vid fardigstallandet av
rapporten. For rapportens innehall, slutsatser och eventuella fel och brister svarar
forfattarna.

Har du synpunkter pa rapporten gar det bra att mejla dem till forfattarna och
undertecknad. Kort information om utvarderingen finns pa UCER:s hemsida dar ocksa
rapporten kan laddas ner.

http://www.edusci.umu.se/forskning/utvardering/pagaende-forskningsprojekt---

utvardering/
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1. Inledning

[ den har delrapporten analyseras fyra nya laslyftsmoduler som under lasaret 2017-2018
blev tillgdngliga for forskollarare att vdlja mellan utover de redan befintliga 27 modulerna
(Roe & Tengberg, 2016, 2017). Samtliga 31 moduler finns numer tillgdngliga pa den
gemensamma Larportalen (https://larportalen.skolverket.se/). Foreliggande rapport
vander sig i forsta hand till intressenter pa tre nivaer: 1) riksdagspolitiker och tjansteman
pa Utbildningsdepartementet; 2) ansvariga pa Skolverket och de &mnesexperter som pa
Skolverkets uppdrag utarbetat Laslyftets moduler; samt 3) Laslyftets deltagare (det vill
sdga huvudman, rektorer, handledare och larare).

Laslyftet syftar évergripande till att forbattra alla elevers sprak-, las- och skrivférmaga
genom att stirka och utveckla kollegialt larande och lararnas undervisning. Med de nya
forskolemodulerna omfattar ambitionen dven en stottning av det arbete med barns tidiga
sprak-, las- och skrivutveckling som bedrivs i forskolan. Modulerna i Laslyftet ska bidra
till reflektion 6ver undervisningen, ldta larare och forskolldrare fa mota vetenskapligt val
underbyggda metoder och beprévade arbetssatt, stimulera till kollegiala diskussioner dar
man ldr av och med varandra liksom till gemensam planering och att tillsammans lagga
grund for en god utveckling av elevers sprak-, 1as- och skrivférmaga.

Syftet med den har delrapporten ar att svara pa i vad man det sprak-, lds- och
skrivdidaktiska innehdllet i modulerna ar dndamalsenligt for att Laslyftet ska kunna
uppfylla dessa intentioner. Rapporten bestar av en forsta inledande del, som redogor for
utvarderingens utgangspunkter. Darefter foljer fyra avsnitt som i tur och ordning
behandlar de fyra modulerna. Avslutningsvis ges en summering av och diskussion om
innehadllet som en helhet. Hir kommenterar vi ndgra inbordes likheter och skillnader
mellan de fyra analyserade modulerna samt, i forekommande fall, ett par observerade
skillnader mellan de fyra moduler som analyserats i den har rapporten och de 27 moduler
som analyserats i de tva forsta rapporterna. Vi ger ocksa en sammanfattande bedomning
av den helhet som de fyra forskolemodulerna tillsammans utgor. Avslutningsvis pekar vi
pa nagra centrala omrdaden som vi bedomer saknas eller borde utvecklas ytterligare i
modulinnehallet.

Samtliga fyra moduler som behandlas i rapporten vander sig alltsa till forskollarare. Till
skillnad fran évriga moduler i Laslyftet bestar dessa moduler endast av fyra delar istallet
for atta. De fyra delarna bearbetas over ett lasars tid istallet for en termin, vilket betyder
att takten pa arbetet jamfort med 6vriga moduler ar 25%. Detta dr en anpassning dels till
att forskollarare som regel har mindre utrymme i tjansten for kompetensutveckling an
larare har, dels till att all personal i forskolan inte har lika stor erfarenhet av att lasa och
bearbeta texter med vetenskapligt innehall. Tva av de moduler som analyseras i den har
rapporten (Ldsa och berdtta och Skapa och kommunicera) har tidigare ingatt i en och
samma modul (Ldsa och skriva i férskolan), vilken analyserades i delrapport 3 (Roe &
Tengberg, 2017). De 6vriga tva modulerna (Flera sprdk i barngruppen och Natur, teknik
och sprakutveckling) ar fristdende fran tidigare moduler och bestar av nytt material.

1.1 Modulanalysens utgangspunkter

Modulanalyserna genomfors efter samma principer som i de tidigare rapporterna och avser
att ge bade en beskrivning och en bedéomning av det teoretiska underlaget for deltagarnas
arbete i respektive modul. Varje modulanalys ar uppbyggd och presenteras under sex
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rubriker: syfte; sammanfattning av innehdll och material; forskningsbakgrund; koherens och
progression; modeller och metoder samt avslutande kommentar.

Nér det galler beddmning av i vilken man innehallet i de olika modulerna kan véntas bidra till
uppfyllnad av Laslyftets intentioner utgar vi fran fyra kriterier:

e relevans

o tillgdnglighet

e vetenskaplig forankring
e koherens.

For det forsta har vi bedomt modulinnehallets, inklusive filmer och praktiska uppgifter,
relevans i forhdllande till den 6vergripande intentionen med Laslyftet samt i forhallande till
det mer specifika syftet med modulen. For det andra har vi bedomt teoriinnehallets och de
praktiska forslagens tillginglighet for forskollararna, det vill siga i vilken man
modulinnehallet kan anses vara val anpassat till mottagarna. For det tredje har vi undersokt
om de metoder och arbetssatt som foreslas ar vetenskapligt (teoretiskt och empiriskt) val
underbyggda, det vill siga om forslagen till undervisning stodjer sig pa forskning som visat
att just dessa metoder eller arbetssatt bidrar till god sprak-, 1as- och skrivutveckling. For det
fjarde har vi gjort en bedomning av hur val de olika delarna i modulen hdnger samman och
om de lagger grund for en successiv progression av forskolldrares ldas- och skrivdidaktiska
kompetens.

Nedan redogor vi for de mer specifika fragestallningar som vi stallt till materialet under
respektive rubrik/del av analysen.

1.1.1 Syfte med modulen

Har besvaras fragan om modulens avsedda plats i forhallande till Laslyftets 6vergripande
intentioner, kort sagt vad vill man uppna med modulen och utifran vilka skal vill man uppna
detta? Vad ar det for kvaliteter i barns sprak-, las- och skrivutveckling som modulens
arbetssatt och modeller ska bidra med? Vad for slags sprak-, las- eller skrivdidaktisk
kompetens hos forskollararen ska modulen stimulera till? Detta avsnitt ar huvudsakligen
beskrivande och baseras pa de syften som presenteras pa Larportalen.

1.1.2 Sammanfattning av innehall och material

Under den har rubriken summeras de olika delarna som ingar i modulen. Har anges ocksa
vilka principiella pedagogiska férhallningssatt som modulen avser féormedla. Vilka aspekter
av sprak-, las- och skrivformaga lagger de olika delarna vikt vid? I vilken man uppmuntrar
modulen till 6vning av ny praxis i barngruppen, och i vilken utstrackning uppmanar den till
pedagogisk reflektion? I vilken man uppmuntrar de olika delarna i modulen till introduktion
av sdrskilda texttyper? Detta avsnitt ar huvudsakligen beskrivande och baseras pa det
material som presenteras pa Larportalen.

1.1.3 Forskningsbakgrund

Har analyseras modulens forskningsbakgrund. Vilka teoretiska perspektiv ges foretrade, eller
presenteras? Ar materialet forankrat i etablerad och aktuell forskning? Presenteras
vetenskaplig evidens for de foreslagna arbetsmetodernas fordelar och effekter pa barns
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sprak- las- och/eller skrivutveckling? Vi undersoker och diskuterar ocksa hur forskningen
hanteras med avseende exempelvis pa referenser etc., det vill sdga vi bedomer ldasarvanlighet
eller mottagarmedvetenhet.

1.1.4 Koherens och progression

Har analyseras forhallandet mellan modulens olika delar. I vilken man hdanger de samman? I
vilken man overlappar delarna varandra? I vilken man gar det att spdra en successiv
progression mellan delarna i modulen, teoretiskt och praktiskt? Med teoretiskt avses
exempelvis huruvida det teoretiska innehallet lagger upp for en successiv fordjupning eller
utveckling av tidigare presenterat innehall. Med praktiskt avses exempelvis om de olika
delarna uppmuntrar forskolldrarna till en successivt utvecklad och foérdjupande diskussion
och reflektion.

1.1.5 Modulens modeller och metoder

Under den har rubriken beskriver vi de metoder och arbetssatt som lararna ska arbeta med i
modulen. Vilka pedagogiska redskap ska forskollararna anvanda i barngruppen och hur
presenteras dessa i modulen? I vilken utstrackning innehdller materialet en hjalp till
forskollararen for att kunna avgora om arbetet haft avsedd effekt pa barnens larande eller
inte? Finns det kriterier for eller instruktioner om hur materialet kan differentieras i
forhallande till barns olika forutsattningar?

1.1.6 Avslutande kommentar

Har ges en sammanfattande kommentar till modulen med fokus bland annat pd om dess texter
och foreslagna arbetssatt ar val valda i forhallande till syftet med modulen. Modulens starka
och svaga sidor lyfts fram bland annat med utgangspunkt i modulens egna syften, de avsedda
mottagarna samt i forhallande till Laslyftets 6vergripande intentioner?

1.2 Beskrivning av hur férskolldrarna forviantas jobba med en modul

Arbetsgangen for de forskollarare som deltar i Laslyftet bygger pa samma grundprinciper
som Ovriga lararkategoriers arbete med de andra modulerna. Innehallet i modulerna ligger
till grund for kollegiala diskussioner och reflektioner 6ver undervisningen, samt for
gemensam planering och uppféljning av aktiviteter i barngrupp. Varje modul ar uppbyggd av
fyra delar som forskollararna bearbetar i tur och ordning under ldsaret. Varje del ar i sin tur
indelad i fyra moment: A, B, C och D. Moment A bestar av individuella férberedelser och
innehaller vanligen ett textunderlag kompletterat med en eller flera kortare filmer. Moment
B utgors av en kollegial traff da forskollararna diskuterar de texter och filmer de tagit del av
samt gemensamt planerar den undervisningsaktivitet som ska genomforas. Moment C bestar
av sjalva undervisningsaktiviteten medan moment D bestar av ytterligare en kollegial traff
dar undervisningsaktiviteten foljs upp med gemensam diskussion och reflektion. En skillnad
som inte ar av principiell art, men som far praktiska konsekvenser ar att forskollararna
bearbetar innehdllet i en modul 6ver ett helt lasar. Det innebér att aktiviteter i moment C kan
provas flera ganger over liangre tid och varieras, dokumenteras etc. Betydelsen av detta
kommenterar vi sarskilt i rapporten.



[ denna rapport lagger vi foljaktligen huvudsaklig vikt vid det innehall som forskolldararna tar
del avi moment A. For att kunna gora en rimlig och rattvisande bedémning av innehallet har
vi sjdlvfallet ocksa tagit i beaktande vad forskolldrarna forvantas géora med modulinnehallet i
barngruppen liksom hur diskussionsfragor och planeringsdokumenti moment B och D stottar

den forvantade kunskapsutvecklingen.



2. Flera sprak i barngruppen

2.1 Syfte med modulen

Det overgripande syftet med den hiar modulen ar att synliggora flersprakighet som en
kompetens och att starka forskolans arbete med barns flersprakiga utveckling. Modulen
vander sig till forskollarare och vill bidra med idéer om sprakutvecklande arbetssatt for
de yngsta barnen och specifikt flersprakiga yngre barn. Till grund fér modulen ligger
teorier om sma barns spraktillignande och mer specifikt teorier om flersprakighet. Till
de senare hor inte minst en mer nyanserad beskrivning av hur man kan foérsta och férhalla
sig till sddana mer konventionella kategoriseringar som forsta- och andrasprak,
modersmal, hemsprak och skolsprak. En viktig komponent i modulen handlar om att
oppna for en fordjupad forstaelse och visa pa hur den diversitet som finns ifraga om barns
olika sprakbakgrund och forutsattningar for sprakutveckling inte riktigt later sig fangas
av dessa traditionella kategoriseringar. En sddan fordjupad forstaelse lagger exempelvis
grunden for att forskollarare ska kunna utveckla en medveten och funktionell sprakpolicy
for sitt arbete och med den som utgdngspunkt skapa trygga och stimulerande
larandemiljoer for barnen. En annan huvudinriktning i modulen bygger pa kulturteorier
och utvecklar framfor allt ett interkulturellt forhallningssatt som utgangspunkt for
relationsbyggande till familjer fran andra lander och kulturer.

2.2 Sammanfattning av innehall och material

[ modulen ingar féljande fyra delar:

1. Flersprakighet och andraspraksundervisning

2. Sprakutvecklande arbetssatt

3. Interkulturellt forhallningssatt och nyanldnda barn
4. Undervisning for spraklarande

Dessa fyra delar representerar sinsemellan nagot olika teoretiska och pedagogiska
ingangar. Till varje del ingdr ett textmaterial som utvecklar de pedagogiska och sprak-
eller kulturteoretiska grunderna for modulens innehdll samt en eller tva filmer som
exemplifierar hur forskollarare tillimpat modulinnehall konkret i moéte med barn och
foraldrar. Filmerna varvar exempel pa pedagogisk praktik med intervjuer av erfarna
forskollarare i syfte att presentera avvagningar och hur man anpassat modulinnehall till
specifika forutsattningar i olika barngrupper. I den hir modulen finns det inte nagot
fordjupningsmaterial till de olika delarna. Till momenten C och D, det vill siga
genomfoérande av aktivitet respektive uppféljning, finns en uppsattning huvudsakligen
generiska reflektions- och diskussionsfragor som forskolldrarna som foljer modulen
vantas ta utgangspunkt i nar de genomfor och tillsammans utvarderar aktiviteten. Med
generiska menas har att det ar i stort sett samma uppsattning fragor i alla fyra delarna.
Dessa reflektions och diskussionsfragor ar sdledes endast i liten grad specifikt anpassade
till det aktuella innehdllet i den del av modulen som forskolldrna jobbar med.

Den forsta delen i modulen redogor for forskning om flersprakighet och
andraspraksutveckling. Den beskriver bland annat forutsiattningar for att lara ett
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andrasprak och dess relation till den féor sma barn parallella utvecklingen av
forstaspraket. Ar det t ex s4 att en forstarkning av modersmalet bidrar till utvecklingen av
andraspraket? Under vilka forutsattningar i sa fall? Har ges ocksa en rad exempel pa
faktorer som antas framja utveckling av sprakfardigheter hos de yngsta barnen: utrymme
for fantasilek, stottning av andra barn som behdrskar malspraket, motivation, rika
mojligheter att fa prova och anvianda sprdket i varierade situationer liksom att fa
mojlighet att stotta forstaelsen med andra sprakliga medel dn verbalspraket nar ord eller
fraser saknas. I den har forsta delen beskrivs ocksa hur forskolldrare kan arbeta for att
kartlagga barnens sprakanvandning och férskolans forutsattningar att tillgodose barnens
olika behov. Med detta som grund kan forskolan utveckla en explicit och medveten
sprakpolicy.

I del tva handlar det om hur det sprakutvecklande arbetet i forskolan kan fordjupas.
Utifrdn atta fragestdllningar definieras hur forskollirare kan undersdka hur pass
sprakutvecklande en viss aktivitet ar for barnen. Darefter formuleras utifran fragorna
sddana aspekter som forskollirare kan anvdnda som utgdngspunkt for olika
sprakutvecklande aktiviteter i forskolan sdsom samtal om mat, samtal om beréattelser om
skogen och samtal om barnens erfarenheter. Med ledning av Vygotskijs (1978) teori om
den proximala utvecklingszonen och Mariani (1997) beskrivning av relationen mellan
utmaning och stottning understryks behovet av att kombinera hog utmaning med mycket
stod for att pa sa satt uppratthalla bade motivation och larandetryck.

Del tre utgdr fran ett interkulturellt perspektiv, vilket handlar om att ta tillvara pa
erfarenheter och kunskaper som barn och foérdldrar fran andra lander bar med sig in i
forskoleverksamheten. I underlaget redogors for kulturteoretiska perspektiv som blir
centrala for att forsta och kunna planera motet och arbetet med barn fran flera olika
kulturella och sprakliga bakgrunder. Begrepp som exotisering, etnocentrism, interkultur
och mangkultur diskuteras. I texten forordas ett interkulturellt forhallningssatt, som
innebar en beredskap att inte enkom synliggéra mangkultur exempelvis i barngruppen,
utan ocksa en beredskap att lara av varandra, utbyta erfarenheter och anvianda barns och
foraldrars erfarenheter fran olika lander och kulturer i det dagliga arbetet. I del tre ges
ocksa forslag pa nagra olika metoder eller redskap for att starka olika identiteter och lata
skiftande kulturella erfarenheter ta plats i forskolan. Ett sarskilt fokus laggs pa hur
forskolan kan forbereda och strategiskt arbeta med mottagande av barn i nyanldnda
familjer.

I den fjairde och avslutande delen beskrivs ett forskningsprojekt dar man latit
forskolebarn arbeta korssprakande (translanguaging) med att dversdtta en sangtext.
Artikeltexten avser att visa hur man kan organisera en spraklarandepraktik som ger
flersprakiga barn mojlighet att utveckla sin identitet som sprakkunniga samtidigt som
barnen genom de gemensamma oversattningsévningarna bade lar sprak av varandra och
utvecklar en metaspraklig medvetenhet. Kan man t ex forklara vad man menar genom att
anvanda synonymer till ett ord man inte riktigt kan? Kan man anvanda antonymer for att
tillsammans fa fram ord eller skapa forstaelse trots att somliga ord saknas? [ projektet ses
flersprakighet som en tillgang och exempel ges pa 6vningar dar éversattning av sangtext
och barnlitteratur anvands.

[ var och en av de fyra delarna presenteras aktiviteter som forskollararna forst ska
planera gemensamt i handledningsgruppen och darefter genomfora i sina respektive
barngrupper. Exempelvis ska forskollararna gora en kartlaggning av forskolans arbete
med flersprakighet och andraspraksutveckling, de ska genomféra ett forsok med
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genrepedagogik samt genom olika sprakaktiviteter anvdnda barnens respektive
modersmal for att stotta deras sprakliga identitet och utveckla sprakkunskaper.

2.3 Forskningsbakgrund

Modulen tar sin utgangspunkt i tvasprakighetsforskning och flersprakighetsforskning
utifran referenser till bland andra Cummins (2000, 2017), Gibbons (2002), Garcia (2009)
och Lindberg (2002) liksom betydelsen av motivationsskapande i sprakinldrningen
(Ushioda, 2009). Ett intressant och viktigt inslag i den forsta artikeltexten ar
nyanseringen av hur fenomen respektive begrepp som modersmal, andrasprdk och
forstasprak ska forstds. Det oppnar bade for en nerbrytning av eventuellt invanda
forestallningar om samspelet mellan utveckling av olika sprdk och till en uppbyggnad och
fordjupning av hur sma barns sprakinlarning pa flera sprak kan stottas. Modulens forslag
till arbetssatt och metoder ar val forankrad dels i relevant och lagom djuplodande
beskrivningar av teorier om larande utifran referenser till bland andra Mariani (1997),
Vygotskij (1978) och Williams, Pramling, Samuelsson och Sheridan (2000), dels i
beskrivningar av faltspecifik och praktikndra forskning med referenser till bland andra
Hajer (2014) och Kultti och Pramling (2017). Nar det géller kulturperspektiv i fragor som
ror mangkulturalitet kontra interkulturella forhallningssatt bygger dessa pa en del
bakomliggande ej specificerad kulturteori samt forskning om hur dessa perspektiv kan
tillampas i forskola och skola (t ex Cummins, 2017; Lahdenperd, 2004; Skans, 2011). Det
bor framhdllas att dessa perspektiv inte enbart har en forskningsbakgrund utan ocksa
utgar fran tydliga ideologiska perspektiv, delvis utifran stod i styrdokument sdsom
forskolans laroplan (Skolverket, 2016).

Kombinationen av en lagom teorityngd beskrivning av forutsattningar for larande och
utveckling av sprakformagor med konkreta exempel pa vetenskapligt beprovade metoder
for att arbeta sprakutvecklande med flera sprak samtidigt bedoms fungera valdigt val. Har
finns goda forutsattningar for forskollarare att bade fordjupa sin forstaelse for
flersprakighet som fenomen och att fa forslag pa satt att inleda ett sprakutvecklande
arbete i sin egen praktik. Jamfort med o6vriga moduler inom Laslyftet blir
amnesfordjupningen i den hiar modulen emellertid ganska grund. Fokus i modulen ar i
forsta hand preskriptivt; den behandlar hur férskolldararen och férskolan borde arbeta. I
mindre grad problematiserar modulen de svarigheter och utmaningar som flera sprak
(och kulturer) i barngruppen innebar i praktiken.

2.4 Koherens och progression

Den teoretiska underbyggnaden vad avser larande och sprakutveckling stimmer val
overens med de arbetssitt som foreslds. Daremot ar det svart att se att forskollararna
egentligen hinner fa en sarskilt stabil grund for att ta sig an sddana uppgifter som att
kartlagga sin egen praktik med avseende pa det sprakutvecklande arbetet eller att jobba
med Oversattningar av barnlitteratur pa flera sprak samtidigt. Ambitionen ar god och
ingen forskollarare kommer naturligtvis ndgonsin ta sig an dessa uppgifter om de forst
ska vanta tills de ar teoretiskt fullarda. Trots det hade modulen i ndgra avseenden varit
betjant en ndgot mer djuplodande och forklarande beskrivning av den har sortens arbete.

Nar det géller progressionen genom modulen gar det inte att se ndgon tydlig linje. Det
saknas en inledande beskrivning av omradet, ordningen mellan de olika delarna framstar
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en smula godtycklig och det saknas en sammanfattande avslutning. Det hade ocksa varit
till fordel om beroringsytorna mellan de tre huvudsakliga perspektiven i modulens
(flersprakighet och tvasprakighet som fenomen; interkulturellt perspektiv; sprak-
utvecklande arbetssatt) hade skrivits fram tydligare. Det bor daremot framhallas att de
olika perspektiven som férmedlas i modulen férefaller komplettera varandra val.

2.5 Modulens modeller och metoder

Modulen presenterar ndgra olika modeller for pedagogisk praxis i syfte att bade bidra till
en medveten och funktionell sprakpolicy och stirka forskolans arbete med barns
flersprakiga utveckling. Forskollararna far bland annat ldra sig kartlagga forskolans
arbete med flersprakighet och utveckla en sprakpolicy, de far lagga upp ett tematiskt
textarbete med genrepedagogiken som grund och de far prova pa en oversattnings-
aktivitet dar barnens modersmal kan anvandas som resurs.

En tankt férdel med de uppdelade moduler som skapats for forskolan ar att forskollararna
genom att de olika delarna léper 6ver langre tid ska kunna ges tid att préva de praktiska
aktiviteterna flera ganger. For att detta verkligen ska bli till en férdel kravs att de metoder
och aktiviteter som ska provas ar av en sddan karaktér att de vinner pa att provas flera
ganger. Det giller mojligen for nagon eller nagra av uppgifterna i modulen Flera sprak i
forskolan, men inte for alla. Det hade t ex varit 6nskvart med fler exempel pa konkreta
metoder for sprakutvecklande arbete och mer utforliga beskrivningar av hur de olika
metoderna kan implementeras i praktiken.

2.6 Avslutande kommentar

Sammanfattningsvis representerar modulen Flera sprak i forskolan ett viktigt perspektiv
pa fragan om flersprakiga barns las- och skrivutveckling. Att ge forskollarare redskap for
att starka flersprakiga barns sprakliga identitet och sprakutveckling ar centralt och
modulen bidrar med ett avgransat men angeldget komplement till tidigare moduler i
Laslyftet. Innehallet i modulen lamnar goda forutsattningar for att fordjupa forskollarares
forstaelse for vad den 6kade sprakliga variationen i barngrupper innebar och hur den kan
motas med respekt och nyfikenhet och ses som en tillgdng snarare dn som barlast i
forskolans sprakutvecklande arbete. Ett antal forslag till hur ett sddant sprakutvecklande
arbete kan bedrivas ges i modulen.

En tydligare progression, exempelvis genom en beskrivning av hur de olika delarna i
modulen relaterar till varandra, hade varit en fordel. Likasd hade modulens potentiella
bidrag vad giller framtida omsattning i praktiken kunnat stirkas genom en mer
systematisk framskrivning av metoder som forskollarare kan prova. For det tredje hade
det varit 6nskvart med en utférligare beskrivning av det slags utmaningar som det trots
allt innebar att ha flera sprak (och kulturer) i barngruppen och hur dessa utmaningar kan
motas.
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3. Lasa och beratta

3.1 Syfte med modulen

Modulen Ldsa och berdtta syftar till att bidra till barns sprakutveckling och upptackt av
det skrivna sprdket genom ldsning, berdttande och strukturerade samtal. Den lagger
ocksa stor vikt vid att skapa en bra och inspirerande lasmiljo i forskolan. I modulen ges
manga exempel pa undervisningsaktiviteter som deltagarna uppmanas att préva i sina
egna forskolegrupper. Fokus ligger pa skonlitterdra texter och faktatexter, och pa att barn
genom att arbeta med olika texter kan utdka sitt ordférrad och fa kunskap om olika
texttyper. Modulen syftar ocksa till att hjdlpa personalen i férskolan att fa kunskap om
hur viktigt arbetet med texter ar for barnens sprakutveckling. | modulen framkommer det
att man under strukturerade samtal om de texter man ldser och de beradttelser man
berattar ska utgd fran barnens egna erfarenheter och tankar. De vuxna ska fungera som
lasande modeller och ska leda bra samtal.

3.2 Sammanfattning av innehall och material

[ modulen ingar féljande fyra delar:

1. Hoglasning
2. Samtala om texter

3. Beratta

4. Lasmiljo och lasande forebilder

Var och en av de fyra delarna i modulen innehaller en vetenskaplig artikel, dar teori och
forskning som stoder innehdllet i delarna tas upp. Till varje del hor ocksa en eller tva
filmer som illustrerar temat i delen med praktiska exempel och kommentarer fran eller
intervjuer med yrkespersoner. I bade text och filmer ges manga forslag pa hur forskolans
personal kan arbeta med texter. Manga olika texttyper anvands och olika metoder
presenteras. Det finns dven separata dokument som innehaller observationsformuldr som
kan anvandas for att dokumentera egna metoder, planeringsdokument fér arbete med
skonlitteratur och sakprosa, for muntligt berdttande och for utvecklingen av lasmiljon i
forskolan.

Artikeln i del 1 ger en 6versikt 6ver forskning som visar goda effekter av lasning, och vad
berattelser, oavsett om de lases eller talas, har for betydelse for sprakutveckling och
sjalvreflektion. Det ar en styrka att sakprosa (fakta) och skonlitteratur (fiktion)
presenteras som lika viktiga genrer. Faktatexter har ofta ansetts vara fér avancerat och
ofta mindre motiverande for sma barn. Men artikeln visar hur barn med st6d av vuxna
kan engagera sig ocksa i faktatexter, fa ny kunskap och lara sig nya ord och begrepp.
Artikeln ger manga rad och tips for vuxna som laser texter hogt for barn i forskolan.
Lasaren uppmuntras att diskutera valet av bocker. Har finns ocksa manga idéer om hur
barnen aktivt kan delta for att bli engagerade och utdka sitt ordférrad. Samtalsaspekten,
dar man bygger pa barnens egna erfarenheter och synpunkter, framhalls. Artikeln visar
att dessa arbetsmetoder ocksa stods av mal i laroplanen. Artikeln ar bra, men det kan vara
onddigt att bryta upp en tio sidor lang text med sa manga som 30 olika referenser. Filmen
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visar en lasningssituation och vilka strategier ldsaren anvidnder for att planera
upplasningen. Filmen illustrerar hur en férskollarare laser hogt och samtalar med barnen
och ger bra forklaringar under tiden.

Artikeln i del 2 introducerar forst teori och forskning relaterad till samtalets roll for att
framja barns forstdelse av och formaga att reflektera over det de har hort och last.
Darefter presenteras relativt ingdende de tva metoderna eftertdnksam dialog och
dialogisk hégldsning. Bdda handlar om hur man kan férbereda och leda samtal med barn
med hjalp av olika satt att stélla fragor for att fa barnen att reflektera och fundera éver
det de har hort. Det ar positivt att forfattaren ndmner att fragorna bor rora tolkning och
reflektion snarare dn vara faktabaserade. Strukturerat arbete (4 punkter) och regler for
bra samtal betonas som nagot viktigt, men det dr nagot som maste dvas in och hela tiden
tas hansyn till. Artikelforfattaren ger intrycket av att det finns tydliga regler som bor foljas
i det har arbetet, vilket kan vara en fordel ndar man ska bérja med ndgot nytt - som det kan
vara for manga i forskolan. Filmen visar en grupp som pratar om texter enligt de
rekommendationer som beskrivs i artikeln. Metodgenomgangarna kan verka nagot
formalistiska, men samtidigt ar det bra med ett tydligt fokus. Filmen visar att barnen kan
komma med hypoteser eftersom det finns utrymme for olika tolkningar av texten och de
kan ocksa relatera den till sina egna liv.

Del 3 tar upp fordelarna med berattelser och hur beridttandet paverkar spraket,
identiteten och fantasin. Det framhalls som en central vag till literacy och sprakutveckling,
och att berattelser bidrar till att skapa sammanhang och starka moralen. Det ar positivt
att artikeln ger en presentation av berattartraditionens historia, introducerar vissa
arketypiska inslag i berattelsen som gor det latt att minnas den, som upprepningar och
nyckelfraser. Barnens aktiva roll i arbetet med berattelser ar central, och det papekas att
inlarningen underlattas av berattelser. Det ar ocksa bra att svarigheter namns, som
skillnaden mellan bra och dalig litteratur, men ocksa att censur av skrammande innehall
kan stora forstaelsen. Delen innehdller tva filmer. [ den ena beréattar en forskollarare en
historia och anvander en sagoldda med olika saker som barnen kédnner till for att forklara
olika begrepp. Den andra handlar om popularkultur i barnens egna berattelser.

Del 4 visar hur en stimulerande lasmiljé kan skapas i férskolan och hur vuxna kan vara
lasande forebilder for barnen, bland annat genom att vara medvetna om sina egna las- och
skrivaktiviteter. [ inledningen till artikeln presenteras fem forskningsbaserade omraden
som visar vad som kan gora barn till intresserade och engagerade lisare. Oversikten
fungerar bra som utgangspunkt for innehallet i delen. Har poangteras vikten av att vara
forebilder, och i texten namns forskning som visar att barn som vaxer upp i miljoer dar
man laser och pratar om texter och bocker har storre chans att bli nyfikna pa att lasa
sjalva. Samarbete med hemmet och biblioteket betonas, och det hdanvisas bland annat till
PIRLS-unders6kningen, som visar tydliga positiva relationer mellan bra lasmiljéer och
lasforstaelse bland barn. Artikeln presenterar flera exempel pa hur férskolorna kan skapa
bra lasmiljoer. Nar det géller barn med andra modersmal dr samarbetet med hemmet
sarskilt viktigt. Filmen visar ett exempel pa hur en lasmilj6 ar uppbyggd i en forskola.

3.3 Forskningsbakgrund

De tre forsta delarna i modulen handlar om att lasa, beratta och samtala om texter, och
forskningslitteraturen ar nara kopplad till betydelsen av detta. Tre dldre men viktiga
kdllor som ndamns ar Vygotskijs teorier om barnets kognitiva utveckling, Ricoeurs (1993)
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teorier om att texterna utvecklar sjalvreflektion samt Shirley Brice Heaths (1986) studie
som visar vikten av att lasa hogt for utvecklingen av literacy senare i livet. Heaths studie
ar sarskilt relevant har och kunde darfor ha presenterats djupare och mer ingdende.
Begreppet literacy presenteras, bland annat med hanvisning till Fast (2008), och vikten
av laskunnighet i forskolan framhalls. Caroline Libergs (2003) bidrag till
literacyforskningen ar ocksa centralt i modulen. Faktatexters roll for sprakutveckling tas
upp, med hanvisning till bland andra Hyltenstam (2007) och Westlund (2009) nar det
giller att forbereda lasning av sakprosa. Det ar bra eftersom sakprosa ofta ar daligt
representerad bland barnbdckerna. Nar det galler skonlitteratur hdnvisar forfattarna ofta
till Judith Langers forskning om olika forestallningsvarldar som ldsaren ror sig i, och de
vuxnas roll i arbetet med att visa barnens vag in i litteraturen lyfts fram. Termen
identifikatorisk introduceras med stod i teorier om barns kognitiva utveckling, och det
betonas att man maste utnyttja det faktum att barn ar sma filosofer. Det refereras till flera
teorier om hur litteraturen ska fungera och en viktig kélla har ar Malmgren och Nilsson
(1993). Forskning som visar att dialog framjar forstaelse och att vuxna maste vara
modeller och férebilder ndmns, med hanvisning till Billings och Pihlgren (2009). I sista
delen om lasmiljons betydelse ar Chambers (2014) en central referens.

Det finns fa referenser till forskning om flersprakiga barn i denna modul, &ven om
Axelsson (2010) ndmns i del 4 om ldsstimulerande miljoer. Det finns relativt manga
hanvisningar i modulen totalt, och dven om alla visar pa relevant teori och forskning, och
ar direkt knutna till temat i modulen, kan ett stort antal referenser stora lasningen. Man
kunde ha 6vervagt att ga in i mer detalj och forklara bakgrunden for att minska antalet
referenser. Det gors pa ett foredomligt sattidel 2, dar antalet referenser ar balanserat och
val anpassat till textens tema och innehall.

3.4 Koherens och progression

Sammanhanget mellan delarna fungerar bra i den har modulen eftersom alla handlar om
aktiviteter som ror ldsning och berattande dar barnen kan utveckla sitt sprak och fa
erfarenheter som kan motivera dem att tycka om bdcker och inspirera dem att lasa i
framtiden. Barnens deltagande betonas ocksa i hela modulen. Det ar logiskt att inleda med
del 1 om ldsning, eftersom det ar en aktivitet som ar valkand i férskolan. Den delen beror
ocksa samtal, som blir en naturlig fortsattning med storst fokus i del 2. Att lasning kommer
fore samtal och muntligt berattande ar inte helt logiskt, men det ar ocksa ett val man har
gjort i namnet pa sjilva modulen. Det kan motiveras med att forskollarare har mer
erfarenhet av att lasa berdttelser ur bocker an att berdatta muntligt. Att vara en bra
berattare kan vara mer utmanande an att lasa hogt, vilket gor det lattare att borja dar man
har mest erfarenhet. Den sista delen handlar om hur man skapar bra lasmiljéer och
fungerar som lasande forebilder. Det fungerar bra, men det hade varit annu battre att
borja med lasmiljon som utgangspunkt for de olika aktiviteterna. Arbetet med modulen
ska ju pagd i ett helt ar och om de fyra delarna ar jamnt férdelade under hela aret tar det
lang tid innan man kommer till avsnittet som visar hur man skapar en bra lasmiljo.

3.5 Modulens modeller och metoder

Modulen presenterar ett antal metoder som innehaller konkreta och praktiska exempel
pa hur forskollarare kan utfora olika sprakstimulerande aktiviteter kopplade till
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innehdllet i var och en av de fyra delarna. Del 1 innehaller ett detaljerat och omfattande
planeringsdokument for att forbereda hoglasning av skonlitteratur och faktatexter samt
en schematisk oversikt over fragor som kan stéllas i fyra olika faser av arbetet med en
berattelse (jmf Langer, 2005): 1 Utifran och in i beréattelsen, 2 inne i berattelsen, 3 ut fran
berattelsen for att reflektera och 4 att jamfora innehdllet i berattelsen med sina egna
erfarenheter. Bade filmen och artikeln innehaller exempel pa hur sjalva lasaktiviteten kan
genomforas med ett sprakutvecklande fokus och delen innehdller manga bra forklaringar.
Delen har ocksa ett observationsformuldr som kan anvéandas for att dokumentera vad som
lases i forskolan under en vecka. I del 2 presenteras tva arbetsformer for samtal om texter:
eftertinksam dialog och dialogisk hoglasning. Bdda metoderna presenteras i detalj, for att
beddma deras varde bade ur akademisk och vetenskaplig synvinkel. Det anges ocksa hur
arbetet med dem kan planeras och genomforas. De relativt detaljerade beskrivningarna
av dessa metoder kan mojligen begrinsa utrymmet for flexibilitet och variation. A andra
sidan kan det vara en fordel att borja med tydliga regler, nar det giller aktiviteter som
inte ar kdnda sedan tidigare, for att sedan variera och experimentera nar man far mer
erfarenhet. Del 3 innehdller ett utforligt planeringsdokument fér hur man forbereder sig
for att beratta en muntlig historia. Del 4 innehaller ett planeringsdokument med manga
idéer for utvecklingen av lasmiljon i forskolan. Sammantaget ger modulen manga bra och
detaljerade forklaringar av aktiviteter som kan bidra till barnens engagemang och
larande.

3.6 Avslutande kommentar

Modulen ger bade en solid teoretisk forankring och ett antal praktiska idéer for hur
lasning och samtal kan genomforas. Den starka betoningen pad hur viktigt detta ar for
barns forstaelse av sprak som grund for vidare sprakutveckling i livet framhalls ocksa. Det
bor dock papekas att om man ska dgna ett helt ar at dessa fyra delar kan det vara en bra
idé att snabbt titta igenom alla fyra delarna forst och lasa lite om samtal och berattande
och om hur man skapar en bra lasmiljo. Darefter skulle man kunna foérdjupa sig i
artiklarna och de specifika sektionerna i detalj, och kanske repetera dem. Denna
kommentar utvecklas i rapportens avslutande del.
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4. Natur, teknik och sprakutveckling

4.1 Syfte med modulen

Modulen Natur, teknik och sprdkutveckling visar genom teori och ett antal praktiska
exempel hur man kan ta upp och arbeta med tekniska och naturvetenskapliga dmnen i
forskolan. Modulen argumenterar ocksa for varfor det ar viktigt att lata forskolebarn fa
kunskap om och erfarenhet av naturvetenskapliga och tekniska fenomen. Artiklarna ger
ett antal exempel pa olika metoder som forskollarare kan anvanda for att lara barnen
naturvetenskapliga begrepp och som kan ge dem kunskap om naturvetenskapliga och
tekniska fenomen. Modulen handlar ocksa om hur barn kan lara sig att utveckla teorier
som bygger pa deras egen vardagskunskap. Den visar hur bade faktabdcker och
skonlitteratur kan vara en utgangspunkt for samtal och aktiviteter med barnen.

4.2 Sammanfattning av innehall och material

Modulen bestar av fyra delar.

1. Naturvetenskapsverb

2. Barns arbetsteorier om naturvetenskap
3. Tekniken i barnlitteraturen

4. Boksamtal om naturvetenskap

Var och en av de fyra delarna i modulen innehaller en vetenskaplig artikel . I artiklarna
presenteras teori och forskning som stoder innehdllet i respektive del. Dessutom
innehaller artiklarna flera exempel pa aktiviteter som kan genomféras pa forskolan, inte
minst ute i naturen. Tva av delarna innehaller ocksa illustrerat extramaterial som via
bildrapporter ger en detaljerad presentation av hur projekt kan férberedas, genomforas
och féljas upp. Forutom artiklarna finns en film i varje del som forklarar och ger exempel
pa undervisningsaktiviteter som ar kopplade till temat i delen.

Del 1 behandlar anvandningen av verb som ett satt att lara barn om naturvetenskap och
teknik, till exempel verb som visar rorelser och processer med utgangspunkt i kemi och
fysik. Enligt artikelforfattarna har det traditionellt varit vanligare att fokusera pa "saker”,
dvs substantiven, dn verben i litteratur om naturvetenskapliga dmnen for barn. Det
havdas att verben ar lattare att anvanda for att forklara saker i vetenskapen, bland annat
for att barn faktiskt kan utfora aktiviteter som beskrivs med verb som att rulla, glida,
snurra och balansera. De kan experimentera och se om saker kan flyga, flyta eller smalta.
Barnens nyfikenhet och fantasi bér utmanas for att forklara de olika naturfenomen som
verben beskriver. Exempel ges pa olika aktiviteter som kan utforas i forskolan, bade med
verb relaterade till barnens egen kropp och till foremal i deras omgivning. Som
extramaterial finns en bildrapport om att leka med verb och lara sig mer om vattnets
faser. I filmen ”Att utforska verb” visas barn som arbetar med verben lysa och skugga.

Del 2 handlar om arbetsteorier om naturvetenskapliga fenomen som barn har fran
tidigare erfarenheter och vikten av att forskollarare bygger pa dem och utvecklar dem.
Artikeln forklarar varfor arbetsteorier ar viktiga i forskolan och slar hal pa myten om att
barn lar sig naturvetenskap sjalva. Darfor betonas att forskollararna behéver kunskap om
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naturvetenskap sa att de kan bygga broar mellan barnens vardagskunskaper och
naturvetenskaplig forstaelse. I filmen ”"Arbetsteori i praktiken” beskriver en forskare hur
forskollarare kan utnyttja barns arbetsteorier om naturvetenskap. Filmen visar barn som
ar ute i en park och jamfor skuggor i mars och maj. Har blir de samtal som forskolldraren
leder mycket viktiga, liksom att barnen far mojlighet att prova sina arbetsteorier.

Del 3 handlar om barnlitteratur med utgangspunkt i teknik, och det ges exempel pa hur
tekniken presenteras och beskrivs i bocker samt hur férskolan kan utnyttja detta. Artikeln
ger exempel pa hur forskolldrare och barn tillsammans kan hitta teknik i fiktiva
barnbocker. Har lyfts ocksa fragan om konsstereotyper, ndgot som definitivt bor ha en
plats pa det hiar omradet, inte minst i forskolan. Det papekas att det oftast ar pojkar som
ar huvudpersoner i barnbdcker, sarskilt nar det galler bocker om natur och teknik, men
ocksd att det inte finns ndgon forskning pa detta omrade. En bildrapport ingar i avsnittet,
som visar hur barn som laser berdttelsen om de tre sma grisarna lar sig hur sten gor
grisarnas hus motstandskraftigt. Filmen illustrerar ocksa hur forskolebarn reflekterar
over tekniska teman i en bok om Pippi Langstrump och hur de sjalva utforskar tekniken.

Del 4 visar hur kunskap om naturvetenskap kan ingd i boksamtal, bade nar det galler
skonlitteratur och facklitteratur. Tonvikten laggs pa att skilja mellan fakta och fiktion,
eftersom barnbocker ofta innehaller lite av varje. Utgangspunkten for samtalet ar som
alltid barnens egna vardagsupplevelser, och det fokuseras mycket pa deras funderingar
och reflektioner. Aven hir argumenteras det for vikten av att férskolldrare maste ha ratt
kunskap for att kunna forklara naturvetenskapliga fenomen. Ett problem som papekas ar
att bocker for sma barn i huvudsak ar fiktion, men har ndmns ocksa undantag. Med
hanvisning till laroplanen betonas att faktabaserad kunskap maste integreras i forskolan.
Om forskolldrarna inte har den kunskap som behdovs, ndgot som artikelforfattarna tvivlar
pa att de alltid har, uppmuntras de att titta pa natet och lisa pa om exempelvis
fotosyntesen eller Newtons lagar om kraft och motstand. Filmen visar hur barn lar sig om
kraft och motstand nar barn kor skottkarra, med utgangspunkt i berattelsen av Nasses
Taxi.

4.3 Forskningsbakgrund

Den inldrningsteoretiska grunden bygger ocksa har pa sociokulturell teori, dar barnens
bakgrund, miljo och egna erfarenheter och asikter spelar en viktig roll i
inlarningsprocessen, men dessutom tar modulen upp andra dmnesspecifika inslag. Ett
exempel pa detta ar tanken om att vara medveten om sitt sprakbruk och att lagga storre
vikt vid anvdandningen av verb som utgangspunkt for aktiviteter for att lira om
naturvetenskap. Verben har enligt forskningen en mindre central plats i smabarns-
pedagogiken dn substantiven, eftersom man har fokuserat mer pa att lara barnen vad
olika fenomen kallas (djur, vaxter, tekniska saker osv.) dn pa de faktiska handlingarna som
ar knutna till dem. Det hénvisas till nya publikationer sasom Areljung (2016) och
Sundberg et al. (2016), som bland annat pekar pa den kanske missriktade tanken att
substantiv ar lattare attlara sig och darféor mer anvands for barnbocker an verb. Michnick
etal. (2010) havdar att detta kan hora ihop med att spraket i barnlitteraturen har varit en
bidragande faktor, eftersom det finns fa exempel pa barnbdocker dar verbet ar i fokus. Det
hanvisas ocksa till forskning som visar att sma barn foredrar att utféra handlingar som
ger resultat, sdsom att trycka pa en knapp sa att den lyser eller ringer eller att trampa pa
tunn is s att den spricker, med exempel fran bland annat Brandone et al. 2007).
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En intressant fraga som tas upp och som det ar viktigt att forskollararna ar medvetna om
ar de maskulina koderna for de tekniska dmnena. Detta verkar vara sarskilt viktigt
eftersom arbetet med jamstdlldhet bor paborjas sa tidigt som mojligt, sarskilt inom
naturvetenskap och teknik. Det havdas att kdnsstereotyper latt fastnar hos barn i tidig
alder, varfor forskollararna har ett stort ansvar att motverka dem. Bland annat Axells
studie (2015) om barnbdcker om natur och teknik visar den skeva konsférdelningen med
overvikt pa manliga forebilder, bade nar det galler faktabdcker och skénlitteratur.
Samtidigt papekas att det fortfarande saknas mycket forskning inom detta omrade.
Kognitionsforskaren Peter Gardenfors (2010) arbete tas upp for att argumentera for
berattelsernas centrala roll i inlarningsprocessen. Han visar att manniskans hjarna har
en sarskild formdga att uppfatta berattelser och att berattelsen darfor ar ett viktigt
pedagogiskt verktyg. Men dven om berattelserna ar viktiga for att ge kunskap, papekar
forfattarna med hanvisning till Mantzicopoulus & Patric (2011) att det fortfarande finns
ett stort behov av mer faktabocker om naturvetenskap och teknik fér de minsta barnen,
eftersom sadana bocker bidrar till battre forstaelse av dessa dmnen nar barnen borjar
skolan. Nikolajeva tas upp som ett exempel pa att man maste vara medveten om
skillnaden mellan fakta och fiktion i alla typer av barnbodcker.

Forskningslitteraturen i modulen fokuserar pa nyckelelement i var och en av delarna, och
mycket av teorin och forskningen som presenteras kanske forskollararna inte har stott pa
tidigare under utbildningen. Aven om barnen genom bade lek, hogldsning och samtal
formodligen redan har stott pa ett antal naturvetenskapliga och tekniska fenomen har det
kanske inte lagts sa stor tonvikt pa sjidlva den naturvetenskapliga och tekniska kunskapen
pa samma satt som i den har modulen. Nagot som daremot betonas i betydligt mindre
utstrackning i den hiar modulen ar sprak, lidsande och skrivande. Genom sin starka
innehallsliga betoning skiljer den sig dirmed fran de flesta andra moduler inom Laslyftet.
Detta forklaras mojligen av att modulen pa samma gang ingar som modul i omradena
Naturvetenskap och Teknik. Aven om modulen tar for sig viktiga lirandemal p& dessa
omraden bor det alltsd understrykas att den har ett mycket mer begransat fokus pa att
stotta forskollarare nar det giller barns sprak-, 1as- och skrivutveckling dn vad andra
laslyftsmoduler har.

4.4 Koherens och progression

Modulen handlar om natur och teknik i forskolan och har en progression som fungerar
bra, forutom att del 1 och 2 kunde ha bytt plats. Del 1 handlar specifikt om ordklasserna
verb och substantiv och visar hur verben har en stor och outnyttjad potential i
kunskapsinlarningen i naturvetenskapliga &mnen. Del 2 skulle ha passat battre som en
introduktion med sitt allmdnna tema om barns arbetsteorier om naturvetenskap som de
har med sig nar de kommer till forskolan och som kan vidareutvecklas. Den delen skulle
darfor ha fungerat bra som en inledning. Del 3 och 4 handlar om mojligheterna i bocker
och berattelser. Progressionen fungerar bra eftersom det borjar mer generellt om
tekniken i barnlitteraturen i del 3, foljt av del 4 med mer specifika om boksamtal inom
naturvetenskap.
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4.5 Modulens modeller och metoder

Modulen presenterar manga exempel pa metoder som ror de olika teman som tas upp. I
del 1 far forskollararna verktyg och modeller for hur de kan underlatta fér barnen att
utforska och reflektera over hur olika verb beskriver naturvetenskapliga fenomen. Det
finns ocksd extramaterial i form av en bildrapport, "Lek med verb och vattnets faser”, som
visar hur man kan férbereda en aktivitet, genomfora den och efterat félja upp den. En
liknande bildrapport finns ocksa i del 3 om barnlitteraturens teknik, baserat pa sagan om
de tre sma grisarna, "Stenarna gor huset starkare”.

Del 2 ger bra och detaljerade beskrivningar av hur barnen genom samtal, kroppssprak,
bildsprdk och praktiska undersokningar kan utveckla sina arbetsteorier om
naturvetenskapliga och tekniska fenomen. Har ar forskollararens roll mycket viktig, bade
for att stodja barnets teorier och for att korrigera missforstand. Det framhalls ocksa att
forskollararna maste ha den kunskap som behdvs for att kunna forklara for barnen om
naturvetenskapliga fenomen pa ratt satt. Del 3 handlar om tekniken i barnlitteraturen.
Har ges detaljerade forslag pa hur forskollarare kan ga till viga nar de planerar aktiviteter
baserade pa barnbocker, liksom vilka kriterier de kan anvianda nar de ska vilja
barnbocker. Metoder for textsamtal beskrivs ocksa i detalj har, bland annat med forslag
pa fragor som barnen kan fa nar de har utfort aktiviteter utifran ett boksamtal. Boksamtal
med faktabocker ndmns speciellt, och det betonas att barn faktiskt gillar faktabocker lika
mycket som skonlitteratur. Det ar ett viktigt papekande eftersom mycket tyder pa att
faktabocker ar underrepresenterade i forskolan, samtidigt som faktabocker lagger
grunden for barns larande i skolan. Som metodbok foreslas Elsa Gomez bok Faktaboken
som pedagogisk resurs (2008), och den boken anvidnds ocksd som referens for olika
metoder. Kontrastering av faktabocker och skonlitterara bockers framstillning av
liknande innehadll presenteras som en bra idé for boksamtal. Det ar bra att forklara
skillnaden mellan fiktion och fakta for barnen. Slutligen i del 4 finns en 6versikt dver
skonlitterara bocker och faktabocker med naturvetenskapligt innehall, och det ar ett
vardefullt bidrag i modulen. Bildrapporterna ar ett bra satt att visa metoderna pa. De ger
tydliga beskrivningar av aktiviteterna, hur de kan férberedas, genomféras och féljas upp.

4.6 Avslutande kommentar

Modulen visar genom bade forskning och praktiska exempel hur forskolldrare kan
utnyttja manga av barnens aktiviteter i forskolan for att lara dem om naturvetenskap och
teknik. Det galler inte bara olika fysiska och tekniska aktiviteter inomhus och utomhus,
utan ocksa samtal om bocker. Med andra ord dr modulens styrka att den visar hur
kunskap om naturvetenskap och teknik kan integreras i de aktiviteter som redan ar en
naturlig del av forskolans innehall. Det kan hjdlpa forskollararna att bli mer medvetna om
en kanske outnyttjad potential i det dagliga arbetet med barnen. Det dr ocksa positivt att
artikelforfattarna sa tydligt betonar att manga forskollarare behover mer kunskap om
naturvetenskapliga fenomen for att kunna leda aktiviteter och boksamtal i en natur-
vetenskaplig riktning, och att tyngdpunkten ligger pa skillnaden mellan fiktion och fakta.
Modulens eventuella svaghet i sammanhanget ligger i att den som laslyftsmodul lagger
jamforelsevis lite fokus pa sprak-, lis- och skrivutveckling. Sammantaget ar detta
emellertid en intressant modul som pekar pa sidor i forskolevarlden som det tidigare
(kanske) inte har pratats sa mycket om. Som Thulin (2015) papekar lar sig barn inte
naturvetenskap "av sig sjalva”, som manga tidigare har trott.
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5. Skapa och kommunicera

5.1 Syfte med modulen

Syftet med modulen ar att bidra till att utveckla forskollarares arbete med barns tidiga
skrivande. I modulen presenteras teori, forskning, modeller och metoder som
forskollararna kan ha nytta av i sitt arbete. Modulen visar att barn i olika aldrar har olika
forutsattningar att lara sig det skrivna spraket, och att det finns manga satt for forskolan
att presentera skriftspraket for barnen. Modulen presenterar metoder dar barnen far
kommunicera och uttrycka sig genom berattelser, ritande och dramatiseringar, samtidigt
som det betonas att inte alla barn ar mogna att lara sig att skriva an, men att vissa kan
borja med bokstaver och enkla ord. Det 1aggs ocksa stor vikt vid samarbete med hemmet
och vid att fordldrarna ska vara inblandade i den sprakliga kommunikationen med sina
barn, sarskilt nar det galler flersprakiga familjer. Ett centralt syfte med modulen ar att
underlétta skapandet av en bra grund for barns fortsatta utveckling som skriftspraks-
kunniga personer samt att hjdlpa alla barn att fa bra moéjligheter att utforska det skrivna
spraket utifran sin bakgrund och sina forutsattningar.

5.2 Sammanfattning av innehall och material

Modulen bestar av foljande delar:

1. Borjaibarnens erfarenheter

2. Leka och skapa berattelser

3. Barns tidiga skrivande

4. Estetik och kreativ kommunikation

Var och en av de fyra delarna innehaller en vetenskaplig artikel. I artiklarna presenteras
teori och forskning som stoder innehallet i respektive del. Dessutom innehaller artiklarna
flera exempel pa sprakframjande aktiviteter som kan genomfoéras pa forskolan. Modulen
innehaller inga dokument dar metoder eller modeller presenteras, utan beskrivningen av
de olika metoderna och aktiviteterna forklaras i artiklarna. Forutom artiklarna finns
ocksa ett rikt filmmaterial, totalt sex filmer fordelade pa de fyra delarna. Filmerna visar
praktiska exempel pa hur aktiviteterna kan ga till, och atféljs av forklaringar och
kommentarer.

Del 1 handlar om hur barn utvecklar spraket i samverkan med andra, baserat pa deras
forkunskap och erfarenhet. Detta illustreras pa ett intressant och visuellt satt med hjalp
av "skrivutvecklingstradet”, vilket forklaras i detalj. I artikeln refereras till forskning som
visar att barn utvecklar en medvetenhet om det skrivna spraket genom sociala metoder
langt innan de borjar skolan, och att det &r ndgot som forskollararna bor kdnna till och dra
nytta av. Samarbete med hemmet tas darfor upp extra mycketiden har delen, bland annat
med forslag pa hur man kan utveckla en enkit till foraldrarna som utgangspunkt for ett
samtal om barnets sprakutveckling. Det konstateras att sprak-, 1as- och skrivutveckling ar
nagot mer dn en teknisk fardighet och att det utvecklas i vardagen genom barnets
engagemang. Det star inte i laroplanen att forskolans uppgift ar att lara barnen att lasa
och skriva, men forskollirarna uppmanas anda att lata dagen styras av skriftliga
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aktiviteter dar barnen ser texter kring sig. Det tydliga budskapet ar: Satt barnet i centrum,
anvand barnets bakgrundskunskap och bygg vidare pa den! Filmen visar hur samtal med
flersprakiga barns vardnadshavare kan ga till och vad foraldrarna har for tankar om sprak
och vilka sprak de pratar hemma. Forskolldrarna utgar fran anteckningar fran samtalen
och gor planer for ett samarbete med hemmet. Filmen visar att det ar nédvandigt for
forskollararna att ha en medvetenhet om flersprdkiga barn och att samarbeta med deras
foraldrar.

Artikeln i del 2 gdr igenom teori och forskning som ror barns sprakutveckling, med tonvikt
pa att barn ska skapa egna berattelser. Den innehdller forslag pad olika satt att skapa
berattelser med barnen, till exempel genom lek, drama, serier och film eller rim och
ramsor. Det hanvisas ocksa till att detta betonas i laroplanen. Andra estetiska uttryck som
rorelser, musik och bilder ndmns ocksd. Artikelforfattaren hdavdar att den muntliga
berittelsen forbereder barnen for det skrivande de ska lara sig i skolan, och artikeln
innehaller flera forslag pa satt att gora detta. Den ena filmen handlar om hur man skapar
en berattelse om en tiger tillsammans med barnen och hur barnen utmanas att tinka
abstrakt genom den styrda dramatiseringen om tigern i djungeln. Den andra filmen visar
hur digitala verktyg kan anvdndas i skapandet och dramatiseringen av berattelser for att
utveckla spraket, tolka och reflektera.

Del 3 handlar om den férsta skriftliga utvecklingen och refererar till forskning som under
de senaste dren har fokuserat pa barns utforskande skrivande, som ofta borjar langt innan
de borjar skolan. Artikeln visar ocksa hur forskolan kan underldtta utvecklingen av
skrivandet. Har ges manga exempel pa hur det kan ga till och flera aktiviteter som kan
goras fore sjalva skrivandet presenteras och forklaras. Det finns ocksad manga bra exempel
pa hur datorteknik kan anvandas (datorer, surfplattor, projektorer, osv.). De flersprakiga
barnens olika bakgrund nar det géller skriftsprdk och uttal av ljud tas upp, ndgot som ar
viktigt i forskolor med flera sprak i barngruppen. I artikeln betonas att det ar viktigt att
kanna till barns olika utvecklingsstadier, och forfattaren papekar att nar barn skriver "fel”,
till exempel flera ord sammanskrivna, ord utan vokaler eller spegelvianda bokstaver, ar
det nagot helt normalt och barnen ska dnda fa berom. Artikelférfattaren ar dock
avvaktande nar det géller sjalva skrivinlarningen, formodligen eftersom detta inte tas upp
i forskolans laroplan. Bada filmerna handlar om att anvdnda skriftspraket. Den ena visar
skrivtecken pa olika sprak och hur de allra minsta barnen som inte kan skriva fér hand
istdllet kan anvanda en dator. Den andra filmen handlar om att upptacka bokstaverna med
hjalp av digitala verktyg och visar hur olika appar kan anvandas.

I del 4 ar temat estetik och kreativ kommunikation med fokus pa hur olika estetiska
uttryck kan kopplas ihop och hur barn kan arbeta med kreativ kommunikation. Ett
centralt perspektividenna del ar att estetiken ar bra for den som ska ta till sig ny kunskap,
och att man bor utnyttja det faktum att barn har en inneboende formaga att uttrycka sig
estetiskt utan hjalp av vuxna. Samtidigt understryks forskollararens ansvar for att
stimulera barnens nyfikenhet och funderingar, med hanvisning till laroplanens betoning
pa kreativitet och fantasi. Artikeln tar upp teorier om fantasi och namner definitioner och
resonemang om fantasibegreppet. Filmen handlar om hur barn utforskar innehallet i en
bok tillsammans med en vuxen och de valjer varsin figur i en saga som de arbetar med. De
arbetar temabaserat for att skapa sammanhang och igenkdnning, och olika miljder,
uttryck och sinnen anvands. Filmen relateras ocksa till mal i laroplanen.
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5.3 Forskningsbakgrund

Huvuddelen av teoriunderlaget bygger pa sociokulturell larandeteori dar barns bakgrund
och miljo spelar en viktig roll. Forskollararnas roll i arbetet med tidig sprakutveckling
framgar i all den forskning det refereras till. I del 1 ndmns forskning om barns tidiga
utveckling av skriftspraket med hanvisning till forskare fran Nya Zeeland som Marie Clay
(1996). Bartons teorier om att literacy skapas i ett sammanhang med andra (2007) som
en nyckel till sprakutveckling ingar ocksa. Hagtvets bok om skriftspraksutveckling genom
lek (2002) ar ocksa en relevant referens har. I del 2 om berattelser uppméarksammar
Ekelund (2007) vikten av vuxna som modeller och forebilder. Hagtvets forskning (1990),
som visar att manga barn skriver innan de laser, och att bokstaverna maste bli barnens
vanner ar ocksa relevant. Detsamma géller Reichenberg (2014) om barns olika vagar till
lasforstaelse. Det narrativa perspektivet analyseras med hanvisning till Paley (2004) om
att berattelser kan bidra till barns kognitiva utveckling, och till Ciskszentmihalyi (1996)
om kreativitet och flyt i berattelser. Den har artikeln har ganska manga referenser, som
kan stora lasningen. Har kunde man ha dvervagt att ta bort nagra referenser och hellre
forklara mer ingdende vad den refererade forskningen gar ut pa eller bidrar med. I del 3,
dar skrivandet ar centralt, motiveras och forklaras teori och forskning pa ett tydligare satt
och det blir lattare att forsta varfor en viss referens tagits med. Har hanvisar forfattaren
till Fast (2011) nar det handlar om olika varianter av "forsprak” som barn sysslar med.
Det kan se ut som klotter, men har ett syfte och ofta en mottagare, samt till Lundberg
(2008) om att ordbilden i det skrivna spraket inte motsvarar den sak det representerar.
Saljo (2014), som handlar om barns sociokulturella bakgrund, anvands for att papeka att
barnen idag moter skriftspraket annu tidigare. I del 4 tas Saars (2005) forskning upp for
att visa att skolan och forskolan inte borde lata barnen vara kreativa for kreativitetens
skull, utan for att lara sig ndgot. Annan forskning visar att man har en stark tro pa barnets
formaga att uttrycka sig estetiskt, men mindre pa de vuxnas roll, medan exempelvis
Anggard (2006) tycker att vuxna bor goras mer delaktiga och inte bara lita barnen rita
pa. Det faktum att forskare kan vara oense kan skapa intressanta diskussioner bland
forskolldrare. Aven hir tas sociokulturella faktorer in, och den kreativa kommunikationen
betonas med hanvisning till bland annat Pramling Samuelsson (2008). En sociokulturell
forstaelse ligger till grund for de flesta teorier och den mesta forskningen som tas upp i
den har modulen. Vygotskij ingar ocksa som referens nar det galler relationen mellan barn
och vuxnai en social organisation, liksom till det faktum att barns utgdngspunkt férandras
och utvecklas med den miljo de ar i, nagot som forstarker forskolans viktiga roll for
barnens sprakutveckling. Den litteratur som refereras i modulen kommer utan tvivel att
bade forstiarka och bidra med nya kunskaper i &mnet hos forskolldrarna.

5.4 Koherens och progression

Modulen bestdr av fyra relativt olika delar, men forhdllandet mellan dem styrs av den
overgripande uppfattningen att barnets erfarenheter och intressen ligger i centrum for all
inlarningsverksamhet i forskolan. De tre forsta delarna har en logisk ordning. Den forsta
delen om att ha kunskap om det enskilda barnets bakgrund som utgangspunkt for larande
ar en naturlig start for modulen. Del 2 fokuserar pa aktiviteter som handlar om att skapa
berattelser med barnen, medan man i del 3 6vergar till det tidiga skrivandet. Del 4 ar
tematiskt mer fristdende, men den representerar ett nyckelelement i vad som modulen
signalerar med titeln Skapa och kommunicera, namligen det kreativa och estetiska.
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5.5 Modulens modeller och metoder

Modulen har manga utforligt beskrivna forslag pa metoder och aktiviteter. En stark och
tydlig modell ar det sd kallade "skrivutvecklingstradet”, som med sina rotter, stam och
krona representerar upplevelser och erfarenheter i livet, sprak och bilder. Stammen
utvecklas fran rotterna, medan grenarna skapar kronan dér utvecklingen sker. Det finns
ocksa ett forslag pa ett frageformular for foraldrasamtal och ett sddant samtal illustreras
i filmen som visar hur forskolan kan arbeta med hemmet nir det galler barnets
skriftspraksutveckling. Del 2 presenterar konkret och detaljerat hur vuxna kan anvinda
barns berdattelser i gruppen och hur barnen kan dela erfarenheterna fran varandras
berattelser, till exempel for att bearbeta sina egna erfarenheter. Artikeln innehéller flera
forslag pa satt att genomfora detta, nara kopplade till teorier som stéder aktiviteten.
Ombytta roller och perspektivbyte ar andra kreativa forslag har, och férskolldrarna
uppmuntras att delta i leken och gdrna anvdnda rim och ramsor, skapa serier med tomma
rutor som ska fyllas i och pratbubblor for att barnen ska lara sig nya ord och begrepp.
Storyline ar ocksa en metod som presenteras och beskrivs i modulen: Tid, plats, personer
eller varelser och vad som ska handa. Det finns manga forslag pa aktiviteter som ar bade
detaljerade och som stdds av forskning om vad som bidrar till barns utveckling och
kreativitet. | del 3 om skrivutveckling finns det till exempel manga forslag pa aktiviteter
som barnen kan gora med de vuxna som att skriva brev och inbjudningar, skapa rollspel
dar barnen leker att de jobbar i en butik. En av de beskrivna metoderna ar "Ga pa
symboljakt” dar barnen far visa varandra vad de hittar och satta upp det pa vaggen. Har
visas nyzeeldndska Marie Clays "Vad har jag skrivit?” (1975). Del 4 innehaller forslag pa
hur man kan skapa intressanta 6vergangar mellan olika uttrycksformer som text, bild,
sang, rorelse och musik och drama och det ges exempel pa hur barnens Kkreativitet kan
utvecklas genom att begrepp i sanger och bocker utforskas, till exempel med flersprakiga
barn som sjunger "Imse vimse spindel”. Har foreslas ocksa en sekvens dar bade vuxna och
barn stiller undrande fragor (varfor-fragor) om innehdllet i sdngen eller ramsan.
Sammantaget presenteras och forklaras en stor mangd kreativa metoder i modulen.

5.6 Avslutande kommentar

Det har ar en modul som &r full av inspiration och forslag pa kreativa aktiviteter som kan
stodja barns skaparformaga. Det ar ocksa ett mal att barnen ska utveckla en grund for sitt
skrivande, men i artiklarna finns det relativt lite om bokstaver och skrivande, detta far
mer utrymme i filmerna. Artiklarna har en relativt bra balans mellan teori och praktiska
exempel och refererar till forskning som stoder innehallet i de olika delarna. Man kan
dock fraga sig om alla referenser maste tas med. I del 1 finns det till exempel 32 olika
referenser i artikeln som ar 8 sidor lang, och alla ar inte lika viktiga for innehallet.
Modulen bygger pa omfattande forskning om hur man kan underlétta barns larande av
skrivet sprak, det vill sdga av text, medan det finns relativt fa hanvisningar till sjilva
skrivinlarningen, nagot som kan bero pa att en mer explicit skrivundervisning inte startar
forran barnen borjar skolan.
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6. Avslutning

I den har delrapporten har vi analyserat de 4 moduler som gjorts tillgangliga for
forskollarare under lasaret 2017-2018. Detta har vi gjort mot bakgrund av de
overgripande intentionerna med reformen liksom mot bakgrund av befintlig forskning
om sprak-, lds- och skrivutveckling. Avsikten har inte varit att utvardera sjdlva
kompetensutvecklingsmodellen utan snarare det amnesmadssiga innehallet, det vill sdga
att bedoma vilka forutsattningar innehdllet i modulerna ldmnar for att Laslyftets
intentioner ska kunna uppnas.

Laslyftet syftar overgripande till att forbattra alla elevers sprak-, las- och skrivféormaga
genom att starka och utveckla kollegialt larande och lararnas undervisning. Modulerna
ska bidra till reflektion 6ver undervisningen, lata larare fa modta vetenskapligt val
underbyggda metoder och beprévade arbetssatt, stimulera till kollegiala diskussioner dar
larare lar av och med varandra liksom till gemensam planering och att larare tillsammans
utvecklar elevernas sprak-, las- och skrivformaga. Med de nya modulerna for forskolan
vill Skolverket dessutom skapa ett material som kan stotta forskollarare i "att utmana och
stimulera barns sprak-, las- och skrivutveckling samt ta tillvara deras intresse for texter,
bilder och skriftsprak” (Skolverket, 2017). Den 6vergripande fragan i den har rapporten
handlar sdledes om i vilken man de foreliggande modulerna skapar goda forutsattningar
for att uppfylla dessa mal.

I denna avslutande del kommenterar vi nagra aspekter av de fyra modulerna som vi
bedomt sarskilt intressanta nar det galler fragan om dess kvalitet och andamalsenlighet.
Vi lyfter ocksa nagra likheter och skillnader mellan de analyserade modulerna och ger en
sammanfattande bedémning av den helhet som de utgor. I ndgra fall kommenterar vi
ocksa likheter och skillnader mellan de 4 moduler som analyseras i den har rapporten och
de 27 moduler som analyserats i de tva foregdende delrapporterna. Kapitlet har delats
upp under fyra rubriker: 1) Modulernas évergripande upplaggning och genomférande; 2)
Teoretisk anknytning och referenshantering; 3) Metodstdd; samt 4) Anpassning av
reflektions- och diskussionsfragor. I en avslutande del sammanfattar vi analysen av de
fyra modulerna och pekar pa ndgra centrala omraden som vi bedomer saknas eller borde
utvecklas ytterligare i modulinnehallet. Utover Laslyftets egna dévergripande malsattning
och befintlig forskning om sprak-, las- och skrivutveckling tar analysen ocksa sin
utgangspunkt i de fyra kriterier (relevans, tillginglighet, vetenskaplig forankring och
koherens) som formulerades i inledningsavsnittet.

6.1 Modulernas overgripande uppldggning och genomforande

Modulerna for forskolan bestar av fyra delar till skillnad fran de 6vriga Laslyftmodulerna
som bestdr av atta delar. I 6vrigt ar varje del uppbyggd pa samma sitt som de andra
modulerna med fyra moment: A, B, C och D. Forskollararna far ett helt ar pa sig att
genomfora sina fyra delar, medan man i de dvriga modulerna genomfor atta delar pa ett
halvar. Det innebar att forskolldrarna far jamforelsevis gott om tid att sitta sig in amnet,
forbereda sig och prova ut modeller och metoder med barnen.

Med hédnsyn tagen till att forskollarare som regel har mindre tid avsatt i tjansten for
kompetensutveckling kan det vara tillrackligt med en modul pa ett ar. Samtidigt ligger
mycket av det innehall som tas upp i de fyra delarna nara varandra. Att sprida ut arbetet
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med de fyra delarna 6ver ett helt ar kan darfér innebara att det gar for lang tid mellan
arbetet med var och en av delarna.

En mojlighet skulle darfor kunna vara att man under det forsta halvaret gar igenom och
provar ut materialet och forslagen pa aktiviteter i alla fyra delar. De kommande sex
manaderna kan aktiviteterna upprepas och varieras. De fyra vetenskapliga artiklarna som
medfoljer varje avsnitt kan forskolldrarna behova tid pa sig for att fordjupa sig i och
diskutera. Darfor kan det vara en fordel att komma tillbaka till dem och diskutera
innehallet flera ganger under aret.

6.2 Teoretisk anknytning och referenshantering

De vetenskapliga artiklar som atfoljer de olika avsnitten i modulerna ar skrivna av
forskare och foljer vetenskapliga normer genom att hanvisa till kallorna till den teori, den
forskning eller de modeller och metoder som presenteras i artiklarna. Artiklarna ska vara
teoretiskt och vetenskapligt forankrade, men ska samtidigt kommunicera med
malgruppen forskolldrare. Spraket i artiklarna flyter bra och ar som regel inte onddigt
komplicerat. Daremot innehaller nagra av artiklarna omotiverat manga referenser i
forhallande till syftet med texterna. Har skulle man med fordel kunna géra en revidering
som gjorde texterna mer tillgdngliga for malgruppen. Alltfor manga referenser i texten
kan stora lasningen utan att det egentligen bidrar till ndgon starkare eller mer
klargérande forskningsanknytning.

Sjalvfallet maste det finnas referenser nar man hanvisar till teori och forskning som andra
star bakom. Men nér en referens ndmns bor det framga tydligt vilken typ av forskning
eller vilka teorier den hanvisar till, och det bor vara konkreta forskningsresultat, metoder
eller teori som tydligt forklaras i artikeln. I flera av artiklarna ges hanvisningar som i
texten saknar en tydlig forklaring till vad som ligger bakom dem och vad de specifikt
hanvisar till. Nedanstaende citat fran modulen Ldsa och berdtta (del 1 respektive 2) visar
exempel pa sddana referenser.

Det ar inte alltid som barn tolkar som det ar tankt, &ven om de sjdlva ar 6vertygade om sin
egen tolknings riktighet (Rhedin, 2004).

Om man vill rekommendera Rhedins bok for forskollarare skulle det 6ka tillgangligheten
om mer information om boken gavs i samband med referensen, till exempel: “I Rhedins
bok Bilderbokens hemligheter (2004) skriver forfattaren om ...”

Genom att tilldgna sig en identifikatorisk lasart kommer barnen att vara battre rustade att ta
sig an livets utmaningar (Emery & Csikszentmihalyi, 1981; Furman, 1998; Lindstrém, 2000;
Trondman, 1994).

Detta ar ett vanligt sitt att anvanda referenser pa i vetenskapliga artiklar skrivna av
forskare for andra forskare, bland annat for att visa att man sjalv ar val fortrogen med den
tidigare forskning som finns pa ett visst omrade, i det har fallet "identifikatorisk lasart”.
Har ges fyra referenser till ett timligen generellt pastaende. Rimligtvis fordjupas detta pa
olika satt i de fyra publikationer som det hdnvisas till, men det ges inte nagra konkreta
forklaringar till vad man kan ldsa om i vilken av de publikationer som gobmmer sig bakom
de fyra referenserna. Vi menar sdledes att texterna och dess innehall kunde goras mer
tillgangliga for de tankta mottagarna genom ett mer omsorgsfullt bruk av referenser.
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Det finns emellertid flera exempel pa foredéomlig anvandning av referenser. Exemplen
nedan ar hamtade ur modulen Ldsa och berdtta (del 1).

Lasforskaren Judith Langer (2005) menar att ldsaren bygger forestdllningsvarldar och att
dessa forestéllningsvarldar kommer att skifta under ldsandets gang.

()

Barnboksforfattaren och lararen Aidan Chambers (2014) foreslar att hoglasaren staller fragor
som inleds med ”Jag undrar...”: (...) Chambers menar att med lite hjalp blir barnen snart
skickliga att se monster i berattelserna.

[ bada dessa exempel framkommer det tydligt vad Langer respektive Chambers menar
och vad de foreslar, och referenserna glider naturligt in i ldsningen av texten. Pa sa satt
undviker man ocksa att rada upp flera referenser inom samma parentes.

Ett allmént rdd harvidlag ar att bara ta med referenser som klart och tydligt visar vad
teorin, modellen eller forskningen gar ut pa. Artikelférfattarna bor ocksa tanka over vilka
referenser de valjer, och om publikationerna som ligger bakom kan vara relevanta for
forskollarare. Risken ar att en referens till forfattare som Emery & Csikszentmihalyi
(1981) snarare verkar avskriackande dn klargorande om artikelforfattaren inte
presenterar vilka konkreta ron dessa forskare bidragit med och hur det relaterar till
amnet som diskuteras i artikeltexten.

6.3 Metodstod

Sammantaget rymmer de fyra modulerna ett stort antal goda och relativt utforligt
beskrivna forslag till aktiviteter och arbetssatt. Nagra av dessa ar knutna till teman, andra
ar mer fristaende och kan anvdndas utan nagon sarskild koppling till andra aktiviteter i
barngruppen. Som exempel kan ndmnas modeller fér samtal om olika typer av texter
liksom kreativa spraklekar med rim, ramsor, serier och egna berittelser. I flera fall
presenteras for dessa metodiska forslag ocksa vetenskapligt stod utifran saval teoretiska
grunder som empiriska studier i barngrupp. Ibland ar beskrivningarna av sjalva
implementeringen emellertid tamligen kortfattade.

Eftersom modulens delar genomfors 6ver en langre tidsperiod det vara bra med ett flertal
olika forslag pa arbetssatt som forskolldrarna kan préva i sin barngrupp i tiden mellan de
kollegiala triffarna. A andra sidan viantas deltagarna ocksd kunna prova de féreslagna
aktiviteterna flera ganger och successivt utveckla dem. For att ett sddant metod-
utvecklande arbete ska bli framgangsrikt hade det varit en férdel dels med nagot mer
djupgdende beskrivningar av hur de olika arbetssiatten kan implementeras i praktiken,
dels med forslag till hur arbetssatten successivt kan utvecklas liksom hur forskolldrarna
kan ta reda pd om arbetet varit framgangsrikt, det vill siga om barnen lar sig det man
hoppas de ska lara sig.

6.4 Anpassning av reflektions- och diskussionsfragor

Kopplat till genomférandet av undervisningsaktiviteter i de olika delarna finns liksom i
ovriga moduler ett antal reflektions- och diskussionsfragor. I moment C anviands dessa
som utgangspunkt for begrundan, dokumentation och for vidareutveckling av aktiviteten.
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[ moment D anvands diskussionsfragorna som utgangspunkt fér det gemensamma upp-
foljande larande samtalet i handledningsgruppen dar genomfoérandet utvarderas. Nagot
uppseendevickande ar dessa fragor generellt formulerade i den meningen att samma
slags fragor och frageformuleringar anvdands genomgaende i de fyra modulerna. Fragorna
ar alltsa i ytterst liten utstrackning anpassade till innehallet i och utformningen av de
aktiviteter som forskolldrarna jobbat med i respektive del och som de implementerat i
sina barngrupper. (Delvis undantag fran detta finns i modulen Flera sprak i barngruppen.)

Det ar forstds rimligt att somliga fragestdllningar kan vara produktiva som grund for
utvardering av flera olika slags undervisningsaktiviteter, men man bor samtidigt fraga sig
om det inte vore till stod for forskollararnas diskussioner om reflektionsuppgifterna i
hogre grad riktade sig specifikt mot de undervisningsaktiviteter man jobbat med i en viss
del av modulen. Vidare 16per dessa moduler forvisso 6ver lang tid, men genom att lata
deltagarna behandla olika slags innehdll enligt en och samma mall upprepade ganger
riskerar man eventuellt att samtalen blir mer procedurala dn de blir djuplodande. Syftet
med samtalen ar ju i forsta hand att deltagarna ska fa tillfalle att pa djupet begrunda hur
enskilda metoder eller undervisningsaktiviteter fungerat i barngruppen och hur dessa
metoder kan anvdndas och forfinas for att pa basta vis stotta barns tidiga sprak-, 1as- och
skrivutveckling. Syftet dr ju inte primart att lara deltagarna en generisk form for
gemensam utvardering av undervisningsaktiviteter. Eftersom vi dessutom foreslar att
den tid som modulerna lases under bor komprimeras blir detta an viktigare.

6.5 Sammanfattning

Den sammanfattande bedomningen avinnehallet i de fyra laslyftsmodulerna for forskolan
som analyserats i den har rapporten ar att det i hog grad svarar mot de 6vergripande
intentionerna med Lislyftet. Aven om forskollirare inte har direkt ansvar for barns las-
och skrivutveckling lagger den reviderade laroplan for forskolan (Lpfo 18) som trader i
kraft den 1 juli 2019 en storre vikt vid undervisningsperspektivet dn den tidigare
laroplanen. Darigenom understryks ett 6kat ansvar for att bidra till barns sprakutveckling
och for att erbjuda barn en stimulerande miljé som vacker intresse for berattelser och
texter av olika slag. Satillvida ar forskolldrare i stor utstrackning ansvariga for den
forberedande las- och skrivinlarningen som sedan tar vid i skolan, och for att utveckla
barnens sprak och sprakliga identitet. Av de fyra modulerna som analyseras har ar
foljande tva direkt relaterade till 1as- och skrivutveckling: "Lasa och beratta” och "Skapa
och kommunicera”. Dessa innehaller tematiska &mnen som forskolan redan har tradition
av att arbeta med och som manga forskolldarare formodligen dr bekanta med. Men férutom
att ge stod till forskollararnas tidigare kunskap satter modulinnehallet dessa kunskaper
och erfarenheter i ett teoretiskt perspektiv och lagger till forslag bade pa
barngruppsaktiviteter och pa modeller for att analysera och utveckla det egna arbetet. De
tva andra modulerna, "Flera sprak i barngruppen” och "Natur, teknik och sprak-
utveckling”, behandlar amnen som tidigare i mindre grad aktualiserats i forskolan och
som dirmed potentiellt bidrar med ny kunskap for manga forskollarare. Framfor allt
bidrar dessa tva moduler till att forskolldarare far modeller och metoder for att analysera
och utveckla det egna arbetet pa forskolan.

Alla fyra modulerna ger generellt sett ett gott stod till forskollararna for implementering
av foreslagna metoder och arbetssatt, och artikeltexter, aktivitetsforslag och filmer
kompletterar varandra val. Modulerna bidrar med manga nya idéer till hur barnen kan

29



delta i sprakstimulerande aktiviteter. I ndgra fall hade det dock varit énskvart med dnnu
battre stod for hur aktiviteterna kan varieras och utvecklas over tid. Detta sarskilt
eftersom modulerna loper dver ett helt ar och endast bestar av fyra delar.

Modulernas beteckningar aterspeglar att huvudvikten ligger pa lasning och sprak-
utveckling, dven om ”Skapa och kommunicera” mojligen ar avsett att fokusera pa
skrivande. Det ar dock vart att betdnka att manga barn lar sig lasa igenom skrivande,
varfor skrivandet ocksa bor ges utrymme dven nar det handlar om de yngsta barnen.

Samtliga fyra moduler lagger vikt vid att bygga pa barns vardagsupplevelser och deras
sociala och kulturella bakgrund, samt att fa barnen att reflektera. Att barn lar sig genom
lek, spel och andra aktiviteter framhalls ocksa som viktigt att beakta och utnyttja i alla
modulerna. Dessutom framhalls i alla moduler att det inte bara ar fiktionsbocker som kan
anvandas, och det betonas att faktabdcker har fatt for liten uppmarksamhet nar det géller
barns tidiga text- och sprakerfarenheter.

I denna rapport har vi papekat styrkor, men ocksa vissa svagheter bland de fyra
modulerna som analyseras har. Sammanfattningsvis vill vi emellertid betona att
modulerna har forutsattningar att kunna bidra till 6kad kunskap om och djupare inblick i
barns sprakutveckling och deras forsta mote med skriftspraket. Vi har uppmarksammat
att det finns ett behov av att siatta mer fokus pa skrivande liksom ett behov av att se 6ver
strukturen for forskolemodulernas genomférande. Detta finns sdkerligen mojlighet att
beakta inom ramen for det fortsatta arbetet med utveckling av Laslyftets moduler. En
samlad analys och bedomning av samtliga moduler i Laslyftet kommer att ingd i den
slutrapport fran utvarderingen av Laslyftet som lamnas varen 2019.
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