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ARTIKEL 3

Vikten av att hitta spraket’ och bidra
till sprakutveckling under hela dagen

Tva larare i forskoleklassen samtalar om hur de ska arbeta s sprék- och
kunskapsutvecklande som méjligt under den tid som eleverna vistas i férskole-
klassen. Eleverna har mycket varierande sprakformaga i svenska. Lararna ar
Gverens om att sprakutvecklingen inte enbart fér bli en punktinsats, en metod i
form av en "spraksamling” en viss tid varje dag, Istdllet maste hela dagen tas till
vara fér medveten utveckling av grundldggande sprakutveckling och spraklig
medvetenhet. Lararna inser att de behdver 6ka sina kunskaper om utveckling
av svenska som andrasprak och flersprkighet. De talar ocksa om hur de ska
kunna 6ka varje elevs talutrymme och att fdnga tillfallen till genuina samtal med
eleverna. Vid méltiderna, i hallen, vid lek bdde inne och ute, i de mellanrum som
uppstar i dvergangen mellan olika aktiviteter. De konstaterar att de férutom att
observera och kartldgga elevernas sprakforstaelse och sprakanvandning dven
kan bli battre pa att observera vilket sprék de sjélva anvénder i interaktion med
eleverna. De vill férséka anvénda mer komplex grammatik och adekvata ord pd
ett genomtankt och varierat satt. Lararna vill dven skapa samtal med eleverna
som inte enbart handlar om det som sker hadr och nu utan ocksd om sddant som
har hant eller framtida handelser eftersom det utmanar elevernas férmaga att
uttrycka sig sammanhangande och begripligt utan stdd av kontexten. Lararna
konstaterar ocksa att flersprakig personal eller modersmalslérare ar en viktig
resurs for bdde ldrarna och eleverna.

Kénner du igen dig i de resonemang som ldrarna i exemplet f6r? Stanna gérna
upp lite och fundera 6ver skillnaden mellan medveten planering av grund-
liggande sprakutveckling under hela dagen och sérskilda planerade aktiviteter
med fokus pa ”spraktrining”. Ligger du/ni ocksa tid pa att samtala om och
planera for de vuxnas egen sprakanvindning utifran tanken om att st6tta och
stretcha elevens egen sprakniva vid olika tillfidllen under dagen i forskole-
klassen? Stretchat sprak dr en 6versittning av uttrycket pushed output.?
Genom att uppmuntra eleverna att anvéinda spréaket i olika ssmmanhang skapas
en djupare sprakkunskap. Det kriiver att eleven ges mycket tid och stottas till
att fokusera pa vad som ska séigas och hur det ska uttryckas. Elevens sprak
“stretchas” och gar bortom den nuvarande sprakférmagan for att kommunicera
pa den intellektuella nivan sammanhanget kréver. Det i sin tur leder till att
eleven kan producera sammanhiingande och begripligt sprak med en utvecklad
grammatik.

1 Gibbons, 2016.



Sprakutveckling i ett flersprakighetsperspektiv

Forskolan och skolan dr arenor for moten mellan minniskor med olika sociala,
kulturella och sprakliga bakgrunder. Eleverna som borjar i férskoleklassen

har olika identiteter, erfarenheter och sitt att skapa mening som innebér att
ldrare i forskoleklassen inte kan rikna med att eleverna har en likadan spraklig
bas eller likadana erfarenheter av lirande. Det kan vara en enorm spiannvidd
pa elevernas sprakformaga i svenska och det ir inte sjdlvklart att barn som &r
fodda i Sverige eller som flyttade till Sverige i tidig alder har en stark spraklig
bas i nagot av sina sprak nér de borjar i skolan.2 Den utbildning som férskolan
erbjudit barnen innan de bérjar i forskoleklass paverkar ocksa elevernas sprak-
formaga och det &r inte heller en sjélvklarhet att alla barn, trots att de &r upp-
vuxna i Sverige, har gatt i forskola. Flersprakiga elever som dr fodda i ett annat
land dér deras modersmal dr majoritetssprak har ofta en stark spraklig bas i ett
eller flera modersmal pa en aldersadekvat niva om inga sirskilda svarigheter
foreligger.® De flesta linderna i virlden har skolplikt vid sex eller sju ars alder,
men i en del linder borjar barnen i skolan vid fyra eller fem ars alder. Somliga
elever som borjar i férskoleklassen vid hostterminens start eller nagon gang
under ldsaret kan diirfér ha gatt i skola eller i en ”skolliknande” férskola/
kindergarten i ett annat land innan de anlénde till Sverige och har undervisats
i till exempel matematik och ldser och skriver redan pa ett annat sprak. Det
stéller hoga krav pa lararen att skaffa sig kunskap om varje individ for att
undervisningen ska kunna moéta eleverna dér de befinner sig. Flersprakighet i
sig ir aldrig en orsak till elevers eventuella spraksvarigheter.* Problemet med
for liten exponering av olika sprak som leder till outvecklad sprakférmaga
ligger inte hos eleven. Rektor, lirare och vardnadshavare behover tillsammans
féra resonemang om hur alla kan st6tta eleven pa bésta sétt samt vilka férut-
sdttningar som lirare i forskoleklasser med flersprakiga elever behéver for
bista mojliga undervisning och kartliggning av sprak och matematiskt ténk-
ande genom Hitta sprdaket och Hitta matematiken.

Vikten av att utveckla textuell kompetens

Forskare pekar pa betydelsen av att férskolepersonal och lidrare i de tidiga
arskurserna ldgger mycket tid pa att stotta utvecklingen av den grundliggande
sprakutvecklingen, och da sirskilt utvecklingen av ordférrad, och den textuella
kompetensen.® Det vill siiga att eleverna:

@ Tilliignar sig kunskap om nya ord och sitter ihop orden pa ett mer
nyansrikt sitt, till allt mer komplexa meningar och hela stycken.

@ Anvinder bisatser pa ett varierat sétt och uttrycker sig ssmmanhéingande
och begripligt utan sérskilt stod av kontexten i form av rekvisita, bilder.

® Kan ldmna det omedelbara hir och nu och tala om sadant som har hént
eller ska hinda (Nir vi var pa badhuset férra veckan sa...och da...) och i mer
generella och kunskapsrelaterade termer ("Ekorrar har en yvig och lang
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svans som hjélper dem att halla balansen”, ?Om ekorren skadar sin yviga,
langa svans sa kan den ha svart att halla balansen”).

Detta &r delar av sprakutvecklingen som kartléiggs i aktivitet 1 och 2 i Hitta
sprdket. I den sprakliga basen ingar ocksa utveckling av uttal liksom pragmatisk
kompetens, det vill siga hur vi anviinder spraket beroende pa syfte, situation
och mottagare. Studier visar att majoriteten av elever i svensk skola som far
svarigheter med ldsning och skrivande frimst har svarigheter med just ord- och
begreppsforstaelsen som paverkar sprakforstaelsen i hog grad.* Kompensato-
riska insatser for att oka elevers ordférrad bor sittas in i forskolan, i férskole-
klass och i de tidiga grundskolearen. Det handlar bade om att kvalitativt utéka
ordforradet men ocksa att kvantitativt kompensera dem som har firre ord med
sig i bagaget.”

Sprakutveckling och kartlaggning under hela dagen

De obligatoriska kartldggningsmaterialen kan vara en del av skolans systema-
tiska kvalitetsarbete.® Elevernas grundliggande sprakutveckling, sprakliga
medvetenhet och lis- och skrivutveckling kan med férdel foljas upp och stimu-
leras under hela dagen i forskoleklassen vilket lirarna i exemplet i inledningen
planerar for. Det &r oerhort virdefullt att ta tillvara alla situationer under en
dag da interaktion uppstar mellan elever och mellan elever och lidrare. Det dr
framgangsrikt att ldrare lyssnar mycket och aktivt pa elevernas sprakanvéind-
ning men ocksa bidrar med eget sprakligt utflode som samtidigt genererar
sprak i den nirmaste utvecklingszonen.® Lirares roll, som exceptionellt sprak-
ligt medvetna och lyhorda och som sprakliga férebilder for eleverna under hela
dagen, ir sérskilt viktigt i métet med elever som har svenska som andrasprak.
Det dr i de sma sammanhangen, i ”det lilla”, i en autentisk kontext man ofta
fangar elevers sprakutveckling bést. Det handlar alltsd om att se varje situation
som en mojlighet att fa syn pa elevernas sprakféormaga och att samtidigt bidra
till sprakutveckling. I férskoleklassen som arbetat med temat café pagar manga
samtal i leken ute och inne och vid lunchen om elevernas tankar, erfarenheter
och utforskande av temat café. Flera tillfdllen uppstar ocksa under en dag for
bedémning av elevers sprakutveckling. Genom att ldrarna i forskoleklassen
utvecklar sitt “sprakora” och far mer erfarenheter av formativ bedémning i
helklass, mindre grupper eller i enstaka fall med en enskild elev i taget kan de
fa en uppfattning om vilka elever som kan vara i behov av extra anpassningar,
stodinsatser och dven extra utmaningar for att utvecklas sa langt det 4r mojligt.

En stodjande organisation

Lirarna i exemplet i inledningen av artikeln planerar fér en organisation som

innebir att eleverna ofta kan leka, utforska och lira i par och i mindre grupper
och dirmed okar varje elevs talutrymme och mojligheter att hora och anvinda
spraket rikligt i meningsfulla ssmmanhang. Lérarna inser att de sjélva inte kan
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finnas tillgéingliga f6r alla elever hela tiden, men de kan planera sa att eleverna
sinsemellan fér mer utvecklande samtal med varandra. De kommer ocksa Gver-
ens om att de ska lyssna mer medvetet pa hur varje elev verkar forsta det som
sdgs i kommunikationen med bade lidrare och andra elever samt hur eleven sjélv
anvinder spraket under hela dagen. For att kunna gora det maste ldrarna vara
nirvarande i elevernas lek och utforskande och mycket lyh6rda for hur eleverna
kommunicerar och samtalar med ldrare och med andra elever. Ddrmed kan de
i den ordinarie undervisningen fa syn pa och kartldgga flera delar av elevernas
sprakutveckling och sprakliga medvetenhet pa ett funktionellt stt.

De obligatoriska kartldggningsmaterialen ska ”stodja ldraren i att tidigt
identifiera elever som &r i behov av extra anpassningar inom ramen for
den ordinarie undervisningen eller sirskilt stéd eller som behover extra
utmaningar for att nd sa langt som mojligt”.® Utifran det bestimmer sig ldrarna
for att ha fokus pa nagra elever i taget och att f6lja dem systematiskt under
en viss tid. De viljer forst ut de elever som kan behdva lite extra omsorg och
stottning i sin sprak-, lds- och skrivutveckling och féljer dem sérskilt vil redan
fran skolstartens borjan.

Fem sprakprinciper

Veli Tuomela, sprakforskare och filosofie doktor i tvasprakighet, arbetade
under manga ar som konsult i frimst férskolor men #ven skolor dér han obser-
verade och dokumenterade lidrares sprakanviindning och gav dem aterkoppling
pa hur deras eget sprakliga utflode skulle kunna bli mer sprakutvecklande for
barnen/eleverna. Flera artiklar finns att 1isa om Tuomelas arbete med olika
kommuner.** Tuomela framhaller sirskilt vikten av ldrares sprakliga medveten-
het under det han bendmner ”rutinsituationer” (maltider, hallen, lek, lisning
osv.). Det handlar enligt Tuomela mycket om vilka sprakliga forebilder och
modeller eleverna har omkring sig under hela férskole- eller skoldagen. Genom
egna iakttagelser fran det fordjupade arbetet i praktiken formulerade Tuomela
fem grundldggande sprakprinciper som stottar lirare i det sprakutvecklande
arbetet och sirskilt i motet med elever som lir svenska som andrasprak.

Tuomelas fem sprakprinciper'?

1. Sprakutrymme - det finns utrymme for sprak i alla dagliga rutinsituationer
och aktiviteter! Fyll utrymmet med sa mycket sprak som mojligt!
Ge eleverna mojlighet till samtal i storre och mindre sammanhang
- en till en och i storre grupper.

2

Upplevelser - spraket utvecklas nir eleverna far kld sina upplevelser i ord,
anvind alltid ett relevant sprak, ett sprak anpassat efter kontexten och
elevens egen sprakutveckling.

3. Rikt sprakbruk - ge eleverna sprakliga utmaningar genom att benimna
elevernas omvirld. Anvind ritt ord for ritt situation.

4. Sprakniva - om den vuxne ligger lite 6ver elevens sprakniva stimuleras
och utmanas elevens sprakutveckling.

10 Skolverket, 2019. Lirarinformationen Hitta sprdket, s. 1.
11 Se till exempel Jacobsson, 2002; Bengts, 2014.
12 Ordet “barn” har dndrats till “elev” foér att passa malgruppen
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5. Begriplighet — det &r létt att vara 6vertydlig med kroppssprak och gester och
bilder, men fundera alltid 6ver hur begripligt spraket i sig &r. ”Skala bort”
allt 6vrigt sa att spraket maste bira av sig sjilvt. Da kan du fanga den reella
sprakforstaelsen och sprakanvindningen.

Enligt Tuomela &r forskolan vildigt viktig for flersprakiga barn, eftersom det
finns manga chanser att anvinda svenska i naturliga sammanhang. Nér barnen
borjar skolan ér det genast svarare och det storsta problemet enligt Tuomela
ar att eleverna far tala for lite pa grund av ett stort antal helklassaktiviteter och
enskilda aktiviteter. Leken ér en betydande del av forskoleklassens innehall
enligt styrdokumenten vilket innebir att ldrare i forskoleklass har alla mojlig-
heter att organisera en funktionell och lekfull undervisning utifran elevernas
férutsittningar och behov. Tuomela skriver under pa det faktum att det ér en
myt att barn lr sig ett nytt sprak fort och att de skulle lira sig det nya spraket
helt av sig sjédlva enbart genom att vistas i en social och spraklig miljo. Det ir
snarare hogst ovanligt att flersprakiga elever kommer i kontakt med det nya
spraket i en sadan grad att utvecklingen sker naturligt. Sirskilt om flertalet
elever i gruppen talar en svenska som &r under utveckling. Det ér dirfor viktigt
att reflektera 6ver hur lang tid varje dag som spraket/andraspraket stimuleras
samt kvaliteten pa sprakstimulansen.

Samtalsunderlag

@ Kinner ni lirare igen er i de resonemang som lidrarna for i artikelns
inledande stycke? Pa vilket siitt eller varfor inte?

® 1 artikeln synliggors ett forhallningssitt som innebér att ldrarna ger forut-
sdttningar for grundliggande sprakutveckling under hela dagen genom en
hog spraklig medvetenhet i kontrast till planering av i tid avgrinsade akti-
viteter med fokus pa “spraktrining”? Hur tinker ni kring skillnaderna dem
emellan och vad priglar frimst ert forhallningssitt och er undervisning?

® Pavilket sétt och i vilka situationer under dagen kan elevernas sprakliga
formaga synliggoras?

® Merparten av kartliggningen kan genomféras genom att lirare fangar upp
och noterar det som sker spontant, bade i ordinarie undervisning och i andra
meningsfulla sammanhang som férekommer under en skoldag. Planera for
hur ni ldrare kontinuerligt och pa ett enkelt sitt ska kunna notera det som
fangas upp av elevers kunnande.
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