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ARTIKEL 2

Att utga fran elevers erfarenheter
och forkunskaper

En elevien férskoleklass berattar en dag for ldrarna och kamraterna med sin
"nybdrjarsvenska” att hen fyllt &r i helgen och att hen fick 6nska sig en upplevelse
som familjen skulle gora tillsammans. Elevens 6nskan var att besoka ett café
som en slakting till familjen dgde. En annan elev bad om ett klargérande genom
frdgan: "Vad &r café?”. Detta spontana samtal och fragan frén eleven om vad café
betyder blev upprinnelsen till ett tematiskt och amneséverskridande arbete som
pagick under en langre tid och som smittade av sig pa alla situationer under
dagen. Lararna fAngade upp elevernas erfarenheter av och nyfikenhet pa ordet
café och sag stora mojligheter att inta flera olika perspektiv i undervisningen
utifrdn styrdokumenten. De sdg ocksa stora mojligheter att kunna kartlagga
elevernas individuella kunnande i grupp i ett funktionellt ssmmanhang utifran
fardigheterna tala/samtala, lyssna, ldsa och skriva.

Ta tillvara det eleverna har med sig

Skolans ldroplan anger vikten av att ta tillvara det varje elev har med sig i form
av erfarenheter, kunskaper och sprak och anviinda det som en resurs i under-
visningen. Nira samverkan med hemmet lyfts ocksa fram som en nédvindighet
och har ett viktigt viirde:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs férutsattningar och behov. Den ska
framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgédngspunkt

i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (s. 6). (...)
Utbildning och fostran &r i djupare mening en frdga om att dverféra och utveckla
ett kulturarv - varden, traditioner, sprak, kunskaper - fran en generation till nasta.
Skolan ska vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och
utveckling. Arbetet maste darfor ske i samarbete med hemmen (s. 7).

Ett ndra och fértroendefullt samarbete mellan ldrare och vardnadshavare
gynnar elever som har flersprakig och flerkulturell bakgrund och elever som
nyligen flyttat till Sverige och ir nyborjare i svenska. Redan det lilla barnets
forvintningar ér priglade av och har sin upprinnelse i kulturella uppfattningar
och erfarenheter. Barnets férvéntningar pa sig sjilv, pa andra och pa samhillet
formas och omformas genom erfarenheter, olika typer av méten och samtal
och ir beroende av situation och sammanhang.! Niira samverkan mellan hem
och skola underlittar socialisationen och minskar eventuella klyftor mellan
vardnadshavares uppfattningar om svenska skolan och lidrarens uppfattning
om vardnadshavarna och deras bakgrund.

1 Hundeide, 2018.



Referensramar och socialisation

Barn som flyttar fran ett land till ett annat kan pl6tsligt befinna sig i en kulturell
kontext som skiljer sig markant fran den vanliga, trygga och kéinda. Detsamma
kan gilla barn som dr fédda i Sverige och som innan de borjar i forskolan eller
skolan har levt i en hemmilj6 som skiljer sig fran den sociokulturella gemen-
skap som utbildningssystemet i Sverige representerar.

Litteraciteten ser ocksa olika ut for olika elever beroende pa det
sociokulturella ssmmanhang eleven varit en del av under sina forsta levnadsar.2
Att ga i forskola och skola bidrar till att barn och elever far en méjlighet att dels
delge egna sprakliga och kulturella referensramar, dels vara med och skapa
nya gemensamma, i interaktion med omgivningen. Dessa nya referensramar,
kulturarv, kan sedan foras vidare fran en generation till nista. I Johannes
Lunneblads studie® anviinds begreppet “hemkultur” f6r att synliggora att
ett mangkulturellt perspektiv handlar om alla elevers erfarenheter oavsett
spraklig och kulturell bakgrund och vikten av att all undervisning maste ha
sina rétter i elevernas egna hemkulturer. Sociala, kulturella och emotionella
berdringspunkter dr grunden till ett funktionellt liv i vart moderna samhille
och hir har sprakférmagan en nyckelfunktion.* Elevernas berittelser om
sin vardag och samtalen kring olika och gemensamma erfarenheter blir
utgangspunkten for innehallet i undervisningen och bygger en bro mellan det
konkreta och det abstrakta.®

Att fa mojligheter att uttrycka sina tankar och kunskaper pa fler sprak
an svenska ér identitetsstirkande och utvecklande.®* Genom att ldrare i
forskoleklassen dr medvetna om dessa varierande referensramar i motet med
elever och vardnadshavare 6kar deras medvetenhet om vilka faktorer som
kan paverka kartldggningen. Det giller att inte tolka och dra slutsatser allt for
snabbt och ”snévt” utan forsoka fa syn pa och ta hinsyn till varje elevs specifika
forutsattningar att visa sin férmaga att tinka och kommunicera.

Samtal med vardnadshavare

Samtal i ett tidigt skede under hostterminen med vardnadshavare till
flersprakiga elever som dnnu inte behiirskar svenska eller ér pa en tidig
utvecklingsniva i andraspraket kan innebira ett viktigt stod for att fa en
uppfattning om elevernas sprakformaga. Ett samtal i ssmband med skolstart i
forskoleklassen syftar till att fa en uppfattning om elevernas ”hemkultur” och
vardnadshavarnas syn pa barnets sprakférmaga och sprakanvindning. Vid

ett sddant samtal kan tolk behdva anviindas, antingen fysiskt pa plats eller via
telefon. Hir kan liraren lyssna pa vad vardnadshavarna har att beritta och
stélla fragor som bidrar till forstaelse for var eleverna befinner sig hir och nu
och vad de behover framgent. Informationen vigleder sedan lidraren vid analys
och tolkning av de obligatoriska kartliggningarna av varje elevs férmaga.

Gjems, 2018.
Lunneblad, 2018, s. 135.
Gjems, 2018.

Vasquez, 2004.
Cummins, 2017.
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Att som ldrare fa information om elevens sprakanvindning och sprakformaga
pa de andra sprak som eleven exponeras for och anviinder i sin vardag kan
underlitta forstaelsen for elevens nuvarande och kommande sprakutveckling
i svenska. Ar eleven sen i sin modersmalsutveckling kan det ocksa innebira
forseningar i andraspraksutvecklingen. Det behdver upptickas i ett tidigt
skede sa att stodinsatser kan séttas in. Hir kan flersprakig personal utgéra

en stor resurs. De kan kommunicera med eleven pa elevens starkaste sprak,
stilla liknande fragor som de som stills till vardnadshavarna och samtidigt
lyssna efter hur eleven forstar fragorna och uttrycker sina svar. Personalen
kan &ven uppmérksamma vilka ord eleven tycks forsta och sjélv anviinder i sin
kommunikation samt vilken grammatisk niva eleven befinner sig pa. Det ger en
bra grund att bedoma om eventuella stédinsatser behover sittas in. Beroende
pa vilken typ av stod eleven behéver kan antingen den flersprakiga personalen
ge stod via modersmalet eller sa kan ldraren i forskoleklassen samverka med
specialpedagog och ldraren i svenska som andrasprak.

Hir foljer nagra exempel pa fragor att stélla vid samtal mellan ldrare och

vardnadshavare med fokus framst pa sprak och kommunikation:

® Vilket eller vilka sprak exponeras eleven for och anviinder eleven utanfor
skolans virld?

® Med vem/vilka anvinder eleven det/de spraken?

® 1 vilka situationer och sammanhang exponeras eleven for och anvéinder
det/de spraken? Beskriv!

@ Vilket skulle vardnadshavarna siéiga dr elevens starkaste sprak?
Flera sprak som ir lika starka?

® Hur skulle vardnadshavarna beskriva elevens sprakférmaga i sina respektive
sprak? (Vilutvecklat sprak, adekvat fér aldern, den grundliggande gramma-
tiken dr pa plats, ett ordforrad som ricker till for de sammanhang eleven ror
sigioch sa vidare.)

@ Nir exponerades eleven for det svenska spraket for forsta gangen?
I vilket ssmmanhang? Har exponeringen av svenska spraket varit regel-
bunden sedan dess?

® Finns det nagot vad giller elevens sprakutveckling som vardnadshavarna
reagerar pa som avvikande, som oroar?

@ Har eleven varit i kontakt med logoped eller annan typ av insats tidigare
pa grund av oro eller problematik gillande sprak och kommunikation?

® Upplever vardnadshavarna att eleven visar intresse for berittande, lisning
och skrivande i hemmiljon?

® Exponeras eleven for berittande, bocker, text via digitala redskap och annan
skriven text i hemmiljon, till exempel tidningar? Om ja. Hur da? Med vem?

® Ar eleven lis- och skrivkunnig pa nagot sprak?

® Arvardnadshavarna lis- och skrivkunniga pa nigot/flera sprak?
Vilket sprak ser vardnadshavarna som sitt/sina starkaste sprak?

® Har eleven gatt i férskola/skola i annat land?



Den samlade informationen om elevens sprak och sprakanvindning fran
forskolepersonalen, vardnadshavare, flersprakig personal och ldraren i for-
skoleklassen kan dokumenteras i en verskadlig bild som sedan kan anvindas
vid planering av undervisningen. Lirarens formaga att skapa trygghet och for-
troende under samtalet dr avgorande for vilken information som kommer fram.
En del fragor kan upplevas som kénsliga och behéva omformuleras nér de stills
sa att de inte uppfattas som “kontrollfragor” eller som ett test. Det #r viktigt att
tydliggora att det handlar om att liraren behoéver fa sa mycket information som
mojligt om eleven och elevens hemmiljo for att kunna bemota och undervisa
eleven pa bista mojliga sitt.

Samverkan med vardnadshavare fran olika linder och kulturer férutsitter
att ldraren intar ett interkulturellt perspektiv.” Missforstand, sprakbarriérer
och skilda férvéntningar lyfts av forskare fram som vanliga hinder f6r en
vilfungerande samverkan mellan hem och skola.! En rekommendation &r att
ldrare som talar elevernas sprak bidrar till brobygge mellan hem och skola.
Den mojligheten finns dock inte pa alla skolor och i alla sprak som eleverna
talar. Darfor har hela skolan ett gemensamt ansvar for att skaffa sig kompetens
om foridldrasamverkan i ett interkulturellt perspektiv och att skapa en
skolorganisation som gynnar moten 6ver sprak- och kulturgrinser.

Undervisning och kartlaggning utifran temat café

Den hir artikeln inleds med en beskrivning av en elev som varit pa café pa

sin fodelsedag. Det ér ett exempel pa hur ldrare spontant fangar upp ett imne
som lyfts av en elev och tar tillvara elevernas liv utanfor férskoleklassen,

deras erfarenheter, referensramar, tankar och kunnande. Ett arbetssitt som
utgar fran elevernas liv utanfor och i skolan och ger plats for elevernas egna
tankar, erfarenheter och sprak i lirandet har visat sig sérskilt gynnsamt for
flersprakiga elever.® Att se eleven, visa nyfikenhet och vilja ldra kiinna &r en
férutsittning fér en god undervisning och kartliggning av kunnande i férskole-
klassen. I skolans ldroplan star att ”Skolan har ett sirskilt ansvar for de elever
som av olika anledningar har svarigheter att na malen f6r utbildningen. Dérfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.” (s. 6). Genom kollegiala
samtal och samverkan med vardnadshavare far ldrare en 6kad forstaelse for
flersprakiga elevers lirandevillkor och utveckling och kan genom det skapa en
gemensam norm som omfamnar alla elever pa ett naturligt och framgangsrikt
sitt. Genom det intresse som hela klassen visar for elevens berittelse om temat
café bekriftas elevernas kiinsla av att det de har att sdga dr viktigt och tas pa
allvar, att de blir lyssnade pa och att det betyder nagot. Liraren ser att hen kan
arbeta med hela ldroplanens innehall i férhallande till imnesomradet café och
samtidigt fanga in elevernas sprakliga och kunskapsméssiga utveckling genom
observationer i olika situationer och sammanhang. Vardnadshavarna involveras
ocksa i imnesomradet pa flera olika sétt och bidrar med sina erfarenheter och
kunskaper pa olika sprak.

7 Lorentz & Bergstedt, 2016.
8 Bouakaz, 2016.
9 Cummins, 2017; Cummins & Early, 2010.



Léraren och eleverna stiller till exempel fragor som:

@ Vad ir ett café? Vad gor man dér?

@ Var finns caféer? I vilka linder och pa vilka platser finns caféer?
@ Vilka besoker ett café?

® Vad serveras pa ett café?

® Hur kommer det man éter och dricker till caféet?

® Vem bakar och lagar det som serveras pa caféet?
Bakas/lagas det pa plats eller nagon annanstans?

® Vad dricker man kaffe ur pa ett café? Stor/liten kopp, mugg, glas, pa fat?
@ Varifran kommer kaffe ursprungligen?
® Vilken inredning finns i ett café? Mobler? Pa viggarna?

® Vad kostar det att éta och dricka pa ett café?

Ett utforskande arbete startar i forskoleklassen i boérjan av hostterminen uti-
fran elevernas och lararens fragor genom att eleverna skapar och 6ppnar ett
eget café. Olika multimodala och estetiska uttrycksformer far ocksa ta plats i
undervisningen vilket sirskilt stottar elever som bade ska lidra ett nytt sprak
och ldra kunskaper pa ett nytt sprak. Klassen doper cafét till ’Himmelriket”
efter en omrostning da alla ldrare och elever far komma med férslag och
argumentera for sitt namn. Eleverna skapar en skylt med namnet Himmelriket
som ska hinga utanfor dorren till caféet. De delar erfarenheter om vad som

kan serveras pa ett café och vardnadshavarna involveras och bidrar med sina
erfarenheter och asikter samt 6versitter nyckelord fran svenska till andra sprak
eftersom detta ir ett flersprakigt café. Café Himmelriket serverar kanelbullar
och riksmoérgasar, baklava, kikirtskakor och andra ritter och bakverk fran olika
delar av vérlden.

Manga spdnnande samtal fors om elevernas olika erfarenheter och om
ménniskor de kiinner som vet saker om caféer. De tar med och tittar pa foton
fran olika caféer, jimfor vad olika méanniskor dricker kaffe ur (kopp, mugg, glas)
och bestimmer att deras café ska erbjuda olika varianter. Liraren och eleverna
lir sig tillsammans att det finns ett turkiskt inflytande pa kaffets utbredning
i Europa och via Google Earth och projicering pa stor duk reser klassen till
olika delar av virlden och utforskar olika platser. Klassen kommer fram till att
caféer besoks av manga olika ménniskor och for vitt skilda syften. En del sitter
sjilva och liser eller skriver samtidigt som de dricker kaffe, te eller nagot annat.
Andra kommer i séllskap med nagon eller flera.

Eleverna funderar ocksa 6ver hur man bér moblera caféet utifran
minniskors olika syften med sitt besok. Detta tema utvecklas sedan till att
eleverna tillsammans bygger upp en cafémiljo, intar olika roller pa caféet,
skriver skyltar och menyer, underhaller giéisterna pa olika sitt, ir forfattare,
serveringspersonal, bagare och kockar. De utforskar olika platser, bade néra
och langt borta med hjilp av digital teknik, fér att fa mer kunskaper om caféer
och de producerar egna filmer for att marknadsfora caféet.



Samtidigt som det utforskande och meningsskapande arbetet och leken pagar
i helklass och i mindre gruppkonstellationer passar ldraren pa att observera
eleverna och bland annat via det nationella kartliggningsmaterialet Hitta
spraket kartligga om varje elev:

@ visar intresse och nyfikenhet infor olika sprak-, 14s- och skrivpraktiker,
@ forstar och foljer enkla instruktioner,

® beskriver, berittar, forklarar och uttrycker asikter sammanhéingande sa att
mottagaren férstar (fran det omedelbara ”hir och nu” mot “dér och da”),

® kommunicerar pa svenska genom att skriva bokstéver och symboler
och urskiljer férsta sprakljudet i ord och sa vidare.

I flera artiklar i detta stédmaterial synliggérs hur exemplen ovan fran
dgmnesomradet café kan vara en utgangpunkt for kartliggning av varje elevs
grundliggande sprakutveckling, sprakliga medvetenhet och lis- och skrivut-
veckling i ett funktionellt och meningsfullt sammanhang. Det kan ocksa vara
ett exempel pa vidare undervisning efter genomford kartldggning med Hitta
sprdket och Hitta matematiken. Aktiviteten utgar fran elevernas egna intressen
och undervisningen kan anpassas efter elevernas behov. Det ger mojlighet att
folja elevernas kunskapsutveckling.

Samtalsunderlag

® Vilken kunskap har ni lirare om elevens sprakliga formaga pa modersmalet?
Hur kan kunskaperna tydliggoras, med hjilp av till exempel vardnadshavare,
forskolepersonal, eller om det finns tillgang till flersprakig kollega med
samma modersmal som eleven, alternativt modersmalslidrare?

® Hur kan elevernas olika spréakliga och kulturella bakgrunder synliggoras
och pa ett naturligt sitt ligga till grund fér undervisningen? Vad blir ert nésta
steg for att stéirka kopplingen mellan undervisning och elevernas “hem-
kultur”?

® 1 artikeln gavs exempel pa hur en elevs erfarenhet av ett cafébesok togs
tillvara och fick utgéra grund for undervisningen under lang tid. Hur gavs
eleverna forutsittningar att utveckla de formagor som anges i syftesdelen
i liroplanens tredje del? Vilka delar av det centrala innehéllet berérdes
i undervisningen? Vilka virden gavs eleverna mojlighet att utveckla och
inhdmta?
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