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ARTIKEL 5

ordforradets betydelse for
sprak-, lds- och skrivutveckling

Manga larare har nog sjalva upplevt att spraket ibland inte récker till for att
uttrycka tankar och kénslor. Tank dig att du &r pa semester i ett land dérinvdnarna
talar ett sprak som du inte beharskar alls eller bara till viss del. Du kan delvis
kommunicera via engelska, men du inser snabbt att du inte har alla de ord du
brukar anvdnda pa ditt modersmal i ordférradet i engelska, trots att det ar ett
sprak du ofta méter eller anvénder i din vardag nar du bland annat reser, l&ser
bocker och ser pa filmer. Forestall dig att du for samtal med en invanare i landet.
Ni pratar om att manga svenskar dker till sina fritidshus under semestern och du
forsoker beskriva ett typiskt torp. Men vad heter spréjs, snickarglddje, tegeltak,
husknut och veranda pa engelska? Det tar tid fér dig att formulera vad du vill
séga. Du soker efter orden (och samtidigt grammatiken) i ditt engelska ordférrad.
Du tvingas gbra manga omskrivningar istéllet for att anvdnda det exakta ordet. Det
vill séga, du beskriver med fler ord istéllet for att anvanda ett specifikt ord. Hand-
lar det om manga ord som saknas i ditt ordférrdd blir samtalet omsténdligt och
utdraget och det verbala spraket forstarks ocksa med mycket kroppssprak, mimik
och gester. A andra sidan hade mottagaren fdrmodligen 4ndd inte forstatt ordet
torp om hen aldrig sett ett torp pa bild eller upplevt det i verkligheten. Mottagaren
saknar adekvata krokar, referensramar, att hédnga upp sin forstéelse pa vilket for-
svarar kommunikationen.

Att kommunicera pa ett sprak som inte ir vart modersmal handlar alltsa
bade om att:

® ord kan saknas i det egna ordf6érradet
® ord hoér till en kontext som inte dr bekant for mottagaren

® det inte finns ett exakt likadant ord eller begrepp i det sprak
du kommunicerar pa

Larares bemotande och en
kvalitativ undervisning gor skillnad

Kénslorna som infinner sig i individen nér spraket inte ricker till fér att
uttrycka alla tankar dr formodligen frustration, mindervdrdeskomplex, kéinsla
av otillrdcklighet och bristande kdnsla av sjdlvformdga. Manga flersprakiga
nyanlinda elever i skolan och vuxna andraspraksinlirare uttrycker det som
”jag kidnner mig dum i huvudet”. Flersprakiga individer far ofta, ibland under
en hel livstid, leva med kénslan av att inte ha ett tillrickligt stort ordforrad
eller tillrickligt funktionell sprakférmaga for de sammanhang de ér en del av i
skola och samhille. Bemétandet fran lirare i skolan och den undervisning som
erbjuds betyder déarfér mycket fér elevernas sjélvkinsla och sjélvfortroende
och didrmed ocksa utveckling och allt mer sa ju dldre eleverna &r/blir. Det som
bor prioriteras 6vergripande i undervisningen &r ord och begreppsbildning
som tar sin utgangspunkt i modersmal och svenska parallellt och att liraren



bygger en bro mellan elevernas tidigare kunnande och erfarenheter och det
nya kunskapsinnehallet.! For att stddja elevernas ord- och begreppsutveckling
ar det en god idé att arbeta tematiskt och bade lata dem méta nya ord och visa
hur orden hinger ihop med andra ord. Man kan exempelvis av relevans for det
kommunikationen eller zmnet handlar om peka pa:

® Ord som uttalas likadant, stavas likadant, men som betyder olika saker,
till exempel axel, fluga, ledare, hdlsa, platta.

® Liknelser, forklarande jamforelser, till exempel du dr listig som en rdv,
hungrig som en varg, sndll som en dngel.

® Motsatsforhallanden, till exempel hdrd-mjuk, bred-smal, sétt-salt.

® Over- och underordning, till exempel koksredskap-visp, former-rund,
ytterkldder-jacka.

Oordforrad for meningsskapande

Ordforradet spelar en central roll f6r meningsskapande i skolans alla dmnen
och anses vara en av de viktigaste faktorerna for skolframgang. Att ha ett stort
ordforrad dr mycket viktigt for sprakférstaelsen?vilket i sin tur ér avgorande

for lasforstaelsen.® Vissa forskare menar att den enskilt viktigaste faktorn som
kan forklara sprakforstaelse ar ordférradet.* Sirskilt viktigt bed6ms det vara for
dem som studerar pa sitt andrasprak.® Nir individer lr sig ett nytt sprak &r en
av de viktigaste uppgifterna att bygga upp ett omfangsrikt lexikon. Upp till 90%
av orden i en text behover forstas for att man ska kunna ta till sig innehallet.
Det innebir att ett stort antal elever i den svenska skolan behéver fa genom-
tidnkt stottning for att tillgodogora sig tillrickligt manga nya ord och texter pa
djupet. For ldrare i forskoleklassen handlar det om att i samrad med lirare i
svenska som andrasprak och lirare med specialpedagogisk kompetens forséka
urskilja vilka elever som kommer att utvecklas pa ett positivt sétt om de far tid
pa sig och far ta del av kvalitativ undervisning och vilka som kan vara i behov av
ytterligare anpassningar och sirskilda stodinsatser.

Orsaker till ett begransat ordforrad

Det dr manga faktorer som kan inverka pa flersprakiga elevers sprak-
behérskning och ordforradets omfang. Den allra vanligaste orsaken till begréin-
sat ordforrad och dirmed svarighet med lasforstaelse tycks dock vara bristande
exponering for det svenska spraket och sérskilt det skolrelaterade spraket och
skolordforradet.” Variationen i ordforradets storlek dr ocksa stor bland elever
med svenska som modersmal och &ven bland dessa elever kan en begridnsande
sprakmilj6 utanfor férskola och skola vara en dominerande faktor.
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Viktigt att kdanna till om ordforrad

Inom forskning och litteratur om sprakutveckling talar man om receptivt och
produktivt ordforrad liksom om ordférradets djup och bredd.®

® Receptivt ordforrad - de ord eleven foérstar men dnnu inte anvinder sjilv.
® Produktivt ordférrad - de ord eleven anvinder i tal och skrift

® Ordforradets bredd — hur manga ord eleven kénner till, hur manga ord
eleven kan ge en definition till eller kan koppla till en bild.

® Ordforradets djup - hur nyanserad kunskap eleven har om orden.
Kan eleven anvinda orden i flera olika kontexter? Vet eleven hur orden
relaterar till andra ord? Kan eleven forsta orden utan kontext?

Ordforradet definieras foljaktligen som ord individen kanner igen och ord
individen sjilv anvinder aktivt i eget utflode. Vid skolstarten har en ensprakig
elev i genomsnitt ett ordférrad pa cirka 8000-10 000 ord®, men variationen i
storleken pa ordférradet ir stor. Dérefter lér sig eleven ett par-tre tusen ord om
aret och da framst ett ordforrad relaterat till skolans olika &mnen. For att kunna
ta till sig innehallet i en dagstidning eller en lirobok fér hogstadiet eller gym-
nasiet krivs det att man kan cirka 30 000 ord receptivt.!® En del forskare menar
att det till och med krivs 40 000-50 000 ord for att férsta innehallet i en dags-
tidning pa djupet. Det ir sdledes viktigt att som lérare i forskoleklass tinka pa
att det inte bara ir ordforradets bredd, alltsa storleken pé lexikonet, som paver-
kar sprak- och ldsforstaelsen, utan ocksa dess djup.!* Orden som eleven tillag-
nar sig i det nya spraket ska sedan bindas samman till funktionella fraser och
meningar utifran kommunikationens syfte, ssmmanhanget och mottagaren.*?
Det ér ett stort och krivande arbete. For elever med svenska som andrasprak,
och sirskilt flersprakiga elever som nyligen anlént till Sverige, géller det att
varje tillfille till sprakutveckling tas till vara och utnyttjas pa ett systematiskt
siitt i ssmmanhang dér orden och begreppen naturligt hér hemma.

Vardagssprak och skolsprak

Vardagsspraket skiljer sig mycket fran det skolrelaterade spraket som fore-
kommer i grundskolans alla &mnen och sérskilt i skrift. I vardagliga samtal
anvinds endast en liten del av ordforradet.®® Skriftspraket innehaller ett stérre
och mer varierat utbud av ord én det talade spraket och en annorlunda och mer
komplex grammatik jimfort med vardagsspréaket.** Det dr dirfor viktigt att lata
barn mota litteratur langt innan de sjélva kan ldsa. Nir barn blir lidsta for moter
de skriftsprakets speciella ordférrad och mer avancerade meningsbyggnad. De
far ddrigenom en inblick i skriftspraket som forbereder dem fér den kommande
lasinldrningen och ldsforstaelsen. Det finns tydliga samband mellan antalet

ord man forstar vid skolstart och senare resultat i skolarbetet. Ju fler ord man

8 Lindberg, 2007, s. 211-236.

9 Viberg, 1993.

10 Holmegaard & Johansson Kokkinakis, 2006.
11 Lindberg, 2007.

12 Hakansson, 2014.

13 Cummins, 2017.

14 Cummins, 2017; Axelsson, 2016.


https://vardagsspr�ket.14
https://ordf�rr�det.13
https://mottagaren.12
https://receptivt.10

har med sig i modersmalet/-en och i svenska, redan nir man borjar skolan,
desto ldttare gar det att folja med i undervisningen och att lira sig &nnu mer.
Bade forskola och skola behover arbeta aktivt och medvetet med att utdka och
fordjupa elevernas ordforrad, sa att alla elever far ett sa stort ordforrad som
dr adekvat for att kunna f6lja med i undervisningen. Annars finns risken att
manga elever hamnar efter.

Systematiskt arbete med ordforrad

For manga flersprakiga elever ér den tid de tillbringar i forskola och skola den
enda tid da de moter det svenska spraket. Vilka ord och begrepp och menings-
skapande samtal &r da viktiga att eleverna exponeras for? Hur bér miljén utfor-
mas for bésta mojliga sprakutveckling och grund for 14s- och skrivutveckling?
Vuxnas egna medvetna och rika sprakbruk har en vildigt stor inverkan pa
flersprakiga barns och elevers sprakutveckling.’®* En genomtinkt sprakanvind-
ning fran vuxna som ir i samklang med elevens egna rika mojligheter att fa
anvinda spraket bade inom vardagliga och mer skolrelaterade kontexter tycks
vara det biista for flersprakiga elever.'® Lirare bor ta tillvara alla mojligheter
som finns och synliggora ord och sprakliga ménster som ofta tas for givet att
eleverna redan kan i sexarsaldern. Ett enkelt vardagssprak, som ricker langt

i forskolans konkreta och situationsbundna milj6, gar relativt fort for de

flesta att 1ira sig. Men ser man till hela kommunikativa sprakférmagan'’ och
exempelvis vissa mer komplexa grammatiska konstruktioner samt storleken pa
ordforradet, sa dr det for manga flersprakiga elever en krivande process som
tar lang tid. Elever som ska léra sig nya ord beh6ver exponeras fér orden manga
ganger och i olika situationer. Lirare behover darfér upprepa orden ofta och pa
ett nyanserat sitt.

Ett bra verktyg i en sprakutvecklande miljo &r att systematiskt ta upp och
fokusera pa vil utvalda och viktiga ord och gora dem till fokusord. Dessa
fokusord behéver upprepas och anvindas av bade lirare och elever manga
ganger over tid pa ett naturligt och lekfullt men strukturerat sétt for att
eleverna ska minnas och ”lagra” orden i langtidsminnet. En fordel &r om
eleverna exponeras for de utvalda orden pa alla sprak som eleven anvénder
i skolan och hemmet. Det handlar om vanliga substantiv men #ven om
prepositioner, pronomen, verb och sa kallade sambandsord eller bindeord
(till exempel men, och, for att, trots att, eftersom), anpassat efter elevernas alder
och sprakkunskaper. 15 minuters dialogisk hégldsning om dagen med fokus
pa ett antal utvalda ord kan géra stor skillnad.’* Dialogisk hégldsning innebér
interaktion mellan elever och ldrare genom eftertiinksam dialog dér tid ges
for att stélla olika typer av fragor till och reflektera 6ver texten och de utvalda
orden. Vanliga verb, prepositioner, bindeord och substantiv kan med férdel
ocksa skrivas pa papperskort, sa att eleverna ges mojlighet att forutom att hora
orden ocksa kan ldsa orden som ordbilder.
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Exemplet Melodifestival

Elever i en forskoleklass visade stort intresse for teveprogrammet Melodi-
festivalen. De imiterade artisterna i leken, klidde ut sig och sjong de aktuella
sangerna med inlevelse och dramatik. Liraren fangade upp elevernas intresse
och det utvecklades till ett tematiskt arbete i vilket eleverna lirde sig mer ocksa
om sadant som skedde bakom scenen och kamerorna. De intog olika roller och
lirde om yrken som ljud- och ljussittare, skriddare och scenografer. Eleverna
lekte, ldste, ritade, skrev och skapade genom olika estetiska uttrycksformer
och utvecklade samtidigt olika formagor enligt liroplanen. Manga nya ord och
begrepp dok upp under arbetets gang och ldraren foreslog for eleverna att de
skulle skapa bocker i vilka de samlade nya, svdra, langa, korta eller spdnnande
ord. Alla méjliga typer av ord fangades upp av bade elever, vardnadshavare
och ldraren och det utvecklades till en rolig jakt efter ord. Ofta métte ldraren
ivriga elever pa morgonen som ville dela med sig av ord och som de ville skriva
i nagon av ordbdckerna. Liraren passade ocksa pa att uppmuntra eleverna att
tdnka 6ver om de kunde ordet pa nagot mer sprak och om de ville skriva ordet
pa det eller de spraken. Hir 4r nagra ord som forklarats av eleverna fran det
utforskande arbetet och leken kring &mnet Melodifestivalen, tillsammans med
andra aktuella ord som dykt upp i olika situationer och sammanhang.

m Bild 1. Elever i en forskoleklass
QD F6 R\“Lﬁ &‘k’. forklarar ords betydelse
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Producera, kdnna igen, avgransa och forklara ord

Forskning har, som nimndes tidigare, visat att alla yngre elever gynnas av att
undervisningen har strukturerat fokus pa ordférrad och instruktioner och att
forklaringar gillande ord lyfts fram som ett sétt att vidga elevernas forstéelse

av orden. Ordforradets bredd och djup kan kartlidggas genom att eleverna sjilva
far forklara ordet, som i exemplet med dmnet Melodifestival, och anviinda ordet
i en ny mening. Lirare bor skapa egna sitt att utviirdera effekten av under-
visningen gillande ord och begrepp som fokuserats. Detta ér att férorda framfor
standardiserade tester med ord som inte ir en del av elevernas kontext, det vill
siga av det som eleverna har lekt, list, utforskat och samtalat om. Liraren dr den
som vet bist vilka ord som dr aktuella i sammanhanget och kan utvérdera sin
undervisning och elevernas utveckling av ordférrad via de egna fokusorden och
ordlistorna, som elever och lirare tillsammans skapat i undervisningen.



For att fa en uppfattning om elevernas ordf6érrad vid kartldggning och i under-
visning krédvs att ldraren ar lyhord och aktivt lyssnar pa elevernas sprakliga
utfléde under hela skoldagen. Sirskilda aktiviteter kan ocksa behova planeras
i vilka eleverna far chansen att benimna det de ser pa en bild, spela olika typer
av spel som forutsitter att deltagarna minns och sétter ord pa bilder/fé6remal.
Orden kan presenteras skriftligt, muntligt och bildligt. Liraren kan beméta
elevernas egna definitioner och forklaringar av orden och utvidga betydelsen,
ge flera forslag pa nir ordet kan anviindas och ocksa revidera om eleven ir
O6ppen och mottaglig fér det. Om eleven inte kan uttrycka ett namn eller en
forklaring av ordet verbalt kan eleven uppmuntras att rita en bild som stéd for
att komma ihag ordet nésta gang. Genom olika typer av spel ingar ofta upprep-
ning av ord och begrepp vilket kan vara sérskilt stottande for minnet. Det 4r
ocksa en stor fordel om eleverna far uppleva och utvecklas genom alla sinnen
och utforska omvirlden och ord genom lek, sang, musik, dans, poesi, drama,
skapande i olika material med mera.

Ordforrad i flera sprak

Nér man talar om flersprakiga elevers ordforrad blir det i plural eftersom
eleverna utvecklar tva eller flera olika lexikon beroende pa antalet sprak eleven
exponeras for.?® Eleverna anvénder sina olika sprék i olika sprakdoméner

och det leder till att de inte alltid kan eller behéver samma ord i olika sprak.
Eleven har till exempel i hemmiljon utvecklat ett ordférrad som hor till en
kokskontext, men eleven har inte befunnit sig i en svensksprakig miljo dér ord
som hor hemma i ett kok har anvénts. Det innebir att eleven kan sakna vanliga
vardagliga ord i sitt svenska lexikon, som manga ldrare tar for givet att férsko-
leklasselever kan. For att fa en uppfattning om hur stort elevens ordférrad ar
behover man ta hiinsyn till de ord eleven har tillignat sig i alla sina sprak. Det
ir inte alltid si enkelt, men det underlittar om flersprakig personal finns till
hands och kartlidgger/lyssnar in ordférradet pa elevens modersmal genom sam-
tal i vardagliga och mer skolrelaterade/dmnesrelaterade sammanhang. Genom
en undervisning som utgar fran elevernas egna liv och erfarenheter utanfér
skolan far de méjlighet att 6verfora vardagsord fran modersmalet till svenska
och vice versa.

Sammanfattningsvis

Att téinka pa vid kartldggning och undervisning av ord och fraser i ett fler-
sprakighetsperspektiv:
® Ge eleverna extra tid - sa att de hinner sortera sina tankar, hitta orden

och sétta ihop dem till meningar.

® Presentera nya ord och begrepp i ett ssmmanhang och inte som isolerade
ord. Relatera dem till elevernas tidigare erfarenheter och kunnande.
Aterkom till dem ofta och i olika sammanhang.

19 Hakansson, 2018.



@ Var uppmérksam bade pa elevens receptiva och produktiva ordforrad samt
ordférradets djup och bredd. Hur kan man f eleverna att sjélva anviinda de
nya orden?

® Begrinsa antalet ord ni har sirskilt fokus pa just da och anviind dem ofta
pa ett naturligt séitt och i olika sammanhang,.

® Det ir ofta orden mellan de centrala imnesorden (faktaorden) i en mening
som vallar svarigheter for andrasprakstalare. Ha darfoér fokus pa bland
annat prepositioner och andra formord (6ver/6vre, under/undre, genom),
sambandsord/bindeord (men, och, for att, eftersom, som, sa), olika typer av
verb (dricka, smaka, bestilla) och partikelverb (kliv i, dra upp, ta efter).

@ Stoétta anvindningen av nya ord genom att involvera alla sinnen,
kroppssprak, bilder, filmer och andra multimodala resurser.

® Uppmuntra elevens forsok att prova sig fram med nya ord och begrepp
och se bortom korrekthet.

@ Anvind alltid flersprakigheten som en resurs for utveckling av ordforradet
och for férdjupad forstaelse och uppmana eleverna att jamféra ord och
begrepp i olika sprak.

® Anvind digitala verktyg for att ge elever olika former av stéttning och
tillgang till det egna modersmalet.

Samtalsunderlag

® Undervisningen behover skapa forutsiittning for eleverna att utveckla ett
rikt ordforrad. Hur behover ni lidrare organisera er undervisning sa att det
kontinuerligt skapas gott om tid for samtal, reflektion och diskussion, som
utgar fran elevernas egna upplevelser och erfarenheter?

@ Hur planerar ni att st6tta elevernas utveckling av savil det receptiva som
produktiva ordférradets bredd och djup?

@ 1vilka former kan ni synliggora eller exponera eleverna for ord och begrepp
och systematiskt verka for att de ska beféstas, i funktionella ssmmanhang
dédr orden och begreppen hér hemma?
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