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Forfattarens forord

Det hir dr inte en strikt kronologisk text, snarare en samling korta texter om olika
aspekter av ett pilotprojekt som genomfordes vid Myndigheten for skolutveckling i
Goteborg under ar 2006. Materialet till texten samlades in under projektets forlopp av
mig, Margreth Hill, lektor vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs
universitet, som engagerades som inspirator, processovervakare och utvirderare i en
person. Det har varit en stimulerande uppgift att forst delta i planeringen med kritiska
synpunkter, sedan sitta med vid samtalen, iaktta kommunikationsmonstren och forsoka
hora bade vad som sigs och vad som inte sigs. Jag har oftast suttit som lyssnare och
fort anteckningar, men ocksé deltagit i spraksamtalen ibland, bdde som forskare inom
omrddet identitet-sprik-lirande och forfattare till en lic-avhandling inom projektets
omrdde, och som ldrare i svenska for bade barn och vuxna.

Efter varje pass har jag samtalat med de bada projektledarna, var for sig eller tillsam-
mans, och tillsammans med dem summerat triffen i relation till projektets olika mal.
Jag har vid ett par tillfdllen dterfort vad jag sett utspela sig i gruppen och forsokt sitta
ord pd de kunskaper gruppen genererat. Hela tiden har jag skrivit ner och samlat pd
referat och intryck for att nu kunna beskriva projektet i sin helhet. Materialet kom-
mer alltsd fran lararnas och projektledarnas gemensamma arbete med Sprdksamtal,
fler sprdk — fler mdjligheter, men urvalet, ssmmanstillningen och slutsatserna har jag
sjalv ansvar for.

For att varje del ska vara lasbar for sig finns det en del upprepningar fran avsnitt till
avsnitt eller korsreferenser till sidant som ar skrivet pd annan plats i texten. I det sista
avsnittet plockas alla tradar ihop i mina egna reflektioner 6ver vad jag anser att den har
typen av projekt kan ha att ge i ett skolutvecklingsperspektiv.

Goteborg 25 oktober 2007
Margreth Hill
fil. dr, universitetslektor

vid institutionen for pedagogik och didaktik,
Gateborgs universitet
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"Min mage ar italiensk”

Citatet i rubriken dr hamtat ur en text av Hans-Jiirgen Krumm, professor i tyska som
andraspréak vid universitetet i Wien. Hans sitt att se pa sprik: modersmél, andrasprak,
moderna sprdk, som en variation av sprakliga identiteter med site i olika delar av krop-
pen, inspirerade under 2006 en grupp ldrare under en arsldng serie av samtal om barn,
lirande och samverkan kring sprakutveckling. Professor Krumm har latit barn firg-
ligga enkelt tecknade flick- och pojkfigurer utifrdn upplevelsen av var i den egna krop-
pen barnet placerar sina olika sprik. En pojke med ungersk bakgrund, men boende i ett
tysktalande omrédde, mélade sin bild med olika firger for ungerska, tyska och italienska.
Han forklarar sin firglaggning sa har (Krumm, 2004b)

Mitt hjirta dr ungerskt. De viktigaste delarna av min kropp dr ungerska.
Min mage dr italiensk, for jag tycker om italiensk mat. Mina ben dr tyska
eftersom man talar tyska dir jag bor.

Att de sprdk man talar, och dé sirskilt modersmaélet, har nira koppling till den identitet
man upplever, var ingen nyhet for de lirare som deltog i samtalen. De arbetade alla
med barns och ungdomars sprakutveckling, men pa olika héll i det svenska skolsyste-
met. Nagra arbetade inom forskolan, andra inom grundskolan eller gymnasiet. Nagra
arbetade i ensprakiga miljoer, andra i flersprakiga. Nagra undervisade i sitt modersmal:
som bosniska, kinesiska och svenska. Andra undervisade i sprik som de sjélva blivit
undervisade 1, som engelska, tyska och spanska. De hade alla omfattande utbildning i
och om sina respektive sprak och lang erfarenhet av att undervisa i dem.

Anda larde sig ldrarna ndgot nytt om sig sjilva nir de, vid det forsta "spraksamtalet”,
sattes att firgligga mans- och kvinnoschabloner. Det egna modersmalet placerades i
regel vid hjarttrakten. Sprak man lért sig genom texter och formell undervisning kopp-
lades till huvudet, med 6gonen och 6ronen som kommunikationsmedel, eller till hin-
derna som fick symbolisera det "nyttiga” med att kunna fler sprak. Sprak som lirts in
for turistbruk fick lana farg till fotterna, eller kunde firga magen, som hos pojken i
exemplet ovan. Associationerna tringdes och vi delade en stark upplevelse av att sprak
hor hemma i le corps propre eller som vi siger pa svenska, den levda kroppen. Uttrycket
kommer frin den franske fenomenologen Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) som
ville fd oss att se manniskan som en helhet. Kroppen, erfarenheterna och kunskaperna
ar ett odelbart "jag” som upplever omvirlden pa ett unikt sitt. Hur jag samverkar och
kommunicerar med allt som finns omkring mig beror pa min levda kropp.

Riktigt sa ldngt kom vi kanske inte i vara resonemang vid det forsta tillfillet, men vi
hade startat ett samtal som i deliberativa former skulle ta oss genom manga aspekter av
sprakutveckling kopplad till mojligheter.

Vi som deltog i samtalen var tjugo ldrare, tvd representanter for Myndigheten for skol-
utveckling 1 Goteborg och en forskare frain Goteborgs universitet. Anna-Lena Olsson och
Karin Nystrom frdn skolmyndigheten hade skickat ut ett erbjudande till skolor i och om-
kring Goteborg om att anmiila deltagare till ett pilotprojekt med rubriken Spriksamtal:
Fler sprik — fler majligheter. Projektets bakgrund och syfte beskrivs pa sidan 11. Margreth

1) Lirare star hdr for forskollirare, modersmalstrinare, modersmalslirare, lirare i svenska som forsta eller andra sprik och lirare i
alla andra sprék. De olika kategorierna nimns bara var for sig nir det dr nodvindigt utifran sammanhanget i texten. I alla andra fall
anvindes lirare som beteckning for alla personer som har yrkesmissigt ansvar for barns sprakutveckling inom forskola och skola.
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Hill, lektor vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet, en-
gagerades for att f6lja och utvirdera projektet. Tjugo lirare frin tolv skolenheter antogs,
efter personliga intervjuer.

Hir aterges ett urval av erfarenheter av och reflektioner kring projektet, formule-
rade av Margreth Hill, men med bidrag fran alla medverkande. Det forsta avsnittet ger
lite mer av den syn pé sprak och sprakutveckling som Hans-Jirgen Krumm utvecklat.
Flera av lararna provade "firgligg-din-kropp-ovningar” i olika grupper och delade med
sig av sina erfarenheter (sidan 6).

Formen for projektet, det deliberativa samtalet och den teoretiska grunden beskrivs
med borjan pd sidan 8.

Bakgrunden till projektet, vilket syfte det hade och vilka resultat man forviantade sig
vid Myndigheten for skolutveckling beskrivs med borjan pé sidan 11.

I avsnittet Inbyggd uppfoljning (sidan 16) redovisas intressanta iakttagelser som
gjordes under den aktionsforskningsinspirerade uppfoljningen och i avsnittet Ndgra
eftertankar fran projektledarna och deltagarna (sidan 21) rapporteras nagot av vad som
hint pa nagra av de deltagande skolorna.

De kunskaper som vunnits ur pilotprojektet diskuteras, pa ett mer generellt plan, pa
sidan 23.

Under projektaret skrev Anna-Lena Olsson, vid sidan av sin roll som representant
for Myndigheten for skolutveckling, uppsatsen Flersprdkighet — problem eller majlig-
heter for sprdklirande i forskola och skola. Denna uppsats refereras pa sidan 26.

Spraken i kroppen

Att Hans-Jiirgen Krumm kom att bli en inspirationskilla i projektet var ndgot av en
tillfallighet. Anna-Lena Olsson och Karin Nystrom horde honom presentera sin sprak-
syn och sina arbetsmetoder pd en konferens om flersprikighet 2004. Krumms fore-
lasning vickte intresse och vid ett samtal efterat berittade han att han ofta medverkar
i fortbildningssatsningar pa skolor och att han dd alltid ser till att de medverkande
ldrarna inte bara dr ldrare i tyska som andrasprék, som dr hans amne, utan ocksd i "van-
lig” tyska, engelska, spanska och andra sprék. I artikeln Heterogeneity: multilingualism
and democracy (Krumm, 2004a) ger han svaret pa varfor detta krav pa samverkan kan
vara rimligt att stilla.

Krumm har andra utgdngspunkter nir han talar om sprik dn de vi dr vana vid. I
stillet for att fokusera pa skillnader mellan spraken, som gor dem svéra att lira sig,
framhaller han likheter, som gor att den som en gang lart sig ett sprak har ménga er-
farenheter att utga fran nir hon lir sig nésta, och dnnu fler nar hon gar vidare till ett
tredje sprak. Kommunikationen dr central. Ett av de krav Krumm anser att vi ska stilla
pé skolan, ér att de lirare som undervisar samma barn i olika sprak ska samarbeta.
De har ansvar for att 6ka barnens sprikliga medvetenhet pa ett sidant sitt att de kan
anvinda sina erfarenheter fran lirandet av ett sprék till lirandet av ett annat. P4 sd sitt
kan sprakundervisningen bli effektivare, samtidigt som den blir roligare och inplace-
rad i ett kommunikativt samband.
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Krumm beskriver mangsprakighet som formdga att kommunicera pd ménga sitt
och ser denna formaga som en viktig bas for savil identitet som demokrati. I begreppet
mangsprékighet ldgger han inte bara sprakfirdigheter i sig, utan ocksa forstaelse fér den
kultur och de virderingar varje sprak bar med sig. Vart okande utbyte av varor, tjanster
och arbetstillfillen inom EU och globalt, krédver av allt fler av oss att vi deltar i samverkan
over nations- och sprakgranser, och dd behover vi goda mojligheter att bade ta emot och
formulera dsikter och erfarenheter. Det dr en fordel, som Krumm ser det, att detta utbyte
kan ske pa manga olika sprék, alltefter sammanhanget. Han édgnar en del av sin text at
att diskutera den lingvistiska hegemoni som han tycker sig se i Europa, med engelskan
som enda lingua franca. Engelskan beskriver han som ett hogstatussprak som anvinds
for att styra fran "toppen” och nerat. Mot detta stiller han demokratiska processer fran
“botten” och uppit, synpunkter diskuterade och framforda pa manga sprak med vid-
hangande kultur- och virderingssystem. Detta stiller krav pd mangsprakighet bland det
stora flertalet och d& maste vi uppmuntra och bereda plats for spraklirande i delvis nya
former, anser Krumm. Han pldderar for att vi i skolan ska inta en mer flexibel héllning
till spraklarande.

Av tradition har (det ofta utopiska) malet for undervisningen i engelska, tyska och
franska varit att efter mdnga ars studier behdrska spriket lika bra som en infodd. Alla
stadier som foregar ett felfritt bruk av spraket dr ofirdiga och mindre virda. Att ha
som mal att behirska ett sprak till fullindning ar efterstrivansvirt, men att kunna gora
sig forstadd och forsta utifran det kommunikationsbehov man har i en viss situation
kan ocksa vara ett studiemadl i sig. Skolan méste, anser Krumm, kunna ge kurser som
ar langre eller kortare och som erbjuder olika arbetsformer, beroende pd vad de som
studerar framst ska anvinda det nya spraket till.

Sprakportratten

Anvindandet dr alltsa i fokus. I mer dn tio ar har Krumm létit barn och unga gora
sprakportritt som illustrerar vilka sprak de kan anvinda och i vilka situationer. De
viljer firg for sina olika sprak och firgligga schablonfigurer utifrdn var i kroppen de
placerar sina olika sprakfirdigheter. De har sedan fétt beskriva sina bilder och Krumm
kryddar sin text om méngspréakighet med citat frain dessa samtal. Dyah till exempel
vixte upp med fyra sprik som anvinds i Indonesien, lirde sig arabiska i skolan och
sedan engelska, tyska, japanska och spanska; nagra av spraken genom formell under-
visning, andra genom av leva i de miljoer dir de talades. Hon berittade om ett tillfille
da hon satt pd ett café i Madrid med nagra vanner. Runt henne talades en miangd sprak
och hon kunde avlyssna det ena samtalet efter det andra utan storre svarigheter. Till sist
upplevde hon att alla omkring henne talade samma sprék.

Krumms text passade bra att ldsa i vara grupper med ldrare fran skolans alla stadier. Nér
ldrarna provat att gora egna sprakportritt valde de allra flesta att ocksa lata sina elever
madla och beritta. Vid flera tillfdllen under projekttiden fick vi lyssna pa engagerade
berittelser om hur barn och ungdomar i olika dldrar tagit sig an uppgiften. Lektions-
passen hade blivit mycket lyckade och 6ppnat for samtal om identitet och tillhorighet.
Lararna hade fatt en inblick i sina elevers upplevelse av att ha och inte ha sprikkom-
petens, som de tyckte att de hade stor nytta av. De var fascinerade av att det var s latt
att dstadkomma bra samtal om sprdk och identitet. De lirare som hade de allra minsta
barnen, 2-3-dringarna, 1oste uppgiften pa sitt sitt, och hivdade bestimt att man kan
tala om sprak, lekfullt och undersokande, och bor gora det, dven med sa sma barn.
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Vi fann att erfarenheterna av att gora sprakportritt var ganska lika frdn de olika
grupperna. Aven bland de barn som hade svenska som modersmél och inte tyckte,
inledningsvis, att de kunde s mycket mer dn svenska och lite engelska, fanns det sprak-
liga erfarenheter att ge en firg och méla in i schablonen: en faster fran Finland som lart
ut nagra finska sanger, en kompis frdn Norge som man varit hemma hos ibland och lért
sig nagra uttryck av, resor till Italien som befist en hel del ord och fraser.

Manga av barnen fick genom samtalen mojligheter att framstd som experter pd sina
respektive modersmal. Denna tillgang till expertskap anvindes av flera av ldrarna. De
lit eleverna, enskilt eller i sma grupper, forbereda lektioner om de sprak de behirskade.
Lektionerna inneholl i regel en del "realia”, nigot om sprakets sirdrag, lite nyborjar-
undervisning och ndgot underhallande, som till exempel en sang. Lektionerna holls se-
dan for kamraterna i den egna klassen eller under "sprikdagar” da organisationen var
mer ambitios och flera klasser utbytte sprakerfarenheter med varandra. Vi aterkommer
till exempel frin skolorna langre fram i texten.

Ett viktigt forhéllningssitt, inspirerat av Krumm, har lopt som en rod trad genom
projektprocessen. Han betonar starkt att alla barn som éar flersprakiga ska ha mojlig-
het att uppleva detta som en tillgdng i skolan. Han uppmanar alla ldrare som har del i
ansvaret for barnens sprakutveckling, att arbeta for en skolmiljo med plats for minga
och uppskattade sprak.

Det deliberativa samtalet

Sedan slutet av forra seklet har uttrycket deliberativa samtal ofta funnits med i resone-
mangen om ldrande i olika sammanhang. Det har myntats i diskussionen om demo-
kratins forutsittningar och om skolans uppgift att "férmedla och hos eleverna for-
ankra de grundliggande virden som vart samhallsliv vilar pa” (Skolverket, 2006). En
deliberativ demokratisyn har forts fram som inte fokuserar pd brandtal, omrostning
och majoritetsbeslut, utan pa en process av respektfullt argumenterande, lyssnande,
overvigande och virderande som kan leda fram till ett beslut att enas kring.
Den deliberativa demokratisynen sitter samtalen i centrum och da samtal under

genomtinkta former. Det deliberativa samtalet:
+ inbjuder till att olika synsitt fors fram och att argument for dessa ges utrymme
+ forutsitter att lyssnandet ar aktivt och att allas dsikter mots med tolerans

och respekt
+ préglas av en stravan att, dtminstone tillfilligt, nd forstaelse och komma 6verens
+ tillater att auktoriteter och traditionella uppfattningar ifragasitts
» syftar till att belysa och kanske losa problem utifrdn skilda synvinklar utan

paverkan av en "ledare” som har ett eget syfte med samtalet och kanske ett "facit”

Punkterna ir till stor del himtade fran texter av Tomas Englund, professor vid Orebro

universitet, som uttryckt sig i manga sammanhang om virdet av och forutsattningarna
for deliberativa samtal (Englund, 2000).
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Aven om begreppet ér relativt nytt har tankarna bakom det gamla rotter. Att min-
niskan blir ett "jag” i ett socialt samspel med sin omvirld och att kommunikationen med
andra dr central for vad hon lar sig under hela livet, beskrevs pa ett 6vertygande sitt pa
30-talet av George Herbert Mead, amerikansk utbildningsfilosof och pragmatist (Mead,
1934; 1995). Hans vin och samtalspartner under ett helt arbetsliv, John Dewey, ar fort-
farande en rost som for samma talan i lararutbildningen idag. Boken Individ, skola och
samhiille, skriven 1916 (Dewey, 1916; 1980) anvinds for att fordjupa ldrarstudenternas
diskussioner om skolans uppgifter och mojliga uttryck.

Kommunikativt handlande

Tankarna har forts vidare av Jirgen Habermas, tysk sociolog och filosof, som betonar
sprakets, samtalets, kommunikationens roll f6r demokratiska processer i samhillet och
for larande i olika sammanhang. Habermas beskriver i sin teori om kommunikativt hand-
lande (Habermas, 1988, 1997a, 1997b) hur gruppen kan erbjuda individerna mojligheter
till utveckling. Habermas forsoker i sitt livsverk forma en sambhiillelig helhetsteori. Han
kallas ibland for den siste “systembyggaren”, ndr andra har givit upp drommen om att
forsoka finna en teoretisk modell f6r det manskliga livets alla dimensioner. Habermas
har genomfort ett rekonstruktionsarbete av samhillsteorin genom att lasa, "diskutera”
med och kritisera en lang rad foregangare och samtida filosofer och sociologer, bland
dem Mead och Dewey. Utifran denna ldsning har han format en kritisk teori om kom-
munikativ rationalitet.

Habermas anvinder begreppen kommunikativ handling och livsvirld. Handling dr
vart sociala agerande, ndr vi klarar av och kdnner oss hemma i en given situation, och
i den kommunikativa handlingen torsoker vi genomfora en handlingsplan i par med
ndgon eller i en storre grupp, sa att handlingen fungerar bra, kommunikativt. De in-
blandade maste uppfatta det som hinder pd samma sitt. Dd kan de nd fram till ett
tillfredsstillande samforstand. Det ér viktigt for oss som sociala varelser, framhaller
Habermas, att undvika tva risker: dels risken att inte forstd eller inte bli forstadd, dels
risken for att misslyckas med vara handlingar.

Livsvarlden

Var livsvirld dr den virld i vilken vi arbetar eller studerar och har vér familj och véira
vanner, men ocksé vara samlade erfarenheter, upplevelser och kunskaper. Nir vi befin-
ner oss i en kommunikativ handling aktiverar vi en avgransad del av vér livsvirld, de
kunskaper och erfarenheter som vi behover som referenser for tillfillet. Livsvirlden
ar, skriver Habermas, det kommunikativa handlandets bakgrund. Nir vi stdr infor ett
problem och forsoker genomfora en handling, har vi det mest giltiga utsnittet ur livs-
virlden aktuellt for oss, men samtidigt resten av var livsvirld som stod i ryggen.

Det bakgrundsvetande som ar forankrat i var livsvirld har, skriver Habermas “vissa
mirkvirdiga egenskaper®. Det dr ett vetande som vi har tillgang till, som ett tyst vetande,
men som vi inte omedelbart kan uttrycka. Det dr konstruerat som en organisk helhet,
med delar som pa olika sitt hanger ihop med varandra och ar beroende av varandra. Vi
vet att vi vet, men pa ett sa sjilvklart och samtidigt komplicerat sitt, att vi inte omedelbart
kan plocka sonder vetandet i sméddelar som litt kan formuleras. Vetandet glider girna
undan for oss. Livsvirlden &r sd for givet tagen att man, nir man kommunicerar och
handlar tillsammans med andra, i regel inte ens tinker sig att det man siager och gor
skulle kunna ifrdgasattas. Men dven om vi inte kan uppleva hela var omfattande livs-
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virld fullt medvetet, samtidigt, kan vi i varje bestimd situation plocka fram for stun-
den relevanta erfarenheter att anvinda oss av, jamfora med, hamta dsikter frdn, och
eventuellt till sist fordndra, beroende pd den kommunikativa handlingens utfall.

Det idr den har medvetenheten om vad som dr mojligt, men ocksd svart, i ett kom-
munikativt samspel som vara spraksamtal, som vi anvint oss av i utformandet av pro-
jektet Spraksamtal: Fler sprak — fler mojligheter. Vi har strévat efter att ha en tydlig ram
och inom den systematiskt fokuserat olika teman, dock inte alltfor sndva. Varje aspekt
har vints och vridits pd under den tid det tagit for deltagarna att ta fram sina relevanta
erfarenheter ur det personliga livsvirldsforradet och bidra till gruppens gemensamma,
och kanske delvis nya, kunskaper.

Livsvdrlden, som édr unik for var och en av oss, och det for tillfillet 6verenskomna
temat ur denna, dr alltsd den stindigt narvarande ramen runt vart kommunikativa
handlande. Varfor dr dd dessa “handlingar sa centrala?

Habermas lyfter fram fyra aspekter av det kommunikativa handlandets betydelse.

+ Man kan se det kommunikativa handlandet som en forstéelseprocess
som har till uppgift att vidarefora kulturellt vetande och fornya det.

+ Man kan se det kommunikativa handlandet som ett sitt att koordinera
handlingar sa att de sker pa ett socialt tryggt satt och mojliggor for alla
att kinna delaktighet och solidaritet.

* Man kan se det kommunikativa handlandet som en sorts socialisation
som gor det mojligt for de inblandade att utveckla en personlig identitet.

+ Inom ramen for en delad livsvirlds symboliska strukturer kan alla sorters vetande
foras vidare i grupper som samtidigt fostrar goda aktorer for samhillet.

Habermas diskuterar olika sociologiska handlingsteorier. Han skriver att de alla utgar
frdn aktorernas perspektiv, men att vissa handlingsteorier forutsitter ett samforstand,
eller ett gemensamt vetande hos aktorerna, medan andra bara forutsitter en gemen-
sam yttre paverkan. Samforstind och paverkan utesluter varandra som mekanismer
for samordning av aktorernas handlingar, anser Habermas. Man kan inte utova infly-
tande pd nagon och samtidigt na ett verkligt samforstind. Ur deltagarnas perspektiv
kan samforstind inte pdtvingas. Aven om man blir éverens har aktionen forlorat sin
handlingskoordinerande verkan. Den som agerar for att vinna nagot eller nd ett eget
mal med handlingen kommer att se de medagerandes handlingar som hinder eller
medel for sig sjilv. En framgangsorienterad handling isolerar de agerande frén varan-
dra medan en forstdelseorienterad handling gor deltagarna beroende av varandra.

Praktiska begransningar

Hir uppstar forstds problem niar man forsoker tillimpa den hir sortens samforstands-
inriktade handling i form av samtal inom en institution som skolan eller, som i vart fall,
Mpyndigheten for skolutveckling. Vér stravan har dock varit att genom oppenhet och
aterkommande tillfillen for reflektioner, kritiskt granska hur inflytandet och viljerikt-
ningen frin projektmalen paverkat vad som hint i gruppen.

Detta summariska sammandrag ur delar av Habermas texter giller samspelet inom
den kommunikativa processen och har anvints som utgdngspunkt for att belysa kom-
munikationen ldrare emellan, som i projektet Spraksamtal: Fler sprik — fler mojligheter
eller mellan elever, som i de aktiva arbetsformer som deltagande berittade om frdn sin
undervisning. Att arbeta tillsammans for att forstd nagot som alla, dven ldraren, har

10 ”Min mage ér italiensk” — Myndigheten for skolutveckling



fragor infor, skapar forutsiattningar for kommunikativt handlande, medan gruppens
besvarande av fragor som ldraren/projektledaren redan vet svaret pa, blir en instru-
mentell handling som gor deltagarna till objekt f6r varandra.

Det vi har forsokt gora i projektet Spraksamtal: Fler sprdk — fler majligheter ar alltsa
att omsitta ovanstdende teorier i handling. Vi har utgitt frdn att en blandad grupp kvali-
ficerade pedagoger fran olika verksamhetsomraden, som tar sig an fragor om sprik-
lirande och mangsprakighet i en process av talande och lyssnande, dels blir bittre pa
att se savil problem som kvaliteter i den egna verksamheten, dels inspireras av andras
erfarenheter och kunskaper till att prova nya arbetsformer. Det viktigaste har inte varit
att tillfora nya expertkunskaper utan att gora dem som redan finns i gruppen synliga
och utvecklingsbara.

Spraklarande och méangspréikighet som undervisningsomrdde dr minerat av manga
bestimda dsikter. De kan gilla forhdllandet mellan modersmél och majoritetssprik. De
kan gilla formedlande/dterskapande undervisningsformer kontra undersokande/ska-
pande. De kan gilla grammatikens roll, betoningen av sprakriktighet eller hur viktigt
man tycker det dr att stavningen blir rittad. Man kan anse sig ha bestimda och veder-
tagna svar inom dessa félt, men uppticka att savil forskning som andras praktik leder
till eftertanke och omprévning. Men da giller det att inte vara alltfor last i sin position
sd ndr en laddad diskussionsfraga dyker upp. En 6ppen och lyssnande attityd kan bade
befdsta det man anser sig veta med starkare argument eller 6ppna for en omprovning.

Ett deliberativt forhallningssitt kan ta lite tid att hitta for en grupp. Sjéilva processen
behover belysas och reflekteras till en borjan. Men ett samtal med deliberativa for-
tecken upplevs oftast konstruktivt: alla blir respektfullt lyssnade pa, alla perspektiv ar
tillatna, alla argument kan framforas och bemotas, auktoriteters uppfattningar provas
kritiskt, ny kunskap produceras i gruppen, vilket ger de inblandade lust och energi.

I den foljande texten gors dterkopplingar till denna teoretiska bakgrund som ytterli-
gare fortydligar den betydelse kommunikation/samtal haft for vart projekt.

Vad projektet syftade till
och hur det genomfordes

Vad hinder om man samlar en blandad grupp ldarare: forskolldrare, lirare i moderna
sprak, modersmalsldrare och lirare i svenska for olika dldrar, for att diskutera sprakut-
veckling utifrdn tanken fler sprik — fler mojligheter?” Kan det leda till skolutveckling?

Dessa fragor hade vixt fram under 2004-2005 hos ndgra personer vid Myndighe-
ten for skolutveckling: Regeringen hade gett Myndigheten i uppdrag att stotta skolans
huvudmin i deras arbete med att na béttre kunskapsresultat i segregerade bostads-
omrdden. Skillnaderna mellan olika skolor hade befunnits alldeles for stora och staten
skulle satsa resurser vilket gav utrymme for savil stora fullskaliga projekt som mindre
pilotprojekt.

[ ett samtidigt arbete med utveckling av amnet svenska som andrasprdk nyanserades
i ett idé-PM begreppet flersprdkighet med olika bendmningar for sprak: som moders-
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mal, svenska, svenska som andrasprék, engelska, spanska och sd vidare. Gruppen kon-
staterade att ett mangkulturellt samhille innebir problem att 16sa, men ocksé erbjuder
nya och spannande mojligheter. Men hur kan dessa tas tillvara?

Vid den ovan nimnda konferensen 2004 sammanfordes Karin Nystrom och Anna-
Lena Olsson med Hans-Jiirgen Krumm, professor i tyska som andraspréak vid univer-
sitetet i Wien. Krumm har under lang tid arbetat med intressanta forhallningssitt och
arbetsformer som ocksd borde kunna provas i svenska skolor. Han beriéttade att han
ofta medverkar pa skolor for att fora ut sina erfarenheter och att han da alltid ser till
att de deltagande ldrarna inte bara dr larare i tyska som andrasprék (se avsnittet Sprd-
ken i kroppen, sid. 6). Tanken pd att lirare i modersmal, moderna sprédk, svenska som
andrasprdk med flera, skulle ha gliadje av gemensam kompetensutveckling mottes med
en viss skepticism hos lararna, men Hans-Jiirgen Krumm hade 6vertygande argument
som vickte en onskan att préva modellen.

Utifrdn dessa sammantagna och genomtinkta, men dnnu ganska oprovade, tankar
formulerades den inledande fragan ovan: Vad hinder om man sammanfor en sd blan-
dad grupp lérare for samtal? Och sa utformades planerna for projektet Sprdksamtal: Fler
sprdk — fler majligheter?

Den centrala fragan var hur den mer sammansatta situationen i Sverige skulle kun-
na tas tillvara och hur erfarenheter fran olika héll skulle kunna delas till allas fromma.
Det gillde forst att ta reda pa vilka mojligheter till spraklarande och sprakutveckling
skolan erbjuder idag. Hur utformas arbetsformerna och miljoerna for lirande av sprik
i olika ssmmanhang och pé vilka grunder? Hur tas den kompetens som tillforts genom
barn och lirare med andra modersmal dn svenska tillvara?

En grupp forskolebarn som tranar for att bli béttre i sitt modersmal, och en grupp
ungdomar som pluggar spanska glosor pa gymnasiet, har till synes helt olika aktiviteter
for sig. Men det finns ett gemensamt mal for bada grupperna: kommunikativ firdighet
och trygghet i den situation dir spraket ifrdga anvands. Att forstd och gora sig forstadd
ar ett grundlidggande manskligt behov och nodviandigheten av att kunna kommunicera
i manga olika sammanhang blir bara storre i samhallet. Ett sadant perspektiv baddar
for en helhetssyn pa spraklarandet i skolan. 1 stillet for att fokusera pd varje spraks
didaktiska tradition och tydliga sirskiljande frdn andra sprak, kan associationer och
jamforelser goras mellan alla sprak som finns representerade i en undervisningsgrupp:
majoritetssprdk, minoritetssprak och moderna sprak. Det gor alla sprakkunskaper,
barns och vuxnas, till en viardefull tillgang.

Projektet utformades med det overgripande syftet att finna former for att stirka
forskolans, grundskolans och gymnasieskolans forutsittningar att fornya och forbattra
spraklirandet, och da sirskilt for barn med en flersprakig bakgrund.

Forberedelser och planering

Forberedelser gjordes hosten 2005. En inbjudan gick ut till ett antal forvaltningsche-
fer och skolledare i och omkring Goteborg, for vidare befordran till rektorerna och
darefter till forskolldrare/ldrare inom respektive rektorsomrade. Avsikten med distri-
butionsvigen var att projektet skulle stodjas i alla beslutsled, sa att de deltagande la-
rarna skulle kunna fi uppbackning under processen och efterat. Detta lyckades dock
inte fullt ut pa grund av organisatoriska svarigheter. De projektansvariga, Anna-Lena
Olsson och Karin Nystrom, betonade vid inbjudningen att projektet var tinkt att kom-
ma varje deltagande skola till godo som helhet. Man ville dérfor ha med flera lirare fran
varje rektorsomrdde, girna med olika arbetsfilt, sd att samverkansmojligheterna skulle
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vara forberedda infor det utvecklingsarbete man forviantade skulle folja pa projektet.
Vikten av god nirvaro podngterades, da det ju handlade om en grupprocess som skulle
genomforas, och skolorna erbjods ersittning for att vid behov kunna ta in vikarier.
Tjugo larare antogs. De inbjdds till en personlig intervju i vilken de fick mojlighet att
presentera sina erfarenheter och intressen ndr det giller sprakutveckling. De fick sam-
tidigt information om projektets innehall och forutsittningar. I gruppen fanns alla de
tidigare naimnda lararkategorierna representerade och alla visade ett stort intresse for
barns och ungdomars mojligheter till sprakutveckling inom skolan. Infor starten dela-
des de i tvd grupper med alla lararkategorier representerade i varje grupp. Kollegor fran
samma rektorsomréde ingick i gorligaste man i olika grupper. Tanken bakom detta var
att grupperna skulle komma att triffas vid olika tillfillen och det fanns en 6ppenhet i
projektledningen for att grupperna skulle kunna ta lite olika végar i sitt arbete. Lirarna
skulle da gora olika erfarenheter som kunde stotas och blotas dem emellan pd den egna
skolan, vilket kunde bli stimulerande for savil lirarna som projektet som helhet.
Arbetet inleddes med en gemensam introduktion i januari 2006. Darefter traffades
lararna gruppvis vid étta tillfillen om vardera tre timmar under var- och hostterminen.

Genomfdérande

Vid introduktionen genomfordes Krumms “sprakfargliggning” sa snart vi hade gétt
laget runt med korta presentationer. Koncentrationen spred till en borjan ett tyst lugn
i rummet, men sedan borjade grannar vid borden jamfora sina alster och intensiva,
gemensamma samtal foljde i vilka var och en kommenterade sitt “sprakportritt”
Nédgon hade malat en gul mun, som en smoérblomma, som kunde siga “trygghets-
meningar” pa mdnga sprak till de minsta barnen. Nagon annan hade funnit sig vara
ett lappticke av farger/sprak som horde ihop och skildes ét i ett komplicerat monster.
Bilderna priglades dels av privata upplevelser av sprikfirdighet och dels av sprik-
anvindningen i arbetet. Vi forvdnades alla 6ver att s& minga sprak fanns represente-
rade, och diskuterade inte bara verbala sprak utan ocksa kroppssprak och andra sitt att
kommunicera, som musik, bilder och dans. Samtalet tog manga ovintade vindningar
men titnade allt mer kring den gemensamma lirarerfarenheter. Belysande exempel
plockades fram i vilka sma och stora barn var huvudpersoner. Vi hade definitivt brutit
den fokusering pé olikhet som vi sett spér av i den allra forsta kontakten mellan del-
tagarna: Jasd, du undervisar i spanska pd gymnasiet. Ja, jag jobbar med forskolebarn i
Biskopsgdrden. Och sa en latt fraigande min, som ett spar av tanken: Och vad ska vi ha
att prata om?

Det forsta tillfillet dgnades ocksa dt att gd igenom projektledarnas intentioner och
planering. Ett forslag om loggboksskrivande mottes med motstand. Tanken var att den
process som nu inleddes skulle dokumenteras och reflekteras med hjilp av personligt
loggboksforande, som dd och dé skulle ventileras, eller med en cirkulerande loggbok
i varje grupp. Lirarna var ovilliga att gora detta. De sade sig ha daliga erfarenheter av
den sortens prestationskrav. Man skriver bara for att man ska skriva och det blir i regel
inte gjort ndr man har som mest tankar i huvudet utan hoprafsat precis innan man ska
ivig ndsta gang. Ett halvhjartat forsok med kollektiv loggbok gjordes senare i den ena
gruppen, men den forsvann snabbt in i tystnaden. Kanske paverkades detta av oro 6ver
att behova visa upp sina nerskrivna tankar infor de andra innan man visste var normen
ldg, vad som forvintades och vad de andra presterade. I stillet fick deltagarna en liten
stund i slutet av varje traff for att skriva ner reflektioner, personliga, i regel utan nagra
riktlinjer for innehdllet. De halvsideslanga texterna, som samlades in, blev virdefulla
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for projektledarna, som kunde folja de olika individernas tankar om projektet och
fanga upp och aterkoppla till savil goda idéer som invindningar.

Endast vid det forsta reflektionstillfillet stilldes ett par specifika fragor att fundera
kring. Vilka forvintningar hade lidrarna pd spraksamtalen? Vilka teman ville de att vi
skulle fokusera under dret? Forviantningarna pa projektet kunde delas i tvd kategorier.
Den ena handlade om att utbyta tankar och kunskaper pé en teoretisk nivd. Lararna
forviantade sig:

Att vidga tinkandet kring sprakundervisning.
En lang debatt om identitet och sprak!!!

Inspiration for att utveckla sprdakarbetet i forskolan och bygga broar
mellan forskolan och skolan.

Hur kan vi fa elever att forstd hur virdefullt det dr att vara flersprdkig?

Klara, tydliga och dppna diskussioner om hur ldrprocesser kan anvindas
och ge resultat.

Det sista citatet ligger pa grinslinjen mot den andra kategorin, som handlade om att fa
tips om hur man kan gora pa en mer handfast nivé:

Hur arbetar man med att ka elevernas medvetenhet om kultur

och interkulturell kommunikation?

Jag hoppas pa didaktiska tips — olika metoder for sprakinldrning/sprdkut-
veckling.

Sprakanalyser — dr de bra mitinstrument?

Hur kan man praktiskt arbeta med barnen i skolan — vill fd lite nya
infallsvinklar och hora hur andra gor.

Testa olika idéer i den egna undervisningen. Utvirdera och diskutera
i mindre grupper.

Flera skrev att de inte ville ldsa hela bocker under projektperioden, men giarna kortare
utdrag, debattartiklar, forskningspresentationer och andra mindre omfattande texter
som alla kunde tidnkas hinna lisa med behallning. Flera framholl ocksa att de ville ha
uppgifter att genomfora i sina barngrupper/klasser. Redan forsta gaingen bestimdes att
alla som kunde skulle prova 6vningen med firgglada sprakportritt och spriksamtal
med barnen, alltefter sina forutsittningar, och ta med sig resultaten till sina samtals-

grupper.

Teman for arbetet
Diarmed var arbetsformerna fastlagda och foljdes i stort genom projektet. Ndgra speci-
fika teman togs upp som en del av innehallet under de fyra triffarna viren 2006:

Med utgangspunkt i en artikel fran Hans-Jiirgen Krumm: Sprdklirande som viirde-
grundsarbete och demokratifostran. Flersprakighetsperspektivet i relation till ppenhet
och tolerans. Skulle ni pa er skola kunna tillimpa Krumms idéer om curricula multi-
lingualism, (flerskontrastiv sprakutveckling)?

Med utgangspunkt fran en text av Jorgen Tholin om elevplanerad sprikunder-
visning: Hur gor man barnen medvetna om hur de fungerar som spréikinlarare? Hur
gor man sprakundervisningen tydlig for eleverna? Hur samverkar form och innehall i
sprakundervisningen. Har Tholin nagot exempel som vi kan testa i vir egen verksam-
het?
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Spraklarande i relation till barnens dlder. Vad ir lika och vad skiljer genom édren?
Erfarenhetsutbyte av kommunikativ samverkan mellan barnen och hur detta fungerar
med olika aldersgrupper, fran forskolan till gymnasiet. Sambanden mellan sprak och
identitet genom barndom och ungdom.

Nir kan man ett sprak? Vart ska vi nd med sprakundervisningen? Vikten av sprak-
riktighet och grammatikundervisning. Kommunikativ produktion av sprik kontra re-
produktion mot ett givet facit. Formell eller informell traning. Vad leder till lirande och
hur vet/ser man det?

Begreppen interkulturalitet och mangkulturalitet problematiserades och diskutera-
des ocksa.

Citat fran samtalen och
lararnas reflektioner

Reflektionerna dr nedskrivna i form av associativa anteckningar for att formedla in-
tryck och funderingar. De har i ndgra fall forkortad "telegram-" eller punktform, men
hir har alla fatt liknande spréklig drikt for lasbarhetens skull. Innehallet dr detsamma
trots den litta bearbetningen.

Intressanta och tankevickande diskussioner kring barns och ungdomars
medvetenhet om sprik (flersprdkighet).

Hur kan man ligga upp undervisingen i engelska/moderna sprik pd
ett sadant sitt att inte bristande kunskaper i svenska blir ett hinder?

Jag kan tycka att det dr ordttvist att barn med ett annat modersmdl blir
betygsbedomda efter hur de oversitter frin engelska till svenska. nér de
kanske skulle gora oversittningen biittre till sitt modersmdl.

Vi hamnar ofta i diskussion om de dldre barnen. Jag skulle vilja lyfta
fram forskolans mojligheter och betydelse for barnens sprakutveckling.

Sprdket ir som en figel och man kan inte vilja hur, nir och med vem
man ska tala pad ett eller annat sprdk. Det dr bra att vi har pratat idag om
den naturliga flersprakighet som vi hela tiden har omkring oss.

Vad hiinder med min identitet? Ar jag samma person niir jag talar ett
annat sprdak dn mitt modersmdl? Vem blir jag ndr jag inte har ord nog for
att uttrycka hela min personlighet?

Det dr lite lyxigt att fd sitta ner i lugn och ro, i en annan miljé in skolans
lokaler, och prata.

Diskussionerna idag har varit jitteintressanta! Jag hoppas att ju mer
tiden lider under det hdr projektet ska mina tankar och funderingar
klarna.
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Jag trodde inte néir jag anmdlde mig till detta att jag skulle bli sd styrkt i
min sprakldrarroll som jag har blivit efter dagens diskussion. Nir jag gar
hdrifran tar jag med mig speciellt de bitar av diskussionen ndr vi talade
om sprdkets roll i undervisningen och, i slutindan, i ett demokratiskt
sambhiille.

Jag gillar gruppens sammansittning med olika ursprung, synsitt, reflek-
tioner. Det ger sd mycket och fdr en sjily att tinka i andra banor.

Som pedagoger har vi ett stort ansvar for att verkligen lyfta fram alla de
sprdk som vdra barn kommer till forskolan med. Alla sprdk dr lika mycket
virda. Vilken rikedom att veta vad dpple heter pd fem olika sprdk.

Jag har fatt mig en tankestdillare ndr det giller rittningen av elevernas
arbeten, att den kan goras pd olika sitt och att jag mdste fundera pd vad
den leder till.

Vad dr ansvar? Vad dr tvang? Hur viicker man elevernas egna ansvar?
Hur fdar man dem att se den “roda traden” i undervisningen, att se sitt
eget ldrande?

Inbyggd uppfoljning

For projektet Spraksamtal: fler sprdk — fler mojligheter valdes en uppfoljningsmodell av
lite ovanligt slag med mig, Margreth Hill, forskare vid Institutionen for pedagogik och
didaktik vid Goteborgs universitet, hela tiden narvarande, frdn en bit in i forberedel-
serna till slutforandet. Min roll var att vara den kritiska observatoren som iakttog vad
som hinde i projektet och fortlopande stillde iakttagelserna mot projektets mal och
mening. Men uppgiften var inte bara att kritiskt iaktta, utan ocksa att kommentera uti-
frdn mina forskningserfarenheter och, nir det var efterfragat, tillféra inspiration fran
det aktuella kunskapsfiltet genom mina forskningserfarenheter inom omradet sprik
— mangkulturalitet — larande (Hill, 1996, 1999, 2001).

Inspiration fran aktionsforskning

Modellen ér inspirerad av den sorts undersdkande samverkan mellan forskare och prak-
tiker som bendmns aktionsforskning och som i utbildningsvetenskapliga sammanhang
oftast ar ett forandringsarbete med skolutveckling som madl, dér forskare tillsammans
med praktiker planerar och genomfor nagon typ av forindring och samtidigt analyse-
rar savil processen som de effekter forandringen medfor. Aktionsforskning, som inte dr
ndgot nytt fenomen, men som diskuterats mycket under senare dr som en mojlighet att
linka samman skolforskning och skolpraktik, har métts med bade intresse och kritik. En
fraga har varit om forskaren kan behélla distansen till forandringsprocessen och bedoma
den kritiskt ndr hon sjdlv dr bade delansvarig och delaktig. Men det har ocksé havdats
att involveringen ger tillgdng till information som annars ér svar att komma dt, vilket ger
forskaren bittre mojligheter dn annars att folja och bedoma processen.
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I Utvecklingsarbete — en grund for lirares lirande (Ronnerman, 1998) skriver forfatta-
ren att samhallet idag stéller krav pa att skolan ska vara en ldrande organisation med skol-
ledningens och lararnas kunskapsutveckling prioriterad. Fortlopande studier i den egna
praktiken med syfte att analysera, dokumentera och forindra verksamheten maste vara
ett viktigt inslag i skolvardagen. For att genomfora detta behover skolans personal teorier
om och verktyg for olika sitt att samla data och analysera dem. De behover ocksa hjilp
med att identifiera och definiera problem i verksamheten av ndgon som har mer distans
an de sjilva, som har problemen framfo6r nisan varje dag. Forskaren fir en komplex upp-
gift som handledare i vetenskapliga metoder, expert inom det utbildningsvetenskapliga
kunskapsomrédet och kritisk granskare av savil process som resultat.

Vart projekt Spraksamtal: fler sprdk — fler mdjligheter kan ses som ett pilotprojekt
for att undersoka en aspekt av ndgra skolors verksamhet med syfte att bereda mark
for skolutveckling av aktionsforskningstyp. Genom att sitta manga sma stenar i rull-
ning hoppas Myndigheten for skolutveckling pa ett kat intresse for de mojligheter som
vart mangkulturella samhaille rymmer och ett forandringsarbete for att ta tillvara dessa
mojligheter. Valet av utvirderingsform ger, liksom valet av arbetssitt for hela projektet,
ocksd en sorts modell for de deltagande ldrarna som de kan anvidnda sig av nir de gar
vidare med forandringsarbete pa sina respektive skolor.

Att vara involverad men halla distansen

Mitt sitt att forsoka hélla en saklig distans till projektets forlopp och resultat har
varit summeringarna med projektledarna efter varje tillfille, i samband med att vi
ldst deltagarnas kommentarer till dagens arbete. Vi, samtalsledarna och jag, har stra-
vat efter att ge deltagarna mdnga mojligheter att framfora synpunkter. De har skrivit
en kort reflektion i slutet av varje trff, de har haft mojligheter till mailkontakt med
var och en av oss, vi har haft manga informella samtal i en miljo dir det ar litt att
ga dt sidan och tala ostort utan att det uppmarksammats och vi har varit noga med
informationen fore, under och efter varje triff. Den som har velat fraga, pdpeka eller
kritisera har haft mojligheter att gora det, och vi har ocksa fatt ritt manga synpunkter
under hela processen. Dessa har ibland lett fram till en omedelbar forindring. Ibland
har frigan eller invindningen tagits upp till diskussion i gruppen, oftast utan direkt
adress till den som haft en synpunkt. Ibland har nigon av oss diskuterat djupare med
den som kommit med forslag eller kritik. Vi har varit noga med att den som framfort
positiva eller negativa synpunkter ska kunna marka att dessa har tagits emot, men det
har skett pa ett sd taktfullt sitt som mojligt, ibland bara synligt f6r den det beror.

Reflektion kring projektets forlopp

Processen, fran positionering till faktiska moten

Vad hiander nir en grupp manniskor ska bilda en grupp? Det finns ménga teorier om
detta formade ur olika perspektiv: sociologiska, psykologiska, politiska, antropologiska.
Vir forstds individer som kan ha ovintat inflytande pa gruppen, men vi ror oss oftast
i timligen forutsigbara monster, som vi kanske inte ens dr medvetna om men dnda
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aterskapar tillsammans. Det ar alltid spinnande att iaktta en sidan gruppbildnings-
process. Nagra kommer i god tid medan andra kommer i sista minuten ... eller strax
efter. Platserna i rummet viljs med omsorg. Ndgon sitter sig ndra sin granne, nagon
annan limnar en tom plats emellan. Monstren tenderar att upprepa sig och man tar
girna "sin” plats nésta gdng ocksa.

Nir den grupp det handlar om hir forst triffades bestod den av 20 personer som
i regel hade ndgon kollega i gruppen. Alla hade ocksa triffat projektledarna, sé situa-
tionen var timligen trygg. Det som mojligen kidndes lite osdkert, men ocksa skapade
forvantan, var att gruppen var mer “blandad” dn larargrupper brukar vara nar de ska
samverka. Négra av lararna undervisade dldre barn, vilket traditionellt ger mer status
an om man undervisar yngre barn. Nagra av ldrarna var unga, vilket kan ge pluspoéng:
ung, nyutbildad och modern, eller minuspoéng: ung, oerfaren och "modern”. Nagra
av ldrarna undervisade i sitt modersmal, som da inte var svenska, och kinde sig lite
vid-sidan-om pa sina skolor, inte riktigt ridknade med i schemalidggning, planering,
allman information och behov av en bra lokal och material. Detta dr naturligtvis grova
generaliseringar som snabbt kan upphavas av andra forhéllanden. Min podng ar att det
oftast finns en outtalad hierarki i en blandad yrkesgruppgrupp, inte bara bland ldrare,
som paverkar relationerna och mojligheterna till samverkan.

Om olikheterna framhalls som en svdrighet hamnar individerna i litt i positione-
ring och kamp om tolkningsforetride i de fragor som diskuteras. Det blir viktigare att
fa beritta "hur det ar” ur sitt eget perspektiv, dn att lyssna pa andras erfarenheter. Det
bildas ett "vi och dom”-monster som dr svart att bryta upp nér det vil bildats.

Om diremot olikheterna ses som en tillgding nar man gemensamt ska undersoka ett
omrdde som alla har del i, dven om delarna inte ar lika, blir lyssnandet lika viktigt som
talandet. Alla kastar sitt speciella ljus 6ver det omrade som ér i fokus och gruppen blir
i situationen ett ”vi” som har gliddje av allas expertis.

Det genomforda projektet har sin sjilva utgangspunkt i synen pa olikheter som en
tillgdng, inte bara nir det gillde de deltagande ldrarna, utan ocksa i det framhéllande av
mangsprakighet som en resurs for individen, skolan och samhallet som uttrycks i Fler
sprak — fler mojligheter. Det var alltsd mycket viktigt att vi inte hamnade i positionering
och avskarmande. Att arbeta med sprakportritten lade en grund (se sidan 13). Lararna
farglade sina portritt bade som privata personer och pedagoger. I samtalen delade de
med sig av personliga erfarenheter och professionella. En massa sma ”vi” bildades till-
falligt: ”vi som ér gifta med en partner med ett annat modersmal”, ”vi som vaxt upp i
mangkulturella miljoer”, "vi som talar spanska”, ”vi som har varit i Turkiet”, ”vi som dr
smabarnsmammor/pappor”. Alla dessa "6gonblicks-vi” tonade ner de traditionella "vi”
som brukar finnas i en lirargrupp innan de ens blivit sirskilt synliga.

Sedan tog det dnda lite tid innan talandet och lyssnandet hamnade i balans och
ordet borjade sprida sig ndgorlunda jamnt i gruppen under diskussionerna. Det gniss-
lade lite ibland nédr ndgon ansags ta for stor plats eller nir vissa former av larande, eller
vissa elevgrupper, fick mer intresse dn andra.

Balansen gillde inte bara deltagarnas relationer utan ocksa samtalsledarnas relationer
till deltagarna. Att virda en miljo som ger utrymme for deliberativa samtal kraver att man
standigt overvakar kommunikationsmonstren i gruppen och diskuterar forutsittningar-
na sd att inte ndgon, ledare eller deltagare, tar 6ver och forsoker styra utifran sina egna
intressen. Diskussionen ska vara 6ppen och fri och far girna bli het, men alla maste
ha ratten att bli lyssnade pa och bemotta med 6ppenhet och respekt. Det betyder att
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ndgon far dimpa sig och tona ner sin tvirsikerhet medan ndgon annan fir hoja rosten
och hivda sin dsikt. Samtalsledarna méste halla den hir processen synlig samtidigt som
de far lagga band p4 sitt eget pockande behov av att ta over.

Att sta infor kravet att genomféra en uppgift

Under hela viren 2006 var samtalen i sig det viktigaste. Lirarna undersokte den ena
aspekten av flersprakighet och sprakundervisning efter den andra. Grupperna var stabila
och stimningen hog. Eftermiddagarna upplevdes nistan enstimmigt som forbiilande,
intensiva och energigivande. Vi som holl i det hela satt ofta lite hdpna efterdt och konsta-
terade att gruppens genererande av ny kunskap faktiskt fungerade, och fungerade bra.

Men det fanns ett mer krivande mal i projektforutsittningarna och det var att det
skulle handa nagot ute pa de olika skolorna under hosten 2006. Det var inte sagt vad
detta "nagot” skulle vara men det skulle involvera respektive skolledare som foreslogs
komma till en traff med projektledare och lirare for att dels ta del av vad gruppen
arbetat med, dels presenteras for de planer deras lirare hade for utvecklingsarbete pa
hemmaplan. Denna del av projektinnehallet namndes nar grupperna tréffades forsta
gangen men hade legat bortglomd, eller borttringd, under forsta delen av varen. Nir
det blev aktuellt att inbjuda rektorerna var reaktionen bland lirarna olika. For nagra
var det sjdlvklart och positivt att bjuda in sina skolledare, for andra lag tanken ganska
lingt borta. De tveksamma framforde flera skil. De trodde i vissa fall inte att deras
skolledare skulle vara intresserade och ta sig tid. Den typ av utvecklingsarbete de tinkte
foresld pa sin skola var inte ndgot stort och markvirdigt, utan rymdes inom det ut-
vecklingsarbete som ldrarna kan ansvara for utan skolledningens insyn. Nagra undrade
ocksa: Vad ska vi siiga att vi har gjort pa projekttiden? Aven om vi tycker att vi kommit
ldngt sd har vi ju mest pratat.

Stamningen sjonk lite i grupperna och vi som holl i projektet blev betinksamma. Pa
ett satt var reaktionen vintad. Vi gjorde nu en inbrytning i den kreativa processen med
ett konkret krav med tidsplan och konkretiseringskrav. Samtalsledarna var inriktade pa
detta men deltagarna var det inte pa samma sitt. Representanterna for Myndigheten
for skolutveckling hade ytterligare mal inom projektets ram, namligen att dels synlig-
gora betydelsen av skolledarstod i ldrares kompetensutveckling och dels visa konkreta
resultat av projektet i form av forandringsarbete pd skolorna som skolledarna sedan
skulle ta over ansvaret for. Denna agenda var pé inget sitt dold men, som sagt, lite
bortglomd. Vi, samtalsledarna och jag, funderade mycket 6ver vad vi kunde ha gjort for
att halla dessa projektmal mer aktuella i gruppen utan att f6r den skull forsimra forut-
sittningarna for deliberativa samtal. S linge vi hade de deliberativa samtalen i sig, och
den kunskapsutveckling som de ledde till, som mal var processen enkel och lattsam.
Vi lyckades inte fa med de mer krivande projektmalen tillrickligt tydligt i gruppens
samtal och kanske dr det inte heller mojligt att gora det pa sd kort tid. Grupperna hade
triffats fyra gdnger ndr vi befann oss i den situationen att vi skulle bestimma inrikt-
ningen for hostens arbete.

Att arbeta med flera mal samtidigt stéller alltid till problem och dessa ska inte over-
drivas. Grupperna tog itu med den nya situationen med gott mod, men det blev inte
riktigt samma latt euforiska stimning som forut.

Kommentarerna att: Vi har ju bara pratat fick oss 1 "ledningsgruppen” att inse att
det vi hade sett ske i grupperna inte var lika tydligt for deltagarna. Vi dr vana vid att
“mita” vara studier i ldsta bocker (i alla fall kopta och bladdrade i), i skrivna texter, i av-
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prickade moment pa en studieplan. Att utveckla och fornya sina tankar i samtalsform
limnar inte mitbara spar pa samma sitt. Jag fick ddrfor som medagerande utvirderare
i uppdrag att vid det sista tillfillet innan sommarledigheten summera for lararna vad
vi gjort under varen (se nedan). Sammanstillningen vickte litt forundran: Hade vi
verkligen gjort sd mycket? Forst nu presenterades det deliberativa samtalet som en teo-
retiskt underbyggd modell, inspirationen fran Krumm blev synlig och lararnas egna,
fortlopande kommentarer atergavs. Vi piminde varandra, bade samtalsledare, utvirde-
rare och deltagare, om hur viktigt det dr att summera ldrande regelbundet och betrakta
det bade kritiskt och med beldtenhet.

Exempel fran varens summering

Nir vi diskuterat sprakutveckling i skolan ar det tre aspekter som stindigt aterkom-
mit:

+ sprak for lirande

+ sprak for kommunikation

+ sprék for identitetsutveckling

Foljande kan sdgas vara en gemensam stindpunkt: En manniskas sprak ér en del av
hennes identitet. Nir spraket/spriken utvecklas formas, forindras och utvecklas iden-
titeten. Detta har betydelse for larandet.

Har ar nagra citat ur vad deltagarna skrivit om det utbyte de hittills haft av projektet.
Det har varit vardefullt att:

+ delta i erfarenhetsutbyte — ge och fa idéer

+ fd struktur pd de egna tankarna

+ delta i brobygge mellan skolformer och ldrande i olika aldrar och miljoer

« diskutera kulturer och interkulturell kommunikation (utan den dagliga stressen)

Sprdket ska sitta i kroppen inte i huvudet.

Spréket visar sig finnas nér man dr i rdtt miljo.

Nir kan man ett sprik?

Spraiket mdste bli "verkligt” och ”pad riktigt” for barnet.
Man kan prata tidigt med eleverna om deras sprdk.
Det dr viktigt med nytta men ocksd med lust.

Att vi faktiskt har sa mycket gemensamt!

Vi kan gora en stark kedja av alla sprik och kulturer bara vi vill. Fragan
dr om vi gor det? Se mojligheterna och inte bara alla problem.

Deltagarna har ocksa skrivit att det har varit bra med diskussioner i olika och olika stora
grupper, bra med olika arbetsformer, lugn och ro, ovanligt gott om tid och liten, men
dock, styrning, eller kanske snarare fokusering. Nir lararna har berdttat om lyckad un-
dervisning/liraktivitet i sina respektive aldersgrupper dr det vissa ord som aterkommit
frekvent: kul, glad, humor, trygg, lust och stolt. Nagot att fundera over!
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Nagra eftertankar fran projektledarna
och deltagarna

Projektledarna

Hir dr ndgra tankar fran de bada projektledarna vid Myndigheten for skolutveckling,
blandade klipp fran reflektionerna efter att projektet avslutats. Det hir dr alltsd inte en
sammanhingande text utan tvd "roster” som vixelvis ger glimtar av erfarenheter.

Vi har provat Krumms modell och hans attityd till sprdk, och det fungerar
ju! Modellen visar pd ett bra siitt att fd syn pd eleven och hans/hennes
resurser, vilket ldter som en kliché, med den hdr giangen dr det verkligen
sd. Denna erfarenhet har fatt mig pd spdret i sprakfrdgor igen och inne-
burit en nytindning. Antagligen spelar det roll att arbetet inneburit ett
annat, annorlunda séitt att arbeta.

Jag har till exempel blivit uppmdrksam pd att vi bor undersoka och
uppmirksamma olika vetenskapsomrddens och skoldmmnens sprdkliga
genrer som forklaringsgrunder till i vilken grad olika elever ndr framging
och misslyckas.

“Resan” med spraksamtalen har fordndrat mig som ledare for grupper.
Jag tar inte lika snabbt 6ver ansvaret nir svaren och uppfattningarna frin
gruppen dréjer, utan forlitar mig pad att deltagarna fdr fatt i sina erfaren-
heter och kunskaper om jag ger dem tid och ro att formulera sig. Om jag
ordnar trygga ramar for lirarna eller skolledarna talar de och lyssnar och
blir nyfikna pd varandra. Dirmed fir deras professionalitet ett spelrum.

Noterat mot slutet av virterminen 2006 ”Malet dr att pedagogerna skall
kdnna att de arbetar for alla sprdken, inte bara det som de undervisar i;
det vill sdiga att sprdk dr en rikedom.”

Tanken som fanns hela tiden var att ndr man samlade grupper av kompe-
tenta lidrare, med kunskaper och erfarenheter frin skilda omrdden, borde
grupperna komma fram till mer kunskap dn deltagarna kunde bidra med
var och en pd sitt hdll; att ett och ett skulle bli tre. Jag mdste siga att jag
under projektets gang upplevde att detta hinde. Det fanns dven deltagare
som skrev sd i sina reflektioner och talade om det under projektets forlopp.

Det hiir arbetet har varit en av de allra roligaste arbetsuppgifterna jag
genomfort. Vi utformade projektet sjilva och fick fortroendet att genom-
fora det. Jag dr medveten om att mina intryck dr mycket subjektiva, men
det var verkligen sd intressant och framgdngsrikt; samtidigt som jag inte
skall sticka under stol med att det ocksd var vildigt frustrerande ibland.
Den mest otillrickliga kinslan infann sig i augusti/september 2006, dd vi
skulle viixla over fran pedagogernas erfarenheter till skolutveckling pa ett
kollektivt plan ... det var svirt! Vi ville uppna flera saker med projektet;
troligen for mdnga saker. Vi énskade se kade insikter hos deltagarna,

vi ville starta lokala skolutvecklingsarbeten inom sprdakundervisningen
och vi ville inte minst undersoka huruvida Myndigheten med framging
kunde driva skolutveckling pd detta “samtalsorienterade” siitt.
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Jag har skrivit ner att en sprakstimulerande 6vning mdste goras till ett
samtal och inte endast till “konversation” pd ett ytligt plan. Jag minns att
vi dterkommit till detta mdnga ganger och att det kanske dr detta som dr
nodvindigt for att sprakutvecklande aktiviteter skall kinnas “riktiga” i
forskola eller skola.

Jag har flera ganger varit tveksam till om vi gjort rétt. Vi har skyndat
langsamt och jag har fragat mig om insatserna varit effektiva. Det har
varit svdrt att hdlla tillbaka de “rditta” och politiskt korrekta” uttalande-
na; att vinta och ldta samtalet styras i olika riktningar. Men detta har vi
forsokt att gora och jag forstar att det dr just det som varit framgdngsrikt.

Det dr mdrkvirdigt svdrt att siitta fingret pd vad vi har varit med om, att
ge konkreta exempel. Jag stdr dndd fast vid att det uppstod sammanhang
ddr kunskapen blev djupare genom att vi var en grupp. Men jag vet inte
vad det blev av detta. Fanns kunskapen bara i det rum dir vi befann oss?
Kunde deltagarna fora den vidare till kollegor pd sina arbetsplatser? Hur
skall pedagoger som inte var nirvarande kunna forstd att man genom
samtal kan skapa gemensam ny kunskap? Liter det inte som onske-
tinkande?

Deltagarna

Det foljande idr klipp ur texter som kom in fran deltagarna mer dn ett halvar efter att
projektet avslutades, som svar pd bland annat dessa fragor: Tdnker du pd projektet ibland,
kopplat till sprdakutveckling eller kopplat till samtalsformen och hur projektet genomfor-
des? Finns det ndgra spdr av projektet i din undervisning? Har projektet pdaverkat arbetet
pd skolan pd ndgot sitt? Texterna ar sprakligt bearbetade, i huvudsak for att avidenti-
fiera och koncentrera dem.

Spraksamtalet har gett mig mycket och sirskilt mycket just nu! Pd min
sprdkenhet har vi bildat en referensgrupp, Alla virldens sprdk, som ska
berdtta om modersmdlsundervisning runt om pd skolorna i Géteborg.
Jag sjilv ska prata om forskningen kring modersmdlsundervisning, bland
annat med material fran projektet, med fokus pd barnens situation i
dagens Europa!

Vi har gett vir rektor ett forslag pd hur vi skulle kunna arbeta med sprdik-
utveckling pd vir skola, men pd grund av tidsbrist har vi inte kommit
igdng dn. Vi har maétts av positivt intresse men inte fdtt ndagon avsatt tid
for att fortsitta arbetet. Vi dr inspirerade av Krumm och tinker bland
annat anvinda bilden pa flickan/pojken for att diskutera med elever om
vilka sprdk de behdrskar.

Vir utvecklingsplan gillde ju studiehandledningen och den har satts

i verket nu, hostterminen 07. Under vdren hade vi flera triffar med
modersmdlslidrarna och enades om planerna och vi mdrker redan en stor
skillnad i vdrt samarbete, i de forbittrade kontakterna och samarbetet
runt eleverna. Vi har en mycket stérre “vi-kinsla” nu. Var rektor dr
mycket ndjd med utvecklingen.

Jag tiinker pd projektet ibland. Det var en lysande idé. Vi har aldrig tidigare
samverkat i den formen trots att vi har haft modersmdl under sd mdnga
decennier! Det kom fram mdnga bra idéer, fast inte sd mdnga nya. Men,
som jag sade mdnga ginger under projektet, dven de allra bista av idéer
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gar inte att genomfora sd linge modersmadlslirarnas arbetssituation dr

som den dr och sd ldnge dmmnet har sd ldagt status. Det behovs stora och viil
genomtinkta fordndringar pd riksnivd for att modersmdlsundervisningen
ska behdlla en god kvalitet och vara konkurrenskraftigt. Jag hoppas innerligt
pad snara fordndringar som pd ett bittre sitt tillvaratar och utvecklar elevers
flersprakighet och mdngkulturella tillhorighet.

Jag tinker ofta pd projektet men tyvirr finns det fd spdr av det i min
undervisning. Oftast dr vi 30 stycken i klassrummet sd det dr svdrt att
individualisera och tinka pd var och ens sprdkliga bakgrund. Det finns
liksom inget utrymme for det. Men jag jobbar mycket med korta dialoger,
och forsoker minimera svenskan pd lektionerna, vilket kan gynna dem
som inte dr sd starka i svenska. Vi genomforde den sprakdag vi skissade
pd under projektet, men tyvirr hamnade sprik som ej kallas "moderna”
ganska i skymundan och organisationen blev enorm, ett jittejobb!

Intrycken dr fortfarande kvar inom mig och de regelbundna triffar vi
hade med olika kategorier av lirare gjorde mig alert infor vad som hdnder
runt modersmdlsundervisningen. Den skulle vinna bdde status och mark
om vira svenskfodda barn blev medvetna om att det sprdk, svenska,

som de pratar dagligen forst och friamst ir ett modersmadl. For de flesta
svenskfodda dr modersmdlet ndgot som handlar om det sprdk som folk
med utlindsk bakgrund kommunicerar med och inte de som har svenska
som modersmal.

Det "lyssnande” samtalets roll
i skolutveckling

Summering av erfarenheterna

Det ar det enkla som ér det svdra sidger man ibland, och uttrycket stimmer in pa pilot-
projektet Spraksamtal: fler sprdak — fler mojligheter. Formen har varit enkel: ett antal
larare for barn i olika dldrar har samlats regelbundet for att samtala om olika teman
utifran texter de ldst och aktiviteter de provat i sin arbetsvardag. Denna enkelhet till
trots har vi alla kint hur glidjen, lusten och kreativiteten har vixt. Néstan varje gdng
har ndgon skrivit i sin summering nadgon variant pa: Jag var sd trott ndr jag skulle ga hit
och hade ndstan tiankt att avstd, men vi har haft s bra samtal i gruppen och nu dr jag
vildigt sugen pd att prova ...

Skolan maste utvecklas, skriver man i media och framhéller med emfas att skolan ar
en trog organisation som bara motvilligt forandras. Lararna och deras skolledare har
fatt utsta mycket kritik, liksom ldrarutbildningen och de fortbildningssatsningar som
gjorts. Det mdste till mer fortbildning, sidger kritikerna. Experterna maste visa lararna
vilka kunskaper de behover och hur de ska undervisa. Och visst behovs fortbildning,
alltid, i en institution av skolans typ. Fragan ér bara hur de ska se ut.

I det hir projektet har funnits fler parallella mal.
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Att finna en modell for kompetensutveckling for ”spraklarare” av alla slag

Ettav malen har varit att undersoka om den kunskap som finns hos erfarna och kunniga
ldrare/pedagoger for barn i olika dldrar, kan sittas i spel i en blandad grupp och utveck-
las till ndgot mer dn summan av de delar de olika deltagarna bidrar med. Projektets
centrala fraga var ju: Vad hander om man samlar en blandad grupp lirare: forskolla-
rare, ldrare i moderna sprak, modersmalsldrare och ldrare i svenska for olika aldrar, for
att diskutera sprikutveckling utifrn tanken "fler sprik — fler mojligheter”?

Nir det giller detta fokus: kunskap om sprakutvecklingens forutsittningar, ar det
ingen tvekan om att projektet varit framgangsrikt, inte pa ndgot omvilvande sitt, men
ind4 formodligen synligt i de deltagande ldrarnas verksamhet. Det var berikande for
de deltagande ldrarna att se sprakutveckling och flersprakighet i ljuset av den sam-
lade kompetens som svensklirarna, modersmélslirarna och ldrarna i moderna sprak
bidrog med. Viktig var ocksd erfarenheten av styrkan i att samarbete med andra som
undervisar samma elever i olika aspekter av deras kommunikativa formaga. "Normalt”
har man varken insyn i varandras arbete eller anvander sig av barnens/elevernas sam-
lade kompetens.

Att préva arbetsformer som kan anvandas i den sprakutvecklande verksamheter
Ett annat mél var att under projektets forlopp lyfta fram och reflektera 6ver de arbets-
former vi anvinde och den form av deliberativa samtal som vi efterstrivade och koppla
var arbetsprocess till sprakutvecklande aktiviteter att prova med elever i skilda dldrar.
Denna roda trdd av uppmirksamhet lopte genom allt vi gjorde, inte bara vid de till-
fallen vi mottes i projektet utan ocksa i slingor ut i lararnas praktiker. Flera provade
Krumms tankar om “spraket i kroppen” och att anvinda "riktiga” samtal i undervis-
ningen. Lyssnandet lyftes fram som en nodviandig motpol till talandet och den méng-
kulturella potential som vi fann hos oss sjdlva jamfordes med den som eleverna kunde
goras medvetna om.

Vi diskuterade ocksa hur arbetsformerna skulle kunna anviandas bland kollegor.
"Det lyssnande samtalet” ventilerades i manga sammanhang och togs emot som en
mojlighet att utveckla vidare.

Att medverka till skolutveckling?

Det tredje syftet var att prova om ett arbete av det hir slaget kan leda till skolutveckling.
Aven hir ser vi en mojlig viig genom vart projekt. Det lirarna i vara grupper behovde
for att aktivera och bygga pé sina kunskaper nir det giller sprakutveckling var inte i
forsta hand att fa veta nyheter av experter. Vi tillférde visserligen en del virdefulla tex-
ter och erfarenheter fran ny forskning, men det var den blandade gruppens samtal om
detta nya, som sillan var nytt for alla, som genererade ny kunskap.

En del av den kunskapen var hur mycket man har ut av att fokusera pd gemensam-
ma intressen pd en skola, som att man arbetar med samma barn, fast i olika faser i deras
liv, men med deras goda sprakutveckling i fokus. Om man anvinder alla mojligheter
till samverkan kring detta vinner man flerfaldigt: battre undervisning, fler kunskaps-
omrdden att tillgd och en kinsla av sammanhang och kontinuitet dven for lararna.

Ser man till de larare som deltagit i projektet har de visat prov pa gedigna kunskaper
om savil amnesinnehall som didaktik. Det finns ingen anledning att tro att de skulle
vara sd vildigt speciella. Den erfarenhet vi delar, vi tre som genomfort projektet, ar att
svenska larare generellt 4r kunniga och erfarna. Men vi vet ocksa att deras arbete ar
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kravande, arbetsvardagen stressig for de flesta, de praktiska problemen ménga och de
ekonomiska ramarna begransande. Lararna arbetar numera i lag och har tita moten
som skulle kunna ge utrymme for pedagogisk utveckling, men vi har hort fran valdigt
ménga hall att tiden gér at till praktisk planering och losande av problem.

Behov av fredad tid for lyssnande samtal

Vi tror att en fortbildningsmodell av den sort vi provat skulle kunna frigora vardefulla
kunskaper och erfarenheter ur det nit av vardagsproblem som de har fastnat i. Lirarna
behover tid att samtala med varandra, absolut fredad tid som inte far naggas i pd grund
av att "det dr friluftsdag ndsta vecka” eller “nu har vi ju de nationella proven” eller "det
ar sd svart att hitta tider som passar alla”

Men hir blir det enkla det svara. Om kunskaper frain manga hall ska generera ny
gemensam kunskap kravs inte bara att var och en kan prata om sina erfarenheter, utan
ocksa att de kan lyssna pa vad andra har att delge. Lyssnandet ar pa ett sitt &nnu vik-
tigare dn talandet for att den kreativitet som vi sett i vart projekt ska frigoras. I en
grupp som triffats lange, under ritt givna former, med inbyggda hierarkier och samtals-
monster, dr det inte sjalvklart att erfarenheter som uttalas leder till ett faktiskt utbyte.
Det dr heller inte latt att bryta gamla, innotta monster. Man lyssnar inte mer for att man
blir tillsagd att gora det, for att ndgon sdger att det dr "bra”. Det ar forst ndr lyssnandet
fangar det egna intresset, nir det blir koncentrerat och aktivt, som samtalet verkligen
blir kommunikation. Och lyssnandet ir, tror vi, en underskattad aktivitet idag som ofta
slarvas bort. Dirfor krivs ett samtal i en medveten form, det deliberativa samtalet, som
ger deltagarna mojligheter att plocka fram for stunden relevanta erfarenheter ur sina
livsvarldar; att jamfora med, hamta dsikter fran, och eventuellt till sist forandra, bero-
ende pd den kommunikativa handlingens utfall (se sidan 8).

Vi tror att forutsittningarna for undersokande och utvecklande samtal bland larare
ser ut ungefir sd hir:

+ Det behovs ett vil avgrinsat tema som dr angelédget for alla.

+ Det behovs regelbundet dterkommande, avsatt och fredad tid, minst 2-3 timmar,
pé ostord plats. Denna tid ska bara dgnas at temat.

+ Larargruppen ska vara blandad pa ett sidant sitt att alla har erfarenheter av arbete
med temat, men pd sa olika sitt att lirarna far nya inblickar i amnesinnehall
och arbetsformer genom varandra. Alla sorters lirare/pedagoger bor vara represen-
terade, dven de som arbetar med sirskilda elevgrupper, sprakgrupper eller liknande
och som kanske inte finns péd skolan varje dag.

+ Samtalsformen bor vara deliberativt inspirerad och modererad av ndgon som
“vardar” den i gruppens intresse.

+ Ldrarna bor ha tillgang till den expertis de efterfragar genom nagon som foljer
arbetet eller kallas in vid behov.

» Skolledningens stod dr viktigt och ldrarna bor kidnna att de har mandat att
prova forandringar i verksamheten.

+ Ndgon form av kontinuerlig uppfoljning inifran gruppen som synliggor
process och kunskaper bor planeras in.

Det svira ligger kanske framst i att den hir sortens lite lingsamma process inte dr sa

omedelbart synlig. Med det hir sittet att arbeta ar det oundvikligt att man ibland tycker
att "vi sitter ju bara och pratar” och inte ser vad samtalet faktiskt ger p4 lite lingre sikt.
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Vi forvintar oss snabba processer som syns i listor, planer och scheman, syns men kan-
ske inte innehéller sa mycket. Den hir sortens lingsamma process, som ar tankt att ga
lite djupare, behover vi vinja oss vid, igen, ska man kanske tilligga.

Den hir arbetsformen borde till flera av sina delar vara sjilvklar i en yrkesgrupp som
har en sd viktig uppgift som larare, men vi vet att det inte ér sd. Vi tror dock att “skolan”
skulle ha mycket att vinna pa att ldrarna fick mojligheter att regelbundet himta kraft och
lust i sitt kollektiva kunnande, som dé skulle bli synligt bade for dem sjdlva och andra.

Det dr det vi har sett ske i det har projektet.

Bonus! "Flersprakighet — problem
eller mojligheter for spraklarande
| forskola och skola”

Hir medf6ljer ett referat av en uppsats som inte ingdr i projektet, men ar nira knutet
till det, dd Anna-Lena Olsson, den ena av initiativtagarna till projektet Spraksamtal:
Fler sprdk — fler mojligheter och samtalsledare for en av grupperna, under ldsaret 2005-
2006 deltog i en fordjupningskurs i vetenskaplig metod (60-poingsniva) vid institu-
tionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet. Inom ramen for kursen
genomfordes en studie om flersprakighet som rapporterades i uppsatsen “Flersprd-
kighet — problem eller mojligheter for sprdklirande i forskola och skola” (Olsson, 2006).
Hir foljer en sammanfattning som ér av intresse i den hir rapporten eftersom de data
som ligger till grund for uppsatsen himtats fran projektets samtalstillfillen. D& upp-
satsen dr starkt forkortad har ocksa de citat som ingdr i flera fall koncentrerats, vilket
markerats med tre punkter dir avsnitt tagits bort. Ambitionen har varit att behalla
karninnehallet i citaten utan forvanskning.

Syftet med studien

Syftet med studien var att undersoka om och hur forskolldrares och larares verksamhet
och undervisning paverkas nir de barn de arbetar med ar flersprakiga. Forfattaren antog
att pedagogerna (ordet inkluderar fortsattningsvis bade lirare och forskollarare), nar de
talade om flersprakighet inom ramen for projektet Spraksamtal: Fler sprik — fler majlig-
heter, skulle ge uttryck for hur de sig pa flersprakighetens betydelse for hur de utformade
olika situationer for lirande.

Definitionen av begreppet flersprakighet utgick fran foljande citat:

... den som anvinder eller kan anvinda fler in ett, d.v.s. tvd eller flera
sprdk i de flesta situationer i enlighet med sina egna onskemdl och sam-
hillets krav.

(Otterup, 2005) sid 13.

Forfattaren 6ppnade dock for en ndgot vidare definition inspirerad av Hans-Jirgen
Krumm (2004), se sidan 6, som ifragasitter att malet for sprakinldrning alltid &r att
behirska spraket nastan lika bra som de som har spraket som modersmal.
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Until this final state of perfection is attained, the pupil is regarded as
deficient. ... Learners bring to the task of learning a particular language
rich experiences from other languages, and are, from the very first word
in a foreign language, richer, more communicative and more competent
than monolinguists.

(Krumm, 2004a) sid. 72

Forskning om flersprakig undervisning

Det finns omfattande nationellt och internationellt forskning som ror undervisning
av barn med flersprakig bakgrund och hur dessa barn lyckats i skolsammanhang. Har
finns bara plats for ett exempel. Thomas & Collier gjorde en longitudinell studie i USA
kring tvasprakiga elevers studieframgang (Thomas & Collier, 2002). De foljde 42 317
elevers skolgang och fann att sjilva undervisningens upplidggning och organisation
har stor betydelse for hur de tvispréikiga eleverna lyckas i skolan. De skiljer pa under-
visning som stddprogram, och berikande program. Stodprogrammen gar ut pa att 16sa
ndgot som ses som ett problem i skolan, och ir i regel introduktionsprogram som pa-
gir under en begrinsad tid (1-4 ar). Eleverna fir forst undervisning pa forstaspraket.
Undervisningen 6vergar dérefter alltmer till undervisning pa andraspraket. De berikande
programmen diremot, fokuserar pd att eleverna skall fa mojlighet att tinka och inhidmta
kunskap pa bida spraken. Undervisningen ér inriktad pa samarbete. Eleverna undervisas
i och pa tva sprik under i princip hela dagen och fir denna typ av undervisning under
ling tid (6-12 ar).

Thomas & Collier gjorde ocksa en uppféljande studie som byggde pa 210 054 “elev-
mappar’, med uppgifter om eleverna om kunskapsutveckling, sociala omstindigheter
med mera. Denna studie bekriftade i stort vad man tidigare funnit: Att de flersprakiga
elever som far undervisning inom ett berikande undervisningsprogram under en ling
tid, kommer ikapp sina ensprakiga kamrater, och mot slutet av sin skolgang presterar
bittre dn de ensprakiga eleverna.

I diskussionen om dessa resultat lyfter Thomas & Collier fram sociala och kulturella
processer: hos individen sjilv, i hemmet, i skolan, i narsamhallet, samt i samhaillet i
stort. Dessa processer omfattar ocksd kinslor: individens sjilvkansla, men ockséd det
omgivande samhillets attityder, som fordomar och diskriminering.

Elevens kognitiva utveckling sker bade pa forstaspraket och pd andraspraket sa sprak-
utvecklingen maste ske parallellt pa bada spraken. Barnen behover utveckla det forsta
spréket till en hog kognitiv nivd, under dtminstone 5-6 ar i borjan av skolgangen. Enligt
Thomas & Collier utvecklas elevens ldrande pa forstaspraket dven under tiden som an-
draspraket lars in. Det starkaste spriket dr det mest effektiva for inlirning. Thomas &
Colliers forskning visar att barn som har ett hogt utvecklad kognitivt tinkande p4 flera
sprak kan fa ett kognitivt 6vertag och dirmed under gynnsamma undervisningsforhal-
landen uppnad storre skolframgang an ensprékiga elever.

Gruppen av informanter

De pedagogerna som deltog i projektet Spraksamtal: Fler sprik — fler mojligheter upp-
visade ett stort intresse for sprikfragor pa olika sitt. Samtliga uttryckte att de dr mycket
fortjusta i sitt yrke, dven om det naturligtvis kan vara tungt ibland. De berittade att de
inspireras av de barn och ungdomar de méter i sin vardag och beskrev gladjen i att se
hur barn och ungdomar utvecklas. Pedagogerna arbetade i vitt skilda verksamheter.
Nagra fanns i forskolan men de flesta jobbade i grundskolan. Tva var gymnasielirare.
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Fyra i gruppen var modersmaélslarare och undervisade ibland bidde pé grundskolan och
pa gymnasiet. Nagra arbetar i omrdden dir nira nog alla barn har en flersprakig bak-
grund, medan andra verkar i omraden dar i princip alla barn har en ensprakig svensk
bakgrund. Alder och antal ar i yrket varierade i gruppen alltifrin nyutexaminerade
pedagoger, till personer som har upp till 35 ars erfarenhet av yrket.

Intervjuer och gruppdiskussioner

Nir projektet Spraksamtal: Fler sprdk — fler mojligheter startade gjordes enskilda inter-
vjuer for att finga pedagogernas tankar kring flersprakighet i allménhet. Dessa intervjuer
anviandes som bakgrundsinformation dven i uppsatsstudien. Mer data haimtades fran de
péafoljande gruppdiskussionerna med den grupp Anna-Lena Olsson var samtalsledare
for och star alltsa for tio pedagogers uppfattningar och synsitt. Materialet samlades in
under de tva forsta triffarna om vardera tre timmar. Mot slutet av varje tréff fanns tid for
en skriftlig "reflektionsstund”. Aven detta material har anvints i studien.

Resultat: Fyra forhallningssatt till flersprakighet

Anna-Lena Olsson beskriver fyra forhallningssitt till flersprakighet:
* frustration

* dimension av flersprdkighet

* flersprikigheten paverkar verksamheten

* flersprdkiga ideal.

Kategorierna har inga tydliga grinser och det dr inte pedagogerna som kategoriseras,
flera av dem har idéer som kan hianforas till mer dn ett forhallningssitt. Det ér alltsd
forhdllningssitten i sig som skrivs in under respektive rubrik s som de kom till uttryck
genom pedagogerna.

Frustration

Som nidmndes ovan ansdg pedagogerna att det ér efterstravansvart att deras elever bi-
behéller och utvecklar flersprakighet. Trots denna positiva instédllning, moter pedago-
gerna dnda svarigheter i praktiken. Foljande citat dr fran en pedagog som, i den inle-
dande intervjun, uttrycker att hon vill att eleverna skall lira mycket och fa en positiv
syn pa flersprakighet, men som upplever att det inte fungerar och hon kdnner frustra-
tion i forhallande till detta.

Jag tycker, att det dr, tyvirr sd dr det ju vildigt ofta sd, har det varit i de
hir grupperna jag haft i svenska A ... Det dr elever som inte ... de vill
inte riktigt satsa pd skolan mdnga av dem. Och det kinns ofta som om
sprdket kan vara en bidragande orsak, ddrfor att de forstdr ju inte... dm-
nena liksom...och dd kdnner jag att det ligger sd mycket pd mig i svenska
A; att dom madste lira sig sa mycket, sd man vet inte riktigt vad man skall
gora med dem... Ar det biittre att liira sig ren svenska alltsd... hm...

Lararen ser spraken som en viktig forutsittning for att eleverna skall bli framgangs-
rika i 6vriga skolamnen. Att lidra och forsta olika begrepp pa undervisningsspraket ar
ett modosamt arbete for elever som inte har undervisningsspraket som modersmal.
Vidare ger denna pedagog uttryck for att diskussionen kring flersprakighet pa hennes
skola ofta utgar ifran problem; det dr ndgot hos eleverna som, sa att sdga, “mdste rattas
till”, eller korrigeras.
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Frustration har ocksa sin grund i att pedagogerna upplever sina verktyg i undervis-
ningen som otillrackliga. De tycker inte att deras undervisning av flersprikiga elever
fungerar tillfredsstillande:

Nej, men jag tror ju pd det hir alltsd, som man har talat om i flera dr,
att om man lir sig bdda sina sprdk parallellt sd har man ocksd storre
forutsittningar att lira sig svenska. Och jag kinner kanske inte riktigt
att... eller jag vet inte hur man praktiskt skall gora, for det mdste ju vara
ett antal med det sprdket i de hdr grupperna nir man kan fa hjilp dven
i andra dmnen pd sitt hemsprdk. Och det tror jag ju att de hir eleverna,
skulle behdva, i mycket storre utstrickning dn vad dom har idag.

Har aterkommer pedagogen till vikten av att forstd olika begrepp pd undervisnings-
spraket. Forfattaren konstaterar att insikten om att det kan behdvas mer av studiehand-
ledning pa modersmalet i dagens skola, dr sarskilt intressant att notera.

Flera pedagoger &r inne pa att barnen sjilva inte ser flersprikighet som nagot posi-
tivt. Samma pedagog som ovan uttrycker det sd har:

For det kiinns inte heller som om de hir barnen sjilva...om man tinker
pad den hdr overskriften: "flera sprdk — fler mojligheter”. Det kinns ju
definitivt inte som att de ser det som en fordel.

I en av gruppdiskussionerna dterkommer detta att barnen sjilva inte uppvisar nigot
intresse eller motivation for att delta i undervisningen i svenska som andrasprak. Tvd
pedagoger forenar sig i denna stindpunkt och siger att nagra av deras elever ser sig
som en liten "slask-grupp”, i forhallande till amnet svenska som andrasprak. Eleverna
forstar inte varfor de skall lasa svenska som andrasprak och de har ingen lust att lira sig
flera sprik parallellt, menar dessa pedagoger. Forfattaren reflekterar over att elevernas
beteenden kan vara ett uttryck for att de inte ser flersprakighet som nagot efterstra-
vansvirt, men det kan ju ocksd vara sd att de kdnner sig alltfor utpekade, eller rent av
diskriminerade, genom att fa undervisning som bedrivs i en sirskild grupp. Mojligen
har deras negativa attityd mer med ndgon typ av frustration att géra dan med sjdlva
upplevelsen av sig sjilva som mer eller mindre flersprékiga.

Det finns uttalanden som kan tolkas som att den undervisning som bedrivs har
blivit ett slags stodundervisning, istillet for en berikande undervisning (Thomas &
Collier, 2002). Detta forklarar och stodjer ju pd sitt sitt ocksd den negativa attityden
hos eleverna.

Pedagogerna dr ocksa kritiska till den organisation som finns i férskola och skola vad
giller modersmalstrining/undervisning och studiehandledning. Forfattaren frigar om
de arabiska eller persiska lirarna ar med i undervisningen eller kommer pa annan tid.

Nej, de flesta dr under skoltid, men dom dr inte med i undervisningen.

Vi har haft ndgon med, men det har varit ndgon enstaka i bosniska. For
det mesta dr de inte med utan dom plockar ut dom barnen. ... Det hade
naturligtvis varit det allra bista om dom hade kunnat vara med ... att de
kunnat formedla det (vi gor) pd sitt sprik, naturligtvis. Mycket beror viil
pad att de dr mdnga, och sen att dom ocksd dr... vi triffar dem... de kom-
mer bara och dyker ner den lektionen. Vi ser dem inte sd mycket annars.
De dr aldrig med pd vira planeringsdagar, eller ndgot sadant.

En forklaring till den hir frustrationen skulle kunna vara den ensamhet som uttrycks
av flera av pedagogerna. De siger inte detta rakt ut, men bristen pa samtal med 6vriga
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kollegor pé skolan, som kanske undervisar i andra dmnen, tycks vara gemensam for
flera av dem. De skulle vilja prata mer med sina kollegor, for de tror och hoppas att de
pa sd sitt skulle kunna finna nya vigar f6r undervisningen. En pedagog siger att det
bara dr niar det uppkommer problem, som man talar om flersprikighet pa den skola
dar hon arbetar.

Ett sista citat om frustration:

Jag skulle giirna vilja ha lite mer kontakt med svenska lirare. Men det
far jag ju inte. De sciger till mig ”Det dr bara att sitta sig i lararrummet’,
men det dr ju svdrt att gora det tvd gdnger om dagen — i tio olika skolor
pd en vecka...

Dimension av flersprakighet

Uppfattningarna nedan foretrids av pedagoger som arbetar i miljoer som dr mer eller
mindre flersprakiga. I miljon finns en dimension av flersprdkighet, men denna visar sig
inte sarskilt patagligt i undervisning. Svenskan dr det gemensamma spréket for barn,
elever och vuxna, men ibland benimner man olika ting och saker pd flera sprak och
da dr det barnen som blir experterna. Detta arbetssitt dr tydligast i forskolan. Ibland
kan det ocksé finnas sddana inslag i skolan. Det kan vara svart att lyfta fram flerspra-
kigheten och de enskilda spraken, eftersom det ibland finns sd méanga olika sprék i
grupperna:

I: Anvinder ni er av mdnga sprdk i skolan och forskoleklassen?

Nej, det dr ju svenska ... Det dr ju svenskan som blir det gemensamma
eftersom vi har sa manga olika sprdk. Sd det dr svenskan som vi natur-
ligtvis trycker pd ... modersmdlsldrare har vi. Det dr de hdr stora grup-
perna dd; arabiska, persiska.

I: Har ni ndgot samarbete med dom?

Inte sd mycket. Det har vi inte.

Barnen har en mer positiv attityd till flersprakighet i de ldgre aren, menar en pedagog.
Forfattarens reflektioner kring detta ér att det kan bero pd att de vuxna i barnens nar-
het inte signalerar att flersprikighet dr en mojlighet och nagot positivt. Varfor skulle
barnens attityder annars forandras till att se flersprikighet som negativ?
Sammanfattningsvis kan sagas att den uttalade instiallningen bland pedagogerna ar
att barnens och elevernas flersprakighet skall bejakas och uppmuntras, och att detta
skall ge avtryck i verksamheten. Forfattaren skriver: "Min uppfattning dr ocksd att
verksamheten har vissa inslag som planerats mot bakgrund av att man befinner sig i
en delvis flersprakig milj6. Men trots detta, sa dr min upplevelse att flersprakigheten
inte gett ndgot genomgdende och systematiskt avtryck i den verksamhet som pedago-
gerna beskriver. Det kan sikert finnas manga olika tolkningar av detta, varav nagra kan
sdgas vara av organisatorisk, eller praktisk art. Men jag har stannat fér en annan mojlig
forklaring. Idén till den hir tolkningen fick jag av en av de deltagande pedagogerna.
Vi hade gjort den ovan nimnda 6vningen kring elevers olika sprak och diskuterade
denna. En pedagog stillde fragan till 6vriga om “ingéngen” till 6vningen hade varit
sjilva spréiken, eller identiteten. Jag skall villigt erkidnna att just da forstod jag inte skill-
naden, och jag fick frdga personen som stillt fraigan vad som avsdgs med uttalanden.
Hon forklarade att ndr ”ingangen” dr spréket, blir det inte sa allvarligt, utan mer littsamt,
men nir ingdngen dr identiteten sa kommer det nirmare den egna personen. Sedan bor-
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jade jag fundera pa detta och fick en kinsla av det kunde vara en avgorande faktor. Om
virdet av flersprakighet kommuniceras och diskuteras framst utifran sjilva spraket eller
spraken, sd kanske man missar ndgot vasentligt. Detta visentliga skulle kunna beskrivas
som identiteten; 1 det hir fallet elevens innersta “kirna”. Detta skulle ocksd kunna delvis
torklara varfor undervisningen i vissa fall inte tycks berora eleverna. Kopplingen mellan
identitet och sprak dr nog inte sd vanlig som man kan tro. Ibland kanske den dr underfor-
stddd, men det dr inte sikert. Ibland 4r den kanske otydlig, och eftersom den ar abstrakt
och praktiskt taget osynlig, sa kanske man inte ber6r den i forskola och skola.”

Flersprakigheten paverkar verksamheten

De pedagoger som berittar mest om sitt forhallningssitt gentemot flersprakighet, och
hur detta paverkar deras praktiska verksamhet, ér sjilva flersprakiga, eller har levt i en
flersprakig miljo under lang tid. En pedagog beskriver sin egen flersprikighet sa att de
skilda spraken blir till olika "lager” av en sjdlv. En annan pedagog siger att lirdomen
ar att man skall prata om de sprik som eleven kan och man skall gora det s tidigt
som mojligt. Eleverna tycker att detta dr roligt. Lararen har en stor uppgift att hjilpa
eleverna att finna balansen mellan spraken; att se att bada, eller alla tre spriken, ar lika
viktiga. Det dr situationen som avgor vilket sprak som "passar bast”, menar ndgra. Sa
hir sade en pedagog under en av vira gemensamma diskussioner:

Att forsoka siga det pd bdda spriken, eller som jag sade, ... kanske dven
pa engelska eller ndgot annat sprdak som de kan. Just det hdr att de mdrker
att alla sprdken dr likvirdiga. Och dom skall utnyttja alla sprdak dom kan.
De kanske inte kan sdga till mig ndgonting pd [modersmadlet], ndt ord
eller sd, och dd sdger jag: °Sig det pd svenska istillet, sd oversdtter vi, sd
hjilps vi dt, eller sig det pd engelska.” Ibland sd forsvinner orden i huvu-
det pad ett sprdk, men de dyker upp pd ett annat sprdk. Det dr ingenting
att skdammas for.

Har dr en annan rost kring hur pedagogen praktiskt hanvisar till andra sprak, ddribland
elevernas modersmadl, i sprdklirandet:

Jag kan ju plocka in (andra sprdk) nir jag har [mitt undervisnings-
dmne]... nu har jag ndgra elever... en som har persiska som modersmal,
sen har jag ndgra som har bosniska... och kroatiska, tror jag. Och da kan
man ju ... och dom tycker det dr jittekul... bara det att man nidmner:
"Men dr det inte sd pd persiska?’ precis som spanskan, eller arabiskan? ...
Da ger man ju deras sprdk betydelse.

Det finns pedagoger som refererar till forskning som stod for sina staindpunkter vad
giller tvasprakiga barns lirande. Flera av pedagogerna hinvisar dock i forsta hand till
sina egna erfarenheter pd omradet:

Det som jag oftast siger till fordldrarna: *Tala det sprdik som du behdrskar
och om barnet lir sig detta sprak kommer det littare att ldra sig det nya
spraket, for det kommer att kunna jamfora orden pd sitt sprdk och det
nya spraket.... Det dr jag helt 6vertygad om... Jag har sett barn som dr i
tre-fyra-drsdlder, som talar fyra sprdk. ... Jag har inte pratat med ndgra
barn som hade problem.

Genom att man har ytterligare ett gemensamt sprak med barnen har man si att siga
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annu ett verktyg for att nd dem och darigenom levandegora lirandet eller undervis-
ningen.

Nu eftersom jag jobbar i ett flersprikigt omrdde och vi har massor av

olika sprak, bland annat [mitt modersmadl]. For tillfillet har jag tvd barn

med detta sprdk. Oftast anvinder man sprdket i situationer ddr barnet

kinner sig otryggt for att lugna ner barnet, kan man siga. Medan jag for-

soker anviinda svenska sa mycket som majligt med samma barn tills jag

mirker att: ’Jaha, det fattas det lilla. Dd forsoker jag anvinda mitt sprdk.

For att tydliggora for barnet vad jag tinker pd.

Forfattaren reflekterar: "Kanske bidrar pedagogernas olika "lager” av sprék till att de
delar den flersprakiga identiteten med barnen. Flera av pedagogerna har sjilva upplevt
situationen att inte behirska majoritetsspriket lika bra som sina jamnariga kamrater,
vilket mojligen kan gora dem mer lyhorda for denna situation och hur man kan mot-
verka den. Denna upplevelse kan ocksd oversittas till barn utanfor den egna sprak-

gruppen.”

Flersprakiga ideal

Under den hir rubriken finns uttryck for att man egentligen inte har behov av att an-
passa undervisningen till flersprékiga inldrare. Pedagogerna jobbar i omraden dir det
finns fd barn med flersprakig bakgrund. Men dnda, framkommer det i samtalet, verkar
dessa pedagoger funderat en del pé flersprikighet och vad den kan betyda for verksam-
heten. De stiller sig positiva till tankarna om att flera spréak ger fler mojligheter, och de
menar att detta dr relevant dven i utbildningssammanhang dir det bara finns barn med
ensprakig svensk bakgrund.

En pedagog sdger sig ha blivit inspirerad av Olga Dysthes bok "Det flerstimmiga
klassrummet” (Dysthe & Nilsson, 1996) och striavar efter att alla elever skall siga ndgot
under varje lektion. Hon menar att man kan lira av kollegor som arbetar i flersprakig
miljo, sarskilt vad giller olika arbetssitt:

Det tror jag dr fruktansvirt intressant, for ... alltsd vi pratar ju alltid
bara vi som har moderna sprdk, och sitter och pratar med varandra, eller
egentligen bara vi som har [mitt undervisningsimne]... Vi sitter och
pratar om olika grejer som vi gor och som dr bra. Men jag vet faktiskt att
dom som har till exempel SFI dom har ju ocksd en massa bra metoder,
som vi aldrig pratar om.

Identiteten 6ppnar dorren

I sin diskussion om resultaten framhdller Anna-Lena Olsson att spraket eller spraken ér
en del av identiteten och att identiteten formas och utvecklas med bland annat sprakens
hjalp. Hon ser en existentiell dimension i spraket, som stods av sdvil forskning som resul-
taten i studien, och som skulle kunna komma till uttryck i praktiken, som ett sitt att na
barnen och intressera dem for spraklirande, oberoende av sprak. Om pedagogerna i det
organiserade spraklarandet later ingdngen till spraken ga via samtal om identitet; elevens
tankar om sig sjilv, bakgrund, kinslor, drommar med mera, finns det forutsittningar for
att spraken "griper tag” i barnen och far en plats i deras liv och i utvecklingen av deras
identitet. Darmed 6kar chanserna for att skolans sprakundervisning kan upplevas som
intressant och angelidgen. Detta, menar forfattaren, kan gilla bade flerspréikiga elever,
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som maste finna balans mellan forstasprdk och andraspréik, och ensprakiga elever, som
kan utoka sin repertoar av sprak, (och kanske i framtiden blir flersprakiga.)

De flersprakiga barnen kidnner nog manga ginger att spraken och identiteten hor
samman. Men vad tycker pedagogerna? Vilka tankar om forhallandet mellan sprak och
identitet har de? De pedagoger som, enligt forfattarens uppfattning, later flersprakighe-
ten fa storst inverkan pa undervisningen ar de som bejakar det nira sambandet mellan
identitet och sprak och som anvinder sig av denna insikt i sin praktiska verksamhet.

Verksamhetens organisation har betydelse

I Thomas & Colliers forskning (se ovan) jamfors elevers skolresultat med vilket un-
dervisningsprogram de gatt. Endast de program som Thomas & Collier kallar for be-
rikande ar effektiva och ger flersprakiga barn forutsittningar som ér likvirdiga med
villkoren for de barn som har majoritetsspraket som modersmal. Men det sitt pa vilket
flersprakiga barn undervisas i Sverige, med modersmalsundervisningen utanfor "den
vanliga skoldagen” och liten omfattning av studiehandledning pd modersmalet, skulle
inte bendmnas “berikande”, enligt Thomas & Colliers definition. Deras kriterier inne-
bér bland annat att undervisningen sker parallellt pd tva sprak under i princip hela
skoldagen och under ldng tid, 6-12 ar.

Enskilda pedagoger har begrinsade maojligheter att paverka att verksamheten ér or-
ganiserad pd detta sitt. Men Thomas & Colliers distinktion mellan stodprogram och
berikande program kan tjdna som ett slags viljeinriktning och eller forhallningssitt for
pedagoger. Som yrkesverksam pedagog dr man kanske inte alltid medveten om vilket
av synsitten man bir med sig, men det har med all sikerhet avgorande betydelse for
ens egen praktik.

Anna-Lena Olsson tar upp ménga fler aspekter till diskussion som till exempel hur
sprdklirande kan vara ett verktyg for att se "den andre”. Genom att studera minori-
tetssprak som talas i det nirliggande samhillet, blir barnen bekanta med det som till
en borjan ter sig annorlunda och kan pd sd sitt se och uppmarksamma “den andre” i
samhallet.

Uppsatsen rymmer sdvil genomtinkta erfarenheter formedlade av pedagoger fran de
flesta av skolans praktiska filt, som tolkande reflektioner fran forfattaren sjilv, som
arbetat med samma undervisningsomrade frin ett annat hall och som dven har med
skolledar- och skolpolitikerperspektivet. Den édr virdefull att reflektera dver for alla 14-
rare som arbetar med barn med flerkulturell bakgrund och for alla skolledare och skol-
politiker som har inflytande over hur sprakundervisning organiseras och prioriteras.

Lis och begrunda!
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