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Precisering av uppdraget

Utgangspunkten for detta uppdrag ar att beskriva synen pa konsskillnader i skolresultat ur ett
tidsperspektiv. Syftet ar att bidra till att fragan om varfor pojkar for narvarande far lagre
genomsnittliga betyg an flickor far ratt proportioner. Betydelsen av enskilda elevers
konstillhorighet och skolans kons-/genusordning har studerats och debatterats ur manga olika
perspektiv, som alla har mer eller mindre relevans i detta sammanhang. Med nddvéndighet
maste ett urval goras ur det rikhaltiga stoffet. De ideologiska standpunkter och vetenskapliga
teorier om fenomenet "Konsskillnader i skolprestationer” som tas upp har ar alla sadana som
under langre eller kortare perioder varit synliga och inflytelserika. Stora forandringar har skett
pa olika punkter, men det maste ocksa konstateras att flera olika, mer eller mindre
motsagelsefulla synsatt finns parallellt. Olika teman i den allmdnna diskussionen stiger upp
till ytan eller sjunker undan med ojamna intervall. Framstéllningen kan darfér jamforas med
en trasslig harva dar nagra tradar har frigjorts, men dar deflesta knutar fortfarande finns kvar.
Detta speglar sig i strukturen i presentationen nedan som darmed ocksa framsta som tamligen
“trasslig”. En l&sanvisning kan darmed behdvas.

Forst diskuteras nagra av de begrepp som ar utgangspunkten och darefter ges en Oversiktlig
och grov orientering 6ver hur man uppfattat konsskillnader generellt. Sedan férdjupas
beskrivningarna for ett urval av teorier/ideologier/diskurser med relevans fér synen pa
prestationer i skolan i ett par olika former. Den forsta genomgangen bestar av en nagot mer
ingdende beskrivning av nagra olika teorier/ideologier om prestationsrelaterade
konsskillnadernas karaktéar och orsaker. | en andra genomgang presenteras delvis samma stoff
organiserat efter hur man i olika sammanhang och vid olika tidpunkter beskrivit och forklarat
pojkars respektive flickors underprestationer.

Trots att arbetet ar foranlett av att pojkar under senare tid genomsnittligt presterar samre an
flickor kommer det att handla mycket om flickor. Det beror pa att kons-/genusperspektiv i
forskning och debatt under har lang tid huvudsakligen handlat om flickor. Néar kon eller
genusordning generellt fokuseras har flickor i allménhet varit Problemet. Pojkar har forvisso
ocksa problem och kan beskrivas vara/ha problem, men lange var tendensen att andra
forhallanden &n deras konstillhorighet da lyfts fram. Den situationen har atminstone
tillfalligtvis forandrats.

Nagot om anvanda begrepp

| féljande avsnitt diskuteras hur de mest central begreppen — ideollogi, teori, diskurs och
prestation — uppfattas och anvands.

Ideologier, teorier, och diskurser

Uppdraget handlar alltsa om att ” kartlagga de olika ideologiska forandringar som intraffat
under de senaste aren”. En precisering av innebdrden i begreppet “ideologi” kan vara pa sin
plats. Ordboksdefinitionen av ideologi dr: ” Sammanhdngande system av (politiska) idéer
och varderingar som pa ett Gvergripande sétt styr verksamhet e.d.” (Svensk ordbok 3).
Motsvarande ordboksdefinition av begreppet “teori” &r: ... antagande grundat pa
noggranna 6vervaganden om faktiska forhallanden ofta for att forklara ngt; i princip sant el.
falskt”. (Svensk ordbok 3). Definitionsmassigt gar en skarp grans mellan ideologi, som
handlar om vad som ges varde och teori som handlar om vad man haller for sant. Det &r
dock problematiskt att har uppratthalla denna skiljelinje. Detta beror bade pa att det
generellt sett &r svart, och att fragor som har att gora med kon/genus/jamstalldhet alltid &r



politiska, vilket betyder att de bade explicit och implicit &r ideologiserade och darmed
innehdller vérderingar av olika slag. Ett annat begrepp som idag ofta foredras for att
beskriva socialt verksamma forestallningar ar diskurs. Diskurs, som allmént betyder hur
man (sam)talar om ett fenomen, definieras pa manga olika satt, men ges oftast en vidare
innebodrd &n ideologi eller teori. En hdr anvéndbar definition kan vara foljande: ... ett
bestamt sétt att tala om och forsta varlden som tillfalligt utesluter andra majligheter”
(Nordberg, 2005, s 18). Diskursen, talet om nagot, innefattar da savél ideologiska, som
teoretiska aspekter enligt definitionerna ovan.

Konsskillnader av olika slag har studerats med intentioner om vetenskaplig objektivitet och
sanningssokande. De har ocksa studerats och diskuterats med tydligt uttalade ideologiska
utgangspunkter. Inom jamstalldhetsforskning och feministisk forskning finns uttalade
normativa och politiska utgangspunkter. Andra inramningar, t ex andra typer av
vetenskapliga diskurser, &r ofta lika fargade av varderingar, aven om det inte alltid tillstas.
Det betyder att det i detta sammanhang inte ar sarskilt meningsfullt att forsoka skilja strikt
pa ideologier och teorier, d v s pa antaganden om hur det bor vara respektive antaganden
om hur det ar. Genom att istallet tala om diskurser kan detta problem delvis undvikas. Det
ar emellertid vasentligt att forsoka forsta vad inom olika standpunkter som kan handla om
vad man tror &r sant, vad man tror ar mojligt och vad som uppfattas som onskvart.

Vad ar egentligen "prestationer”?

Gruppen pojkar har under en period haft genomsnittligt lagre betyg an gruppen flickor i
nastan alla skolamnen, vilket férmodas bero pa att flickor presterar battre an pojkar i skolan.
Nér det har talas om prestation avses foljaktligen oftast betygsattningen eller varderingen av
elevers kunskapsniva eller kanske snarare det arbete som en elev utfort i skolan.

En vanlig utgangspunkt i pedagogiska sammanhang &r, och maste vara, att alla elever
accepterar skolans mal och syften. Det betyder da att de formodas ge hdg prioritet at sin egen
kunskapsutveckling och ser det som betydelsefullt att uppna malen. Mindre goda
inlarningsresultat och betyg ar i sa fall alltid individuella misslyckanden. Man maste
emellertid tdnka sig mojligheten att elever kan gora andra prioriteringar och att det inte ar alls
sjalvklart att alla efterstravar att “gora sitt basta”. For skolan som institution ar det
ofrankomligen ett misslyckande att elever inte uppnar uppsatta kunskapsmalen. For enskilda
elever kan nivan pd de egna prestationerna daremot ha olika innebord. Medan lag
prestationsniva for vissa elever kan vara ett traumatiskt misslyckande, kan det sannolikt for
andra vara tamligen likgiltigt. Oavsett hur den enskilda eleven ser pa saken far dock betyg en
rad mer eller mindre betydelsefulla konsekvenser.

| detta sammanhang &r den enda rimliga utgangspunkten institutionsperspektivet, d v s att laga
prestationer innebar misslyckande. Men det &r alltsa inte sékert att detta perspektiv i alla
avseenden delas av alla grupper och individer, vilket naturligtvis Okar problemets
komplexitet. Bland annat &r det inte sjalvklart vilka olika aspekter “konsskillnader i
prestationer” innehaller och vad de betyder. Betyg som uttryck for prestation bestams av
individuella och kontextuella forutsattningar for arbetet i skolan, av kvaliteten pa faktiskt
utfort skolarbete och av hur det har bedomts och varderats (se ocksa Wernersson, 1989).
Konsekvenserna av skillnader kan ocksa vara olika beroende pa om man relaterar dem till den
begrénsade skolkontexten eller till livet och varlden”. Konsskillnaderna i skolan och
konsskillnaderna bland vuxna i arbetslivet ser t ex olika ut. Det gar i sammanhanget inte att
helt bortse ifran att kvinnor misshandlas av man och far lagre I6ner och mindre inflytande i
arbetslivet eller att fler mén slas ut av missbruk eller aterfinns i brottsregistret.



Eftersom uppdraget handlar om att beskriva olika diskurser - ideologier och teorier -
relaterade till konsskillnader i skolprestationer sa gors har ingen systematisk genomgang av
hur de faktiska skillnaderna ser ut idag eller tidigare. Det bor dock namnas att
forskningsvolymen inom omradet &r enorm. Det torde handla om manga tusentals studier.
Detta i sig ar ett uttryck for hur “het” fragan varit och a. En genomgang av i detta
sammanhang intressant empiriskt material i fragan har gjorts av Bjornsson (2005) och nagon
anledning till upprepning finns inte. Andra &ldre och senare arbeten av intresse som behandlar
konsskillnader i begavning/formagor/prestationer ar bl a Svensson (1971), Maccoby och
Jacklin (1974), Halpern (1986), Wernersson, (1989 och 1991), Willingham och Cole (1997),
Rosén (1998), Connell (2002) och Hyde (2005).

Koénsskillnader — generella modeller

En grundmotsattning finns mellan antaganden om konsskillnader som “naturliga” respektive
som “konstruerade”. Centrala aspekter av denna motséttning ar, for det forsta, om
skillnaderna antas vara vasentligen oféranderliga eller mgjliga att omforma och, for det andra,
om de ar ” av godo” eller ”av ondo”. Motsattningen handlar ocksa ofta om orsakerna till
skillnader ar biologiska eller om de ar sociala eller kulturella. Skiljelinjen beh6ver dock inte
ga mellan biologiska och sociala forklaringar. ”Naturlig” kan ha innebdrden “av naturen” d v
s biologiskt betingad. "Naturlig” kan dock ocksa betyda det som é&r sjalvklart, normalt eller
vanligt. Antagandet att konsskillnader &r naturliga kan darfor bygga pa antaganden om att de
ar biologiskt betingade eller pa antaganden om att de féljer av en sjalvklar social logik.

Det ar inte alldeles osannolikt att manga, kanske de flesta, i vardagslag skulle havda att det pa
ett eller annat satt handlar om bade - och. Skillnaderna mellan kénen, menar man da, beror till
en del pa biologi och till en del pa bl a sociala relationer och kultur, en del &r bra och annat
daligt. Det ar gissningsvis ocksa vanligt att manniskors vardagsuppfattningar kan rymma
betydande matt av motséagelser. Kanske ar foljande exempel som hamtats fran Lundgren
(2000) ganska typiskt for hur manga tanker?

Samma elev som sa s& har...

Men, man kan ju inte stilla samma krav pé Killar som pa tjejer. Vi ar olika. Och det tycker jag &r sa hemskt for att
alla dom har som héller p& — feministerna — att alla ska va’ lika, men det &r ju onaturligt! (...). Det ar fruktansvart
onaturligt!

..._kunde lite senare uttrycka sig sa hér:

For egentligen tror jag inte det &r nan skillnad, férutom rent. Vad ska man saga... utseendemassigt. Vi kan gora allt
som dom — och en del vill ju det ocksa — det & som... det som bara att man inte brukar men sant kan ju férandras...
(s 164).

| debatter, politiska och vetenskapliga i samma man, spetsas argumenten ofta, sa att de tva
forklaringsgrunderna framstalls och framstar som of6renliga. Kunskapen om den “andra
sidans” argumentation och forskningsgrundade bas for sina stéllningstaganden ar dessutom
ofta pa 6mse sidor svag.

Temat hér ar konsskillnader i skolprestationer utryckta i betyg. Som ovan beskrivits kan
faktisk betygsattning vara bade individ- och kontextrelaterad. Diskussionen ror sig ofta om
relationen mellan individens intellektuella formaga och demonstrerade kompetenser, men
kvalitén pa bedomningen &r naturligtvis ocksa betydelsefull. Det betyder att "konsskillnader”



principiellt bade kan skapas eller déljas av bedémarens forestallningar. Nedan foljer en
orienterande beskrivning av nagra olika diskurser om konsskillnader:

1.

Olikheter i biologisk utrustning, t ex hjarnans struktur, skapar med automatik de
skillnader som kan observeras. Det kan vara mojligt, bland annat i och genom skolan, att
kompensera for skillnader, men utgangspunkten maste vara kunskap om den biologiska
kroppens satt att fungera. Det ar sa har det ar och det ar av naturen givet och ingen
varderingsfraga.

Kvinnors och méns samhélleliga funktioner - arbetsférdelning relaterade till kvinnors
moderskap och méns rationalitet och fysiska styrka - innebdr att flickor och pojkar bor
fostras olika och de kompetensskillnader som blir foljden &r 6nskvérda. Denna ordning
ar socialt konstruerad men naturlig, férnuftig och god och bor inte &ndras.

Skillnader som var funktionella i tidigare samhallsordning hade sin grund i av naturen
givna konsskillnader. Samhallet har forandrats och de naturliga kdnsskillnaderna bér
involveras i det nya. Kvinnors omsorgskompetens &r t ex anvdndbara i ledarskaps-
positioner. Skolan bor stodja bade flickor och pojkar att anvanda sina kdnsspecifika
egenskaper pa basta satt. Det ar av godo att pa ett konstruktivt satt anvanda naturgivna
skillnader pa nya satt.

Maktordningen, med mén som 6verordnad och kvinnor som underordnad social kategori,
gor att skillnader i kompetenser och prestationer, bland annat med skolans hjélp,
konstrueras for att understddja hierarkin. Denna ordning ar av ondo och den kan och
skall &ndras genom forandrade maktforhallanden. Skolans praktik maste kritiseras och
forandras i denna anda.

Medelvardesskillnader mellan flickor och pojkar ar irrelevant som problem. Individer &r
unika och kan inte pa sakliga grunder kategoriseras efter utseendet pa sina konsorgan.
Skillnaderna konstrueras genom att man talar om dem. Kategoriseringen ar av ondo
genom att den begrénsar individen och skillnader elimineras om man slutar att standigt
beskriva dem. Man bor sluta uppmarksamma konsskillnader i skolprestationer och elever
skall behandlas som de individer de ar.

Medelvardesskillnader mellan flickor och pojkar &ar inte det egentliga problemet. Alla
ingar i manga maktordningar och beroende pa hur dessa korsar varandra hos individen
uppstar olika villkor. Konsskillnader ar ett av manga uttryck for orattfardiga
maktrelationer och analyser och atgarder bor utga fran detta.

Foljande figur kan vara ett stod for att relatera de olika standpunkterna till varandra. De stora
X:en markerar vilka typer av konsskillnader som ses som mest vasentliga i respektive modell,
medan de sma x:n ar skillnader som antas finnas men ses som mindre vasentliga.

Observerade konsskillnader hos individer handlar om...

Typ av orsak: Fasta egenskaper Forvarvade Over- eller Indiviuella intressen/
erfarenheter underordning identitet
Kdnsskillnader &r X X X

naturliga/biologiska (1, 2)

Konsskillnader &r X X X
naturliga/férnuftiga och
socialt funktionella (2, 3)




Konsskillnader konstrueras i X X X
sociala maktstrukturer (4,6)

Konsskillnader konstrueras i X X X
och genom spraket (5)

Figur 1. Konsskillnader i prestationer — ideologier och teorier under de senaste decennierna

| nasta avsnitt gors en nagot mer ingaende genomgang av nagra olika teorier/ideologier om
konsskillnadernas karaktar och orsaker. Dérefter presenteras delvis samma stoff organiserat
efter hur man i olika sammanhang och vid olika tidpunkter beskrivit och forklarat pojkars
respektive flickors underprestationer.

Konsskillnader och skolprestationerTeorier, ideologier och diskurser som konsskillnader med
relevans for skolprestationer skiljer sig inte fran de generella former som beskrivits ovan, men
vissa former ar forstas mer relevanta an andra. Nedan har forst en indelning gjorts mellan
antagnden om "naturliga” respektive “konstruerade” skillnader. | den senare kategorin har
fyra olika varianter tagits upp som betonar skillnader som strukturerade av respektive
samhallsfunktion, makt och olika rationaliteter samt poststrukturalistisk forstaelse av
fenomentet.

Antaganden om "naturliga” skillnader

Av en handelse hittade jag i min bokhylla under arbetet med denna rapport tva bocker, den
ena fran 1923 och den andra fran 1924, som bland annat behandlar kon och intelligens. | den
ena, skriven av en man, sags foljande om konsskillnader:

Vad jamforelsen i intellektuellt avseende betraffar, kunna vi fatta oss kort. Icke sa att forstd som skulle
genomsnittskvinnan pa nagot satt kunna kallas obegavad. Vi skola senare se, med vilken sikerhet hon ror
sig inom vissa omraden, om blott hennes kvinnliga instinkter dro oférsvagade och oférdarvade, men
hennes andliga personlighet &ger blott fa av de forstandsegenskaper, i kraft av vilka mannen, om &n i sitt
anletes svett, under &rtusenden, ja, under &rhundratusenden lagt jorden under sitt valde. (Wieth-Knudsen,
1924, s 45).

| den andra, skriven av en kvinna, sags:

Man antar i allménhet att kvinnans intelligens ar likadan som mannens med undantag av vissa
kvantitativa olikheter, foretradesvis beroende pa vanan att icke studera, och att dessa olikheter &ro pa vag
att forsvinna tack vare utbredningen av undervisningen, for vilken de unga flickorna i elementarskolorna
for 6vrigt visa sig mycket mer intresserade an gossarna.

Umgange med de studerande kvinnorna, mina iakttagelser i Nord- och Sydamerika och &rlig
sjalvgranskning ha tvartom dévertygat mig om att det mellan kvinnans och mannens intelligens finns icke
allenast olikheter i kvantitet utan ocksa i kvalitet och riktning, vilka icke harrora av vanor eller traditioner
utan av den huvuduppgift som tillnér kvinnan och som intet samhdlle kan &ndra: moderskapet.
(Lombroso-Ferrero, 1923)

Dessa tva citat far utgora en fond mot vilken forstaelsen av naturliga kénsskillnader” har
diskuterats. De ger bada uttryck for antaganden om betydande kvalitativa skillnader mellan
kvinnors och man férmagor. Den forste forfattaren har dock ingen tvekan om att mannen ar
bast. Den andra forfattaren antyder majligheten av det motsatta forhallandet.

Antaganden om att observerade prestationsskillnader i allt vasentligt kan hanféras till
kroppens materiella konstruktion och funktion har en lang historia (se t ex Rosén, 1998 och
Shields, 1975). En historisk exposé, bl a 6ver hur psykologin behandlade fragan om



konsskillnader i intelligens, visar hur tidigare religidsa och mer allmanna argument for
kvinnors underlagsenhet under 1800-talets senare del maste bytas ut mot vetenskapliga
(Shields, 1975).

The topic of female intelligence came to 19th-century psychology via phrenology and the
neuroanatomists. Philosopers of the time (e.g. Hegel, Kant, Schopenhauer) had demonstrated to their
satisfaction, the justice of women’s subordinate social position, and it was left to men of science to
discover the particular physiological determinants of female inadequacy. ... For centuries the mode of
Eve’s creation and her greater guilt for the fall from grace had been credited as the cause of women’s
imperfect nature, but this was not an adequate explanation in a scientific age (Shields, 1975 s 740).

Det finns foljaktligen en lang historia bakom forhallandet att biologiska forklaringar till
konsskillnader, i bland annat intelligens, ofta misstros. Misstroendet handlar inte i
nddvéndigtvis om det biologiska i de biologiska forklaringarna, utan om de slutsatser som
ofta dras om sociala och individuella konsekvenser. Omradet &r politiskt och i hdg grad
kontroversiellt. Samtidigt har medicinsk och naturvetenskaplig forskning hog allmén
trovardighet och det finns ocksd sociala och psykologiska skal till varfor biologiska
forklaringar samtidigt blir vitt spridda och populara. Att det &r nagot patagligt materiellt, t ex
hjarnans struktur, som skapar skillnader &r intuitivt begripligt som ”sanning”. Biologin
erbjuder ocksa opersonliga forklaringar, vilka innebar att det inte ar manniskor som bar
ansvaret for sakernas tillstand. Man behover inte skuldbeldggas som fortryckare och kvinnor
inte foraktas for att de later sig underordnas om skillnader kan forstas som givna av naturen.

En annorlunda bild av debatten ges av foretradare for biologiska forklaringar. | detta lager
beskrivs antaganden om att konsskillnader &r sociala konstruktioner, som ideologiskt fargat
onsketankande dar (vanligen) kvinnors subjektiva intressen snarare an objektiva fakta tillats
styra stallningstagandena. Till exempel Levander (1994) menar att sadana forhallingssétt kan
leda till felaktiga beslut som riskerar att motverka sitt syfte — att mojliggora jamstélldhet
genom att ge kvinnor och man samma forutsattningar. En radsla for att "likhetsideologier”
skulle behova revideras om man tar till sig resultat som pekar pa skillnader ar ocksa ett
argument som anvands (Levander, 1994, Hesslov, 2005 ). Det ar dock svart att i den svenska
debatten finns roster som talar for att biologiska skillnader skulle innebédra att
jamstélldhetsstravandena i sig borde dverges — det ar formerna for forandring respektive
innehallet i jamstalldheten det handlar om. Féljande citat ar ett exempel:

Det oskyldiga slagordet jamstélldhet" stod ursprungligen for nagot som alla anser vara rétt och bra,
namligen att ingen skall hindras att gora viktiga livsval pa grund av sitt kon. Den aktuella feministiska
kampen for likformighet mellan konen &r daremot bade omdjlig och onddig. Den ar pa vag att skapa nya
orattvisor och den innebar att naturliga skillnader mellan kénen, som kunde ha hanterats med forstaelse
och humor, i stéllet leder till onddiga samhalleliga konflikter och forgiftar personliga relationer. (Hesslov
i DN 2005-02-19)

Olika teman i diskussionen under senare ar har handlat om hjarnans utformning och
funktionssatt (t ex dominerande hoger- eller vansterhalvor och graden av lateralisering)
relaterad till hormonpaverkan i fosterstadiet (Parbring, 2000, Levander, 1990). Andra teman
inom en biologisk diskurs som ansetts vara av sarskilt intresse for skolprestationer &r
antagandet om storre variabilitet bland pojkar, hogre frekvens specifika inlarningssvarigheter
hos pojkar, flickors tidigare mognad och den direkta betydelsen av puberteten.

Variabilitetshypotesen formulerades forst av Havelock Ellis pa 1890-talet (Shields, 1982,
Rosén, 1998). Den innebér att biologiskt betingad variation i intellektuell formaga antas vara
storre i gruppen pojkar an i gruppen flickor. Fler pojkar/mén forvantas enligt antagandet



befinna sig i respektive extrem av en normalfordelning d v s fler manliga individer har
pafallande laga och fler har pafallande hoga resultat. | kontrast antas flickor/kvinnor vara en
mer homogen och “ordindr” grupp. Den negativa delen av variationen kan forklaras av att
pojkar av olika skal drabbas av fler hjarnskador och andra skador i fosterstadiet och under
forlossningen. Pojkar ar utsatta for storre risker an flickor (Levander, 1994, Lyytinen, 2004).
Detta kan forklara pojkfordelningens negativa avvikelse och bl a att fler pojkar an flickor &r i
behov av olika typer av specialundervisning. Antagandet om att det finns fler pojkar ocksa i
den positiva kanten av en normalférdelning ar daremot mycket omstritt. Det har sin tidiga
teoretiska grund i evolutionsteorin med dess betoning av vikten av variation. Storre variation
bland méan antogs darmed ge man stdrre evolutionédr betydelse an kvinnor. Shields (1982)
visar hur antagandet om méns storre variabilitet levt kvar, men omdefinierats efter behov.
Referenser till antagandet har blivit mer séllsynta. | samband med implementeringen av en ny
laroplan (Lpo 94) utgav Ubtildningsdepartementet en diskussionsskrift, "Visst &r vi olika”
(1994), dar Levander skriver att ... spridningen i intelligens ar klart storre for man an for
kvinnor.” | en omfattande genomgang av metaanalyser av studier av kénsskillnader behandlar
Hyde (2005) variabilitetshypotesen. Hennes slutsats &r daremot:

Empirical investigations of the VR (=variance ratio, min anméarkning) have found values of 1.00-1.08 for
vocabulary (...), 1.05 -1.25 for mathematics performance (...) and 0.87-1.04 for self esteem (...).
Therefore, it appears that whether males or females are more variable depends on the domain under
consideration. Moreover, most VR estimates are close to 1.00, indicating similar variances for males and
females. Nontheless, this issue of possible gender differences in variability merits continued
investigation. (s 584).

Variabilitetshypotesen lever alltsa vidare, men uppfattningarna om dess giltighet och styrka
varierar.

Med utgangspunkt i neurofysiologisk forskning havdas att biologiskt betingade
konsskillnader finns som handlar om spatial formaga, mognadstakt och hjarnhalvornas
specialisering (Levander (1994a och b). Han skriver:

Allt forefaller val anda upp i hogstadiet. Flickorna klarar sig battre i skolan an pojkarna sa de kan val inte
fara sarskilt illa. Just i sista klass i hogstadiet borjar ocksd betygen jamna ut sig mellan kénen, och
matningar av intellektuell kapacitet vid 15-16 ars alder visar inga skillnader (...). | gymnasiet hander sa
det obegripliga. Jamstalldheten blaser bort, de vélbegdvade pojkarna far béattre betyg an flickorna, sérskilt
i naturvetenskapliga prestigedmnen, och pojkarna dominerar eftertryckligt i matematik och
fysiktavlingar. Yrkesval och val av universitetsstudier sker i enlighet med denna trend. Slutresultatet ar
att mannen tar statusjobben med de héga inkomsterna. (Levander, 1994a)

Skillnader i utvecklingstakt innebadr, enligt Levander, att flickors mest receptiva period infaller
innan de kunnat utnyttja skolan fullt ut, vilket skulle kunna vara huvudforklaringen till att de
presterar samre an pojkar i tondren. Flickors "inlarningsfonster” stangs tidigare an pojkars,
vilket antas forklara flickors sdémre prestationer i naturvetenskapliga dmnen och matematik i
tonaren. Hans forslag till 16sning pa detta problem é&r att flickor bor borja sin skolgang ett ar
fore pojkar. | samband med tillkomsten av Lpo 94 gavs dessa typer av synsatt relativt stort
utrymme i diskussionen om skolan (Vi ar alla olika, 1994, Nordberg, 1994).

Skillnader i biologisk utvecklingstakt har wvarit en av de mer framtrddande
standardforklaringarna till prestationsskillnader i skolan (Svensson, 1971, Emanuelsson och
Fichbein, 1986). Flickornas tidigare pubertet anses da forklara bade prestationsskillnader till
flickors fordel och pojkars battre spatiala formaga bl a genom att tidig utveckling innebéar
lagre grad av lateralisering. Detta skulle betyda att kvinnor anvander bada hjarnhalvorna nar



de l6ser olika problem, medan man skulle vara mer lateraliserade och alltsa i storre
utstrackning anvanda bara ena sidan (Halpern, 1986, Rosén, 1998). Dock:

Our current knowledge of biological-cognitive influences remains sketchy and largely incomplete. Even
those theories which have received empirical support remain open to criticism on methodological and
logical grounds (Halpern, 1986, s 106)

Biologiska forklaringar handlar inte alltid om den intellektuella formagan i sig. Man kan se
skillnader i socialt beteende som biologiskt betingat med skillnader i skolprestationer som
foljd, utan att utgd ifran att det finns biologiskt betingade skillnader i intelligens eller
begavning. Pojkar antas da ofta ha storre behov av att rora sig och ta plats i olika avseenden,
medan flickor ar battre pa att sitta stilla och koncentrera sig pa skolarbetet. Detta kan antas
vara bestandiga konsskillnader eller en foljd av skillnader i mognadstakt (Levander, 1994,
Nordberg, 1994, Emanuelsson och Fischebein, 1986).

Oavsett vilken standpunkt som tas sa brukar en betoning av den stora variationen inom kon
finnas med. Den inneb6rd man ger gruppskillnader respektive inomgruppsvariationen varierar
dock. Ofta menar man att variationen inom respektive grupp ar stérre an de genomsnittliga
skillnaderna mellan kon. | sadana fall betonas garna hur svart det ar att utifran kunskap om
konstillhdrighet saga nagot om en enskild individs begavning eller personlighetsegenskaper i
ovrigt. Detta géller ofta &ven utpréglat biologiska forklaringsmodeller.

| den allménna debatten finns med jamna mellanrum diskussioner om konsskillnader i
intellektuell formaga. Sommaren 2004 fordes en upprord debatt i Svenska Dagbladet (SvD
2004-08-03) med utgangspunkt i ett uttalande av Annica Dahlstrom om betydelsen av
testosteron for formaga till abstrakt matematiskt tankande. | borjan av 2005 var det Germund
Hesslow som tog upp diskussionen och bl a upprepar:

Det finns emellertid manga skal att avvisa dessa likformighetsstravanden. Lat mig har ta upp nagra av
dem:

1. Mén och kvinnor &r biologiskt olika. En likformighet i beteendet av det slag som den moderna
feminismen efterstravar kan inte genomforas.

2. Det finns ingen anledning att 6nska en storre likformighet.
3. Forestéllningen om kvinnors missgynnade stéllning &r starkt éverdriven.

Skillnaderna mellan koénen &r uppenbara och valdokumenterade. Det &r till exempel vélként att man i
genomsnitt har en storre formaga till rumsligt tdnkande och matematisk problemldsning. Kvinnor har
storre verbal formaga och battre detaljminne. Man &r mer aggressiva och riskbenagna. Kvinnor ar mer
omhandertagande, sérskilt nér det géller spadbarn. Det finns viktiga skillnader mellan méns och kvinnors
upplevelse av sexualitet. Kvinnor &r mer nograknade vid valet av partner och kénner sig mer bundna vid
en man till vilken de utldmnat sig. Mén har lattare att tdnka sig dven kravldsa och kortsiktiga sexuella
forbindelser. Dessa och en stor mangd andra skillnader gor att man och kvinnor har olika preferenser i
manga av livets valsituationer. (DN debatt 19 februari 2005).

En grupp medicinare (Cecilia Chrapkowska, Lydia Melchior, Christine Wenneras, Agnes
Wold) svarar den 22 februari med att bl a frdga varfor den som havdar oféranderliga
biologiska skillnader samtidigt bekymrar sig dver forsok att fordndra det man menar inte kan
forandras. Motséttningarna ar starka, men det ar inte alltid klart exakt vad de handlar om — var
man tror ar sant, vad man tror ar mojligt eller vad man menar &ar onskvart.



Antaganden om konstruerade skillnader

Att konsskillnader uppfattas som konstruerade behover inte betyda att de ocksa uppfattas som
enkelt foranderliga d&ven om kontroversen "nature — nurture” ofta framstalls pa det sattet. Nar
observerade konsskillnader antas vara socialt — eller individuellt — konstruerade antas de bero
pa att individer av olika kon konsekvent ges eller skaffar sig olika erfarenheter eller vill olika
saker. Erfarenhetsskillnaderna kan i sin tur antingen ses som uttryck for harmoni och
komplementaritet eller orsakade av maktskillnader och motstridiga intressen.

Antaganden om harmonisk komplementaritet utgar ofta fran det agrara sjalvhushallet eller det
borgerliga familjeidealet som en god — och naturlig — ordning. Logik och argumentation
relaterad till vad som ar onskvart liknar ofta den som héavdas av foresprakare for
konsordningens biologiska naturlighet. Kvinnans uppgift &r att vara mor och husmor. Mannen
skall vara forsorjare och forsvarare. Kvinnor och mén antas da ha olika samhallsfunktioner
och behdver darfor utveckla olika personlighetsdrag, kompetenser och fardigheter. Ett sadant
resonemang behdver inte med logisk nédvandighet forutsatta att biologisk sérart &r primér (se
t ex Rousseau, 1978/1762, Durkheim, 1997/1883). Alternativt kan skillnader i en harmonisk
modell antas uppkomma ur individens fria val grundat i t ex olika intressen relaterade till
insikter om vilka forvantningar som skall uppfyllas i framtiden. Intressena kan vara grundade
i inneboende benagenheter som &r olika (t ex olika form av begéavning) eller i aktuella eller
traditionella "kénsmdonster”. 1 "harmonimodeller” antas samhallsfunktion eller individers fria
val vara de priméra forhallanden varur konsskillnader uppstar och skapas.

Problemet idag med sadana “harmoniska” modeller &r att det var ganska lange sedan
hushallet, familjen och arbetslivet organiserades sa att modellen har nagon enkel giltighet.
Antagandet om komplementaritet mellan kénen har inte langre ndgon “funktionell bas” i en
legitim arbetsfordelning utan maste forlaggas t ex till att individer av olika kon har olika
formagor eller fallenheter. Argumentationen att jamstalldhet i en organisation ar en
kvalitetsfraga (se t ex Angervall, 2005) bygger dock delvis pa sadant tankande och &r i
perioder aven nu mycket vanlig.

| "konfliktmodeller” antas den hierarkiska ordningen mellan kénen vara primar. Fostran och
erfarenheter formar med olika grader av tvang individen, framforallt flickor/kvinnor som det
underordnade konet, till sociala konsvarelser. Alla andra skillnader, bl a begavning eller
prestationer, ar pa olika satt harledbara ur maktordningen. Forklaringar som leder tillbaka pa
att kvinnor och man maste/bér ha olika funktioner i samhallet tillbakavisas. Det finns en
mangd olika satt att ordna samhallet pa som &r lika funktionella (Hirdman, 2001, de Beauvoir,
1948/2004). Av detta foljer ocksa att observerade skillnader i sig inte alltid &r intressanta
eftersom de antas bero pa och vara stod for den grundlaggande maktordningen. Logiskt sett
borde skillnader daremot vara intressanta att beskriva eftersom de utgor den aktuella
konsmaktsordningens uttrycksformer.

Slutligen finns standpunkten att det &r talet eller diskursen om kénsskillnader som skapar och
uppratthaller dem. Det ar fel och irrelevant att gora sociala kategoriseringar med biologisk
konstillhorighet grund. Skillnaderna har ingen annan grund an den som finns i spraket.
Skillnaderna blir till nar kategorierna skapas och ges namn och far betydelse darfor att vi
pratar om dem. Det &r individer som finns och det &r individer som skall valja och forma sin
identitet och avgoéra innebdrden av sin biologiska konstillnérighet. Genom att gora
uppdelningen “flickor” och ”pojkar” och jamféra deras genomsnittliga skolprestationer skapas
begransningar av och forvantningar pa de individuella valméjligheterna.
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Konsskillnader inom funktionalistisk kdnsrollsteori

Funktionalistisk konsrollsteori ar & ena sidan embryot till modern genusteori och a andra sidan
utvecklades inom féltet redan under 80-talet ett starkt avstandstagande hos datidens
kvinnoforskare fran denna teoribildning. | ett funktionalistiskt synsatt finns emellertid
grunden till skolans arbete med jamstélldhet och spar finns i hog grad kvar i manga olika
sammanhang.

| ”Kvinnors liv och arbete” (1962), ett arbete om brukar ses som centralt for det som kom att
kallas "konsrollsdebatten”, definieras inneborden av kdn som ett socialt kdnnetecken:

I alla samhallen och kulturer &r en persons kon inte bara ett biologiskt utan ocksa ett socialt kannetecken.

Det vill sdga — for det forsta — att "man” och ”kvinna” &r kannetecken som forser det sociala systemet
med en princip for tilldelning av uppgifter, plikter och rattigheter. N&r vi sdger detta har vi anlagt en
socialt-system-synpunkt, vi har sett p& hur kannetecknet ”kén” sociologiskt sett ar placerat in i samhéllet
som helhet. — For det andra kan vi anlagga en enskild-méanniska-synpunkt. DA blir det sociologiskt och
psykologiskt viktigt att personens kon utldser bestdmda forvantningar, normer, varderingar hos
omgivningen pa den enskilda manniskan. (Holter, 1962, s 71, min éverséttning fran norska)

Karaktaristiskt for denna teoritradition ar att forklaringen till sociala fenomen soks i dess
funktion for samhallet. Kon forstas som bl a en funktionell arbetsférdelningsprincip. Ur denna
princip genereras konsroller som far konsekvenser for individen genom férvantningar och
varderingar som stodjer ordningen.

Kopplingen till arbetsférdelning innebér att skillnader i kompetenser/prestationer blir central
och Holter beskriver i ett senare kapitel en rad kdnsskillnader. Det handlar om anatomiska och
fysiologiska skillnader, om begavningsskillnader och om beteende- och intresseskillnader.
Dérefter skriver hon:

Detta ar en del av de saker vi vet om kénsskillnader i var kultur, d v s om skillnader mellan utrustning
och beteende mellan mén och kvinnor eller mellan pojkar och flickor. Dessa skillnader &r resultat bade av
nedarvda biologiska kannetecken och av miljons paverkan, d v s bade av de biologiska kannetecknen och
av omgivningens uppfattningar och varderingar av precis dessa biologiska drag. Det ar sarskilt de sociala
sidorna hos konsskillnader som vi hér diskuterar med hjélp av begreppet konsroller. (s 159, min
dverséattning)

Detta satt att forsta kon och konsroller dominerade starkt under 60- och en bit in pa 70-talet
och préaglade den anda dar de forsta laroplanerna for grundskolan skapades. Sérskilt tydligt
var det i den andra l&roplanen, Lgr 69.

En norsk studie fran borjan av 60-talet behandlade konsskillnader i skolprestationer (Holter,
1961). Flickor hade béttre resultat pa skolmognadsprov och de var ungeféar jambordiga med
pojkarna i folkskolans avgangsklass. Trots starkare selektion av flickor till frivilliga
utbildningsnivaer presterade de daremot samre an pojkar vid avslutningen av varje niva
(realskola, gymnasium och universitet). Slutsatsen dras att orsaken till prestationsskillnaderna
maste sokas i konsdifferentierad miljopaverkan. Nagra olika hypoteser om varfor detta sker
formuleras med grund i konsrolisteori. Den forsta innebdr att pojkar uppmuntras till en
hallning som innebér att ”det ar resultaten som raknas”, medan flickor uppmuntras att uppfora
sig vél. For det andra kan det ténkas att pojkar utsétts for storre press och stimulans an flickor,
vilket i langden gynnar deras prestationer. For det tredje ndmns "kompensatorisk feminitet”,
vilket innebdr att flickor antas goéra sig “dummare an de ar” for att inte uppfattas som
okvinnliga. Slutligen innebar den fjarde hypotesen att flickor orienteras mot andra uppgifter
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an intellektuella prestationer. Den 6vergripande slutsatsen— for narmare 45 ar sedan — blir att
flickor hammas av omgivningens forvantningar pa kvinnlighet.

| skriften "Ett friare val” (1974), som var resultatet av ett projekt, "Konsrollsprojektet”, som
skulle underlatta implementeringen av Lgr 69, beskrivs vetenskapliga kunskaper om kon och
konsskillnader som de sag ut vid denna tid. Konsskillnader betraktades, pd samma satt som i
citatet ovan, som orsakade av en kombination av biologi och sociala forvantningar baserade
pa arbetsfordelning som skapat delvis olika kulturer for kvinnor och man. Projektets
kommentarer till en genomgang av kénsrollsteori blir:

1. Pojkar och flickor, man och kvinnor &r som manniskor varandra mer lika &n olika;

2. Att vi har tva kon for slaktets bestand bor inte foranleda oss att i sa manga avseenden som nu sker dela
in oss i tva grupper, som man tillskriver olika egenskaper och roller;

3. Att man kan mata genomsnittsskillnader mellan pojkars och flickors, méns och kvinnors prestationer,
attityder, intressen och beteende betyder inte att man kan forutsdga en enskild pojkes eller flickas
prestation, attityd, intresse eller beteende med hjalp av kdnstillhérighet;

4. Att skolan har att motverka och minska detta avstand mellan genomsnittsskillnader i maskulinitet och
femininitet utan att skada den enskildes konsidentitet;

5. Att i det syftet skolan skall behandla pojkar och flickor lika som grupper betraktade;

6. Men jdmsides darmed skall skolan behandla enskilda pojkar och flickor olika med hénsyn till deras
behov i undervisningssituationen, och darvid ge akt pa att de kan behdva stod for eller stimulans
betr&ffande anlag och fardigheter i vilka de dittills varit understimulerade. (Ett friare val, 1974, s 111-
112).

| ett konsrollsteoretiskt synsatt ses alltsa prestationsskillnader som i huvudsak uttryck for
samhéllets arbets- eller funktionsfordelning. Om samhallet &r organiserat sa att kvinnor och
mén har olika uppgifter skall flickor och pojkar foérberedas for olika uppgifter och
skillnaderna ar avsedda och onskade. Nar samhallet forandras sa att kvinnor och man
forvantas ha samma uppgifter uppstar problem med kvardrojande skillnader i t ex
prestationsmonster i skolan. Mgjligheten att utveckla en tydlig koénsidentitet bér emellertid
varnas.

Inslag av likartade resonemang ar frekvent forekommande dven i manga sammanhang idag.
Diskursen kan sammanfattas: Det finns i samhéllets arbetsfordelning vissa uppgifter och
ansvarsomraden som tillskrivs kvinnor och andra som tillskrivs man. Kénsroller som bl a
innehaller olika kompetenser utformas genom att olika forvantningar och olika traning riktas
mot flickor respektive pojkar. Det finns ocksa konsidentitet som handlar om hur individen
uppfattar sig sjalv — som flicka eller pojke, kvinna eller man. Konsroller &r inte férenliga med
ett modernt samhélle och alla bor fa kompetenser for att klara olika uppgifter i samhallet —
hemarbete, forvéarvsarbete och medborgerliga uppgifter i évrigt. Kénsidentiteten boér daremot
vara entydigt antingen - eller.

Konsskillnader som en foljd av strukturella maktskillnader och fortryck

| det funktionalistiska synséttet forklaras skillnader med samhallets behov. Kvinnor och méan
kan darfor i forfluten tid formodas ha haft samma intresse av att dessa skillnader utvecklades.
Bada konen bor ocksd ha samma intresse av att de kvardrojande resterna forandras och
anpassas till nya forhallanden. Koéns-/genusordningens hierarkiska form innebér dock att den
rationella och harmoniska logiken i funktionalismen kom att framstad som falsk. Under 70-
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och 80-talet véxte sig uppfattningen stark om kdns-/genusordningen som primért en
maktordning och ett sddant synsatt ar nu dominerande, men ocksa ifragasatt. Konsskillnader i
skolprestationer kan i ett maktperspektiv ses bade som uttryck for och foljd av maktskillnader.
En rad olika mekanismer for detta maktspel har diskuterats. Nagra exempel ar:

Det finns i klassrummet ett direkt fortryck, som hindrar och hdmmar den underordnade
gruppens mojligheter att prestera vél och ge uttryck for sina intressen (Wernersson, 1977,
Ohrn, 1991, Kaller, 1991, Kryger, 1994, Weiner och Berge, 2001, Karlsson, 2003). Kaller
(1991) utgar fran ett uttalat “dominansperspektiv’ och hon sammanfattar en del av sina
resultat:

Dominansprocessen ar formodligen likartad kring bada kénen — hér har fokus varit det kvinnliga konet —
men det som skiljer dominansen kring respektive kon at, syns dels vara en nagot olika profil pa de
dominanstekniker som kénen anvénder, dels en nedvardering inklusive forlojligande fran pojkarnas sida,
dels en bristande respekt for flickors vilja fran pojkarnas sida som jag inte kunnat finna motsvarigheten
till hos flickorna. (s 107).

Underordning respektive 0Overordning ger olika erfarenheter som resulterar i olika
forhallningssatt och personlighetsdrag med konsekvenser for prestationsnivan (Conell, 2000,
Jakobsson, 2000). | ett arbete som analyserade spraket i klassrummet ur kons-
Igenusperspektiv gavs foljande exempel pa sadana mekanismer (Einarsson och Hultman,
1984):

Flickor far t ex ett barnsligare och mjukare tilltalstonfall, medan pojkarna far ett vuxnare och robustare
tilltal trots att de i manga avseenden betraktas som omognare. Denna sdrbehandling med résten, som
pagar atminstone fram till arskurs 1, innebar en sorts forlangt vuxentillbarnsprék till flickorna (...).
Flickorna mater dverbeskydd och kontroll. De lér sig att gora avkall pa sin stravan efter sjalvstandighet
och inriktar sig istéllet pa att fa uppskattning for just sin brist pa sjalvhavdelse. (s 227).

Varderingen av olika amnen/innehall eller olika undervisningsformer som gor att den
dominerande gruppens starka sidor gynnas mer &r ytterligare en moéjlig mekanism (Beyer och
Heise, 1987, Wernersson, 1991). Ett exempel finns i féljande argumentation fér undervisning
i flickgrupp:

"De (flickorna) lar sig att leva med upplevelsen av att vara mindervérdiga, utan att de som grupp kan
motsétta sig det. | loppet av sin skoltid blir de tystare och tystare, om de inte hor till dem som, i kraft av
de fordelar en stark social bakgrund ger, har lart sig dubbelkvalificeringens konst.

Men detta blir inte klart fér barnet eller flickan innan hon erfar att det kan vara annorlunda. Innan hon pa
sin egen kropp och med sina egna sinnen upplever en helt annan situation. Flickklassen eller timmar, da
flickor undervisas tillsammans, kan, om lararna &r lyhdrda och elevorienterade vara stallet dar skillnader
och likheter erkdnns och diar det kan uppstd forstaelse for gemensamma villkor. Intresse- och
samvarogemenskaper kan utvecklas och fran detta kan man handla med bakgrund i en insikt om de
gemensamma villkor flickor och kvinnor delar.” (Kruse, 1989, s 255)

Aven om maktdimensionen i huvudsak diskuterats ur feministiskt perspektiv med flickors
intressen som primara, sa har samma principiella resonemang ocksa anvénts for att forklara
pojkars underprestation. | sddana fall handlar det om kvinnliga larares makt i klassrummet,
ofta i kombination med andra hierarkiska ordningar sa som klass och etnicitet (Kryger, 1987,
1988). Skolan beskrivs da som feminiserad, vilket innebéar att kvinnliga varden, normer och
intressen genom de kvinnliga lararnas antalsmassiga dominans i alltfor hog grad préglar
klassrummet och undervisningen. Pojkarnas naturliga och i grunden konstruktiva
aktivitetsbehov blir pa grund av den feminina miljén ett problem och pojkarnas prestationer
hammas. Det kvinnliga ar norm och pojkar blir missforstadda.
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Koénsskillnader som en foljd av olika rationaliteter

En aterkommande fraga ur kvinnoperspektiv ar hur konsskillnader skall hanteras utan att t ex
olika prestationer varderas med “mannen som norm”. Fran 80-talet kom flickor/kvinnor att
séttas helt i fokus nar det handlade om kon i skolan. Mycket hade tidgare handlat om att
flickor skall andra sig och "vaga ta for sig” eller "valja ratt” uthildning etc. En standpunkt,
som blev en reaktion pa detta, ar att det inte ar flickor som skall forandras utan varderingen
av deras forhallningssitt. Ett led i en sddan uppvardering var att flickors satt att vara beskrevs
som en alternativ rationalitet. VValet av begreppet/termen “rationalitet” skall ses mot bakgrund
av den traditionella beskrivningen av kvinnor som emotionella och icke-rationella.

| bérjan av 80-talet publicerades ett arbete, In a Different Voice, (Gilligan, 1982) som kom att
fa mycket stor betydelse. Det priméra syftet med arbetet var att utveckla ett alternativ till
Kohlbergs teori om moralisk utveckling (Kohlberg, 1981). Gilligan havdade att det gar att
sarskilja tva former for moraliska resonemang. Den ena formen handlar om att forhalla sig till
abstrakta principer om ratt och fel, ont och gott och den andra om att beddma handlingars
moraliska varde med utgangspunkt i deras konsekvenser for manskliga relationer. Gilligan
antog och forsokte visa att kvinnor tenderar att anvanda den relationella formen, medan man
tenderar att anvdnda den principiella. Kohlberg betraktade den principiella formen av
moraluppfattning som den mest avancerade och i sina empiriska studier fann han fler man pa
denna niva. Med Gilligans alternativa teori, med tva kvalitativt olika men likvarda former for
moraliskt tdnkande, blev konsskillnaderna av annan karaktér. Kvaliteten i Gilligans empiriska
undersokningar och vad de egentligen visade diskuterades mycket och ifragasattes, men den
grundlaggande idén om likvérdig sarart i form av alternativa rationaliteter fick ett enormt
genomslag.

| Norden finns exempel pa ett likartat resonemang angaende yrkesval. Grunden for val av
utbildning och yrke relaterades & ena sidan till “teknisk begransad rationalitet” och & andra
sidan “ansvarsrationalitet” (Ve, 1982). Flickor beskrevs i sina val tillampa ansvarsrationalitet
genom att ta hansyn till vad som kan vara forenligt med framtida ansvar for barn och familj.
Det ansags innebéra kortare utbildningstid och mindre krav pa totalt engagemang darfor att en
del tid och intresse maste anvandas for familjen. Pojkar & andra sidan féljde en "tekniskt
begransad rationalitet” och kunde inrikta sig pa utbildningar och yrken som maximerar
individuell vinst.* Flickors samre prestationer i och mindre intresse for naturvetenskap, teknik
och matematik kunde dédrmed beskrivas som rationellt.

En annan studie som kom att ha betydelse for tdnkandet om konsskillnader i prestationer
under 80-talet var Belenky, Clinchy, Goldberger och Tarules (1986) studie av “kvinnlig
kunskap”. Kvinnors olika satt att forhalla sig till kunskap identifierades och relaterades till
kvinnors position i genusordningen. | ena ytterligheten fanns da kvinnor som var "tystade”.
De upplevde att kunskap 6verhuvudtaget inte var till for dem. | den andra ytterligheten fanns
dels kvinnor som uppfattade kunskap som gemensam och larande som nagot som man
genomfor tillsammans med andra — en relationell kunskapsuppfattning. Dels fanns kvinnor
med ett distanserat, autonomt forhallningssatt. De satt att uppfatta kunskap som man fann hos
kvinnorna i studien kontrasterades mot liknande studier som endast omfattat mén. Det

! Ur funktionalistiskt perspektiv kan man invanda mot detta resonemang med referens till den traditionellt
manliga forsorjarrollen. For pojkarna skulle det inte behdva vara nagon konflikt mellan att maximera sin
individuella vinst och ta maximalt ansvar for forsérjning av en framtida familj. Intressant &r dock att i och med
sjalvklarheten i kvinnligt férvarvsarbete sa forvantade sig flickorna att de skulle kunna férsorja sig sjalva och
sina barn. Pojkarna forefcll enligt den aktuella studien inte i samma man ha utvecklat en forestéllning om att de
skall ta ansvar for arbete inom sin framtida familj
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relationella forhallningssattet uppfattades som kvinnligt. Konsekvenser for pedagogisk praktik
av denna typ av studier var att de gav en empirisk grund for att "kvinnliga forhallningssatt”
kunde betraktas som likvardiga alternativ till den ”"manliga normen”. Det som tidigare
beskrivits som osjalvstandighet hos flickor/kvinnor omformuleras till relationell
kunskapsuppfattning”.

Antaganden om forekomsten av olika, men likvéarda rationaliteter gav en positiv och "vérdig”
motivering till att utveckla undervisningsformer som understodjer flickors forhallningsstt.
Ett svenskt exempel &r:

Tankarna med ’genusinkluderande naturorientering’ ... , innebér att undervisningen skall ta hansyn till
flickors speciella intressen och behov. Flickors sétt att tdnka ses inte som problematiskt utan som en
resurs. Innehall och metoder forskjuts mot flickors intressen. (Staberg, 1991, s 172).

Denna idéram, som var mycket betydelsefull under 80- och 90-talen, bygger pa antagande om
sarart och riktar in sig pa att visa att det kvinnliga ar undervarderat och missforstatt i en av
manligt tankande och manlig rationalitet dominerad vérld. Sarartsideologi” behover alltsa
inte nodvandigtvis betyda att man anser kdnsskillnader onskvarda eller ofrankomliga.
Skillnaderna kan forklaras som en foljd av inbyggda biologiska eller psykologiska
forhallanden eller som en foljd av en specifik genusordning som haller pa att uppldsas.

Liknande tankegangar finner man, vid olika tidpunkter och inte minst idag, i stravandena efter
fler manliga forskollarare. Da ar utgangspunkten pojkarnas specifika behov. Ur en studie om
man i kvinnoyrken har foljande exempel hamtats:

Medan Erik inriktade sig pa att ge bade flickor och pojkar fardigheter i manligt kodade sysslor inriktade
sig Johan framst pa pojkarna. Genom att ge dem majlighet till enkonat umgange och ’utrymme att vara
pojkar’ ville han hjalpa dem att utveckla en tydlig konsidentitet och darmed undfly en hotande
femininisering. Efter Johans intrade pa forskolan delades darfor barnen en dag i veckan upp efter kon.
Johan tog hand om pojkgruppen for att ge dem tillgang till *manliga’ upplevelser: (Nordberg, 2005, s
114)

Ungefar samtidigt med de ovan beskrivna rationalitetsteorierna” var den sd kallade
objektrelationsteorin (t ex Chodorow, 1978) aktuell. Denna, pa psykoanalytisk grund
utvecklade, teori innebér att konsskillnader i forhallningssatt uppfattas som en konsekvens av
relationen till den ursprungliga vardaren, vanligen modern. Flickor beskrivs vara av "samma
sort” som sin forsta vardare, medan pojkar ar “annorlunda”. Detta formodas ge olika
utvecklingsvillkor. Flickor antas kunna bygga vidare pa den identitet de borjat utveckla i
symbiosen med modern, medan pojkar istéllet antas efterstrava att vara annorlunda an
mamma. Dessa skillnader far en rad konsekvenser for beteende och forhallningssatt. Denna
psykologiska forklaring framstaller de forsta aren i livet som avgdrande for konsmonstren.
Chodorow menade dock att ett dkat deltagande av fader i den tidiga omsorgen om barnen
borde foréndra villkoren radikalt.

Det kan konstateras att det denna period och i dessa diskurser ar det framst flickor som
fokuseras. Pojkar ar patagligt franvarande. Det ar varderingen av flickors prestationer,
forhallningssatt i klassrummet, utbildnings- och yrkesval mm som studeras. Konsekvenserna
for flickor av att "mannen ar norm” ar huvudproblemet. En uppvérdering av flickors/kvinnors
satt att vara ar malet. | detta finns en reaktion mot kompensatoriskt tankande d v s att flickor
behdver och skall ges stod for att na pojkars niva.
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Poststrukturella tolkningar av kénsskillnader

Samhallet &r fortfarande inte jamstalld och arbetsfordelning efter kon finns kvar. Koéns-
/genusordningen utgor dock inte langre en formell bas och arbetsférdelningen mellan kénen ar
inte explicit legitimerad. Det ar mojligt, till och med troligt, att vissa former av
arbetsfordelning mellan konen har ett icke ringa matt av folklig legitimitet”. Den &r pa ett
satt ocksa levande som ett jamstalldhetspolitiskt problem. Under alla omstandigheter torde
forestallningar om en funktionell samhallelig bas for kons-/genusordningen ha férsvagats. Det
innebar att strukturella forklaringar ar mindre gangbara och sarskiljande av kénen framstar
idag mer &n tidigare som skapade av individer — enskilt eller gemensamt — i avgrénsade
sammanhang. Den 6vergripande genusordningen framstar ocksa alltmer som en renodlad
maktordning med sexualitet som dominerande innehall.

Bjerrum Nielsen (2000) beskriver detta:

Begreppen Gverlever forlusten av empirisk referens och blir foremal for kulturella sokprocesser. Vad kon
ar, och vad kon betyder eller bor betyda, har blivit foremal for en intensifierad kulturell debatt, konflikt
och personlig iscensattning. Att kénet blir otydligt bade samhalleligt och psykologiskt, hotar oss pa flera
satt. | en sadan situation ser vi att varje kon forsvarar sin traditionella sirpragel och olikhet. (s 297).

Idag aktuella genusteorier (t ex Connell, 2000 eller Butler, 1999, 2005) kritiserar
anvandningen av en dikotom kategorisering av kon. Darmed blir ocksa jamforelser av flickors
och pojkars skolprestationer problematisk. Framtagning av statistik om konsskillnader kan t
ex betraktas som exempel pa konstruktion eller forstarkning av en genusordning som man
efterstravar att upplosa. Férekomsten av konsskillnader ar darmed ett ”icke-problem”, medan
talet om konsskillnader ar ett reellt problem. Detta synsatt ar givetvis i konsekvens med
antagandet att kons-/genussystemet i sin helhet ar en social konstruktion i kombination med
antaganden om individens mojlighet att fritt valja/skapa sin identitet &ven i kénsdimensionen.
Kritiken riktas mot olika former av normativitet, kulturell, sexuell, religios, etnisk etc. Det
finns individer med 6nskningar, begéar och kompetenser. Varje form av kategorisering skapar
intolerans och en ordning som begransar individen. Detta galler ocksa vetenskapliga studier
av konsskillnader aven om de utférs med de bésta syften. Om kéns-/genusordningen skall
kunna brytas ner maste vi sluta tala om den i termer av givna dikotomier darfor att det ar i
detta tal, i spraket, som ordningen konstrueras, traderas och befésts.

Uppdelning pa och jamforelser mellan gruppen flickor och gruppen pojkar ifragasatts ocksa
med hanvisning till den 6kade mangfalden i samhallet. Olika etniska och kulturella grupper i
det svenska samhallet har valartikulerade alternativa forstaelser av innebdrden i bland annat
jamstalldnhet (Alund, 1997). Detta &r i och fér sig inga nya tankar. De var mycket aktuella bla
a vid tiden for grundskolans inférande och kan val ses som en del av generell
demokratisering. Det nya &r den begreppsapparat som byggs upp. Intersektionalitet ar det
begrepp som myntats for att kunna beskriva och forstda hur olika hierarkiska ordningar
baserade pa kon, klass och etnicitet mm samspelar med varandra och producerar en mangfald
av inneboérder i och konsekvenser av att vara flicka respektive pojke (Harnqvist, 1965, Holter
mfl 1976, Kvinnovetenskaplig tidskrift. 2005).

Intresset for att studera pojkar/mén ur konsperspektiv har dkat starkt under 2000-talet och
utvecklingen av olika “maskuliniteter” &r ett aktuellt forskningstema (Connell, 2000,
Nordberg, 2005, Reinice, 2003). Intresset for pojkars skolprestationer kan séttas in i detta
sammanhang. Brittiska forskare (t ex Arnot, David och Weiner, 1999) har hdvdat att det &r
svarare for pojkar att anpassa sig till pagaende samhallsforandringar med konsekvenser for
utformning av utbildning och yrkesliv. Phoenix (2004) beskriver skolan som en arena for
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formerande av identiteter och intresserar sig sarskilt for pojkars maskulinitetskonstruktioner.
Hon skriver:

Denna antipluggkultur &r en del av pojkars konstruktioner av maskulinitet och féljaktligen av deras
vardagliga praktik i relation till denna. Vid upprepade tillfallen har forskning funnit att maskulinitet
definieras som nagot som handlar om hérdhet, aggressivitet och konfrontation, liksom av hierarkiska
maktrelationer och att den ar rasifierad (...). En konsekvens av detta ar att pojkar som lugnt haller pa med
sitt skolarbete och gor klart att skolprestationer har hog prioritet for dem anses feminina bade av pojkar
och larare (...). (s 27).

| detta synsatt framstar alltsa pojkarnas — och skolans - konstruktion av maskulinitet som ett
betydande hot mot deras mojlighet att prestera vél i skolarbetet.

Kommentarer om beskrivna teoretiskal/ideologiska standpunkter

Ovan har nagra exempel pa olika utgangspunkter for forklaring av konsskillnader beskrivits.
Litteraturen i amnet ar ofantlig och varje forsok till Gverblick framstar som démt att
misslyckas. | avsnittet ovan presenterades nagra idéer mer utforligt for att ge en fordjupning
till den inledande Gversikten och atminstone en antydan till en utvecklingslinje. Utvecklingen
ar, som namnts, relaterad bade till faktiska (ekonomiska, organisatoriska)
samhallsfoérandringar och till delvis oberoende forandringar i sattet att forstd och beskriva
samhallet och manniskans villkor. En schematisk utveckling skulle kunna beskrivas i foljande
situationsbilder:

Tidpunkt 1.

Mans intellektuella 6verlagsenhet ses som sjalvklar, men den maste legitimeras vetenskapligt.
Konsskillnader ses positivt och ges olika biologiska forklaringar, ofta relaterade till
evolutionsteori. Flickor far ingen eller mycket mindre utbildning &r pojkar. (Men, de flesta,
oavsett kon, far ingen utbildning alls.)

Tidpunkt 2.
Utbildningssystemet utvecklas och en skola for folket skapas - aven flickor far undervisning.
Intellektuella konsskillnader framstar som mindre dn forvantat. Pojkar antas vara mer
logiskt/matematiskt och flickor mer spréakligt/socialt begdvade. Flickor kan vél konkurrera
med pojkar ndr de finns i samma skolor, vilket forklaras med att flickor &r lydiga och
anpassliga.

Tidpunkt 3.

Parallellskolesystemets tid &r forbi och utbildningen demokratiseras. Individen skall frigoras
fran inflytandet av social kategorisering efter klass och kon. Traditionell arbetsfordelning
efter kon och konsroller i 6vrigt &r foraldrade och den nya grundskolans roll &r att &ndra dem
genom likabehandling och individualisering. Flickor och pojkar férmodas gora lika stora
vinster pa forandrade konsroller. Flickor tenderar att fa béttre betyg, vilket forklaras med att
flickor ar lydiga och anpassliga.

Tidpunkt 4.

Jamstélldheten infinner sig inte — vare sig i eller utanfor skolan. Kodns-/genusordningen
framstar alltmer som en ren maktordning och flickor som de underordnade. Pojkars dominans
i klassrummet ses som ett uttryck for detta. Flickor valjer fel” utbildningar och
jamstalldhetsatgarder inriktas pa att fa flickor att vélja "otraditionellt”. Flickor har i
genomsnitt battre betyg, men inte i “ratt” &mnen. Om pojkarna talar man lite eller inte alls.
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Tidpunkt 5.

Jamstalldheten har fortfarande inte infunnit sig, men feministiska forskare har tréttnat pa
elandesbeskrivningar av flickor. Flickors sétt att vara och flickors intressen skall uppvérderas,
menar man. Flickor har i genomsnitt béttre betyg, men &nnu inte i ”ratt” amnen. Det hander
att man talar om feminiseringen av skolan, d v s kvinnliga larares dominans, som ett problem
for arbetarpojkar och pojkar fran etniska minoriteter.

Tidpunkt 6.

Jamstallt ar det fortfarande inte, men kon har inte langre samma plats i samhéllets
organisation. Individualism har blivit mer dominerande och sociala kategoriseringar
ifragasatts som grund for insikter om flickor och pojkar. Maskuliniteter och femininiteter
skapas individuellt och kontextuellt och kan inte forstas som strukturfenomen. Nu har
flickorna genomsnittligt béattre betyg i néastan alla &mnen och konsskillnader i prestationer &r
ett pojkproblem.

Hur man ar vrider och vander pa fragan sa upptrader motsagelser. Flickor som kategori &r och
har alltid varit tamligen valpresterande i skolan jamfort med pojkar som kategori. Samtidigt ar
méan och har alltid varit den &éverordnade konskategorin i samhéllet. Det &r darfor inte
forvanande att kvinnor och mén, i forskningen, i debatter och i levande livet, ser olika saker
och antar olika perspektiv. Flickors respektive pojkars underprestationer ar inte parallella
fenomen och de har ocksa beskrivits pa olika satt. Detta behandlas i foljande avsnitt.

Hur har flickor och pojkar beskrivits nar de "underpresterar”?

Under flera decennier har olika begrepp provats i forsoken att beskriva de komplexa
sammanhang och forhallanden som har betydelse for att forsta innebdérden av "kon” for
individen och i samhéllet. Foér ndrvarande forefaller den svenska begreppsapparaten,
atminstone temporart, stabiliserats genom att genus anvands som begrepp for ett 6vergripande
symboliskt system som bestammer vilka vérden, normer, attribut och konsekvenser i 6vrigt
som kon skall tillskrivas i samhéllet och vilka konsekvenserna blir for individen. Begreppet
kon kan samtidigt anvandas som beteckning pa individniva. En individ tillskrivs en
kénstillhdrighet baserad pa biologisk kropp?. Det ar hér viktigt att sarskilja genus, som &r en
social ordning, en diskurs, ett tanke- och varderingssystem och kén, som ar den etikett — flicka
eller pojke — som en enskild individ far vid fodseln och normalt behaller resten av livet.
Distinktionen ar viktig darfor att den gor det lattare att skilja system fran individ. Sadant
atskiljande betonas ofta principiellt, men &r svar att uppratthalla i konkreta diskussioner. Det
ar salunda genusordningen som ger manligt kon hogre véarde och dverordning. For enskilda
individer har detta konsekvenser, men det betyder inte nddvéndigtvis att varje pojke/man
har/upplever sig ha en dverordnad position gentemot varje flicka/kvinna. For pojkar, som av
olika skél inte individuellt kan leva upp till de férvantningar och krav som genusordningen
staller pa dem, kan 6verordningen bli mer problem an privilegium. For enskilda flickor kan
den underordnade genuspositionen bli ett skydd snarare an upplevt fortryck. Detta ar
naturligtvis inget argument for en hierarkisk genusordning, men nagra paradoxer kan kanske
goras mindre gatfulla mot denna bakgrund. Att pojkar presterar relativt daligt samtidigt som
de framstar som dominerande i skolan kan vara en sadan paradox.

2 Individen kommer att i samspel med de olika sammanhang déar han/hon ingér utveckla kénsidentitet —
femininitet och/eller maskulinitet — som pa en rad olika sétt kan uttrycka den kroppsliga konstillhérigheten. Den
kroppsliga konstillndrigheten tillskrivs dock betydelse och utgér en ram och en utgangspunkt som det ar svart
eller oméjligt for individen att bortse fran.
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Uppratthallande av hierarkier, t ex kons-/genusordningar, underlattas om de har legitimitet
genom att brett uppfattas vara sakligt grundad. Det gamla antagandet att man skulle vara
intelligentare an kvinnor kan forstas pa detta satt. Har man mer makt och hogre status an
kvinnor dr det betryggande for alla att de ocksd ar klokare. Overordningen ar da béde
funktionell och rattvis. Aven kvinnor, den underordnade gruppen, kan ha anledning att vilja
tro pa den overordnades Overlagsenhet. Det ger trygghet att kunna lita pa att ledarna vet, kan
och forstar mer &n man sjélv gor. Motsatsen blir problematisk. Om den underordnade inser att
hon sjélv forstar nagot lika bra eller battre an den 6verordnade kan det leda det till frustration
och konflikt. Efterstravas sinnelugn och harmoni sa vore det val enklast for oss alla att de som
har makt &r de klokaste? Det &r enklast om det finns konsekvens mellan olika delar av den
sociala ordningen. I verkliga livet ar det dock ofta mer komplicerat.

Ett satt att uppratthalla forestallningar om de 6Gverordnades Gverlagsenhet &ar att undvika
jamforelser mellan olika skikt i hierarkin. Sadana arrangemang minimerar risken att
forestallningar om ojamlikhetens formodat rationella grund skall visa sig felaktig. Ett annat
satt ar att ge den Overordnade gruppens tillgang till kunskap och traning som den
underordnade gruppen undanhalls. Detta skapar faktiska skillnader som stoder hierarkin och
ger konkret erfarenhet av att antagandet om olikhet stimmer. Behovs argument for
arrangemanget sa kan man havda att den underlagsna/svaga gruppen inte formar tillgodogora
sig t ex utbildning pa den Gverordnade/starkare gruppens villkor. Ett sadant monster kanns
igen i aldre skolsystem med utbildning enbart for de Overordnade eller olika skolformer for
olika sociala kategorier. Monstret géller kon, men ocksa andra dimensioner av social
skiktning. Sarhallande och underordning (Hirdman, 1988, 2000) eller horisontell och vertikal
differentiering (Holter, 1972) &r grundbultar i kdns-/genusordningen och utbildning anvéndes
lange systematiskt for att uppratthalla den. Ett strikt konsuppdelat skolsystem skapade
faktiska konsskillnader som gav ordningen legitimitet genom empirisk evidens. Sa lange
flickor presterar samre i skolan &n vad pojkar gor sa ar allt i denna mening frid och fréjd. Det
finns skal till att man styr! De &r smartare och gor det battre &n kvinnor.

Idag ar den explicita malsattningen for utbildningssystemet att undanréja snarare &n
understodja ojamlikhet grundad pa social kategoritillhorighet. Individuella prestationer i
konkurrens skall legitimera Gverordning. Den individ som ar duktigast och arbetar hardast
skall ocksa na de mest eftertraktade positionerna och fa de basta bel6ningarna.
Jamstalldhetsmalet motiverar darfor intresset for konsskillnader. Konsskillnadernas riktning
far dock stor betydelse for hur de tolkas och hur betydelsefulla de anses vara. Avsaknad av
konsskillnader kan tolkas som att jamstalldhet natts. Skillnader till pojkarnas fordel kan tolkas
som att den ojamstéllda genusordningen fortfarande har effekter och att flickor fortsatt bor ges
séarskilt stod och uppmarksamhet. Skillnader i varierande riktning kan ses som ett stéd for
sdrartsantaganden, och behdver inte, men kan, vara oréttvisa. Skillnader till flickornas fordel
ar mer problematiska darfor att de inte forefaller folja vare sig den traditionella eller den
Onskade genusordningens logik. Manlig 6verordning ar dven nu ett strakt drag i den dagligen
verksamma genusordningen, men jamstalldhetsidealet och det artikulerade feministiska
motstandet ar ocksa starka och tydliga ingredienser. Att pojkar presterar samre an flickor
inom utbildningssystemet ar inte konsekvent med nagot av detta. Fenomenet har upptratt i
flertalet l&nder i véstvarlden (Bjornsson, 2005) och i vissa lander skapat viss "moralpanik”
(Lahelma, 2004). | Sverige har reaktionen inte varit sa valdsam, men foreteelsen skapar anda
ett matt av "kognitiv dissonans” da det inte foljer den invanda logiken.
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Flickors och pojkars goda och daliga prestationer i skolan forhaller sig foljaktligen pa olika
satt till radande genusordning och 6nskade forandringar. | foljande avsnitt behandlas hur  ena
sidan flickors och & andra sidan pojkars underprestationer beskrivits.

| tolkningen av kon/genusordningens innebdrd och konsekvenser finns ingen neutral punkt.
Alla utan undantag har en position och ett mer eller mindre tydligt eget intresse i hur
forhallanden beskrivs och forklaras. Kvinnor och man som behandlar fragan har ofta mer eller
mindre atskilda perspektiv, liksom foretradare for olika politiska och ideologiska
standpunkter.

Satt att se pa flickors underprestation

Aven om det inte &r alldeles latt att sdrskilja antaganden om vad som ar sant fran antaganden
om vad som dr réatt behandlas nedan forst olika orsaksforklaringar till varfor flickor
underpresterat, darefter beskrivs vilka varderingsméassiga eller mer kanslomassiga valorer som
kan finnas i beskrivningarna.

Orsaksfoérklaringar

Flickor har, nar jamforelser dverhuvudtaget kunnat goras, aldrig entydigt presterat sémre &n
pojkar pa det satt som tidigare genusordningar/diskurser postulerat. Ett exempel:

Intagningen (till realskolan, min anmarkning) blev fran 1949 prévningsfri och grundades pa betygen fran
folkskolan. Genom att flickorna hade hdgre genomsnittsbetyg &n pojkarna foreskrevs hogre
intagningspoang for dem &n for pojkarna for att ge en nagorlunda jamn fordelning av konen pa platserna.
(Marklund, 1980, s 104).

De formodanden om att flickor inte skulle klara samma skolgang som pojkar, som fanns
under den period (senare delen av 1800-talet) da integrationen pabdrjades kom snabbt pa
skam (Nordstrém, 1987).

Nér samre prestationer observeras for flickor har biologiska faktorer av de olika slag som
beskrivits ovan anvants mycket frekvent som direkta forklaringar. Detta géller inte minst for
"manligt kodade” omraden dar flickor/kvinnor antagits ha samre biologiska forutsattningar.
Matematik, naturvetenskap och teknik ar de omraden dér flickor tidigare haft samre betyg och
varit underrepresenterade i utbildningar och yrken. Det &r ocksa inom dessa amnesomraden
som konsskillnader varit mest studerade under de senaste decennierna. Lahelma (2004)
kommenterar detta:

I vart samhélle och i var kultur &r det sa sjalvklart att det maskulina vérderas higre an det feminina att vi
inte ens lagger marke till det. Pa den tiden flickorna i snitt presterade samre i matematik skrevs det flera
hyllmeter forskningstext dar man sokte orsakerna till kvinnornas svaga spatiala gestaltningsformaga i alla
mojliga skrymslen av kvinnohjarnan (...). Nar pojkarna presterar samre an flickorna i modersmal ar det
lattare att soka orsaker i lararnas installning eller undervisningsinnehallet, som inte intresserar pojkarna

(...). (s 63)

Personlighetsfaktorer anvands ocksa som en indirekt orsaksforklaring. Flickor har antagits
vara mer passiva, lydiga och anpassningsbara, vilket gor att de antagits bli betygsmassigt
gynnade darfor att larare tagit hansyn inte bara till kunskaper, utan ocksa till gott uppférande.
Samma faktorer har dock ocksa antagits leda till att flickor inte vagar eller formar mota
utmaningar och utveckla djupare intressen eller kunskaper (Emanuelsson och Fischbein,
1986, Fennema och Peterson, 1985). Flickors personlighet, forhallningssatt till
lararauktoriteten och inlérningsstil har setts som forklaringar till att flickor haft kvalitativt
samre kunskaper jamfort med pojkarna, séarskilt inom omraden som antagits vara svara. Ett
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exempel pa detta ar & Fennema och Petersons (1985) teori om Autonomous Learning
Behaviour (ALB). Flickor tendens att noga folja de anvisningar och krav som lérare stéller pa
dem innebéar att deras prestationer pa enklare och rutinartade uppgifter, inte minst i yngre
aldrar, kan vara battre &n pojkarnas samtidigt som de senare halkar efter. Pojkar tenderar (och
tillats) att forhalla sig friare till lararen/anvisningarna, vilket leder till att de prévar och
experimenterar mer och utvecklar storre sjalvstandighet. Till detta kommer kdnsrelaterade
skillnader i motivation som antas bero pa den sociala kons-/genusordningen. Sammantaget
antas dessa forhallanden leda till att pojkar kan utveckla autonomi i relation till skoluppgifter.
Detta antas i sin tur leda till att de far battre formaga till problemldsning genom fritt och
kreativt hanterande av mer komplicerade uppgifter.

Beroende — oberoende beteenden antas utvecklas som en del av socialisationsprocessen, huvudsakligen
genom social interaktion. Unga flickor uppmuntras i hdgre grad an pojkar att bli beroende. Flickor
beskyddas mer och utsatts for mindre tryck att etablera sig som individer atskilda fran foraldrarna. Darfor
ar det mindre troligt att flickor &gnar sig at sjalvstandiga undersokningar av sin varld (...) (s 21, min
dverséattning)

Fostran till beroende i kombination med att matematik & en manlig doman och darfor inte
uppfattas som viktigt och intressant av flickor leder till att de presterar samre an pojkar i
matematik. Liknande resonemang har ocksa anvants for att forklara flickors intellektuella
prestationer mer generellt (Emanuelsson och Fischbein, 1986).

En konsekvens av ovanstaende satt att tanka har blivit en tendens att nedvardera flickors
hogre betyg. Flickors goda betyg har framstéllts som delvis ofdrtjanta, eftersom de antagits
folja av mindre 6nskvarda egenskaper t ex brist pa sjalvstandighet och darmed inte speglar
"djupare kunskaper”. Att flickor skott sig val i skolan har fatt en tvetydig innebord och,
underforstatt, antagits vara en effekt av underkastelse (Lahelma, 2004). Detta kan ocksa
tolkas som att flickor inte passat lika bra in i den ideala elevrollen:

... vara uppfattningar om skola och utbildning (&r) historiskt sett modellerade efter en borgerlig manlig
norm. Skolan &r ett offentligt rum, dér det inte skall blandas in for mycket personligt och privat, och déar
det géller att utmdrka sig som individ i konkurrens med andra. (Bjerrum Nielsen, 2000, s 287).

Flickors sociala position i klassrummet &r en annan forklaring till laga prestationer. Detta har,
for det forsta, handlat det om hur larare behandlar flickor och pojkar. Flickor forefaller inte fa
samma uppmarksamhet och hjélp som pojkar av sina larare (Wernersson, 1977, Einarsson och
Hultman, 1984, jmf ocksa Lpo 94). Det handlar ocksd om att undervisningens innehall
anpassas mer efter pojkars intressen och behov, vilket kan antas paverka flickors
prestationsniva (Einarsson och Hultman, 1984). Larare har ocksd antagits stalla speciella
omsorgskrav pa flickorna och de anvéands som “hjélplarare” eller garanter for ordning i
klassrummet (Kruuse, 1989, Staberg, 1991, Berge, 1997). Dessa olika aspekter av larare-
flickarelationen har antagits ha negativa konsekvenser for flickors mojligheter att optimera sin
kunskapsutveckling.

For det andra har det handlat om relationen mellan flickor och pojkar i klassrummet. Flickor
utsatts for han och olika former av nedvarderande tillméalen fran pojkar, som gor att de inte
vill eller vagar sticka ut hakan och vara duktiga (Kéller, 1990, Osbeck, Holm och
Wernersson, 2003). Ytterligare ett uttryck for underordnad social position &r att flickor inte i
samma utstrackning som pojkar tillats vara individer och agera i forsta hand i egna intressen,
utan betraktas som en homogen grupp (Wernersson, 1977, Ohrn, 1991, Ohrn, 200x).
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Ovanstaende exempel handlar om att den sociala positionen i klassrummet direkt begransar
flickors prestationsniva. Den sociala positionen har ocksa antagits vara en indirekt orsak till
begransning av potentiell prestationsniva genom att den leder till utveckling av specifika
personlighetsdrag eller forhallningssatt (Horner, 196x, Holter, 1961, Fennema och Peterson,
1985, Kruuse, 1989). Salunda finns antaganden i olika varianter om att flickor har samre
sjalvfortroende. En betydande mangd studier har gjorts under arens lopp om kon och
sjalvfortroende. Exemplet ovan om matematik &r en variant. Ett mycket spritt antagande har
varit att flickor har lagre uppfattning om sin egen prestationsformaga i skolamnen (se t ex
Jakobsson, 2000). Vid olika tidpunkter har olika forklaringar getts: Problemet antas finnas i
en individuell egenskap/formaga, i relationen mellan flickor och pojkar i klassrummet
och/eller i en 6verordnad genusstruktur som inte kan hanteras "fristaende” i skolan.

Fran tidigt 60-talet beskrivs fenomenet "fear of success” (Horner, 1969, se ocksa Holter,
1961) och finns darefter i olika former t ex i begreppet "inlard hjalploshet” (se t ex Jakobsson,
2000) eller att flickor inte formar "ta for sig” (Karlsson, 2003). En annan variation pa temat &r
att flickor/kvinnor inte far vara “excellenta” (Sandqvist, 1995). Argumentationen bakom
dessa forklaringar handlar om att flickors/kvinnors underordning i genussystemet innebér att
hjalpléshet eller upplevelse av underldgsenhet forvantas och ger sdmre prestationer. Att
uppfylla sadana forvantningar kan ocksa ge bel6ningen att uppfattas som kvinnlig. Framgang
eller excellens, framforallt i konkurrens med pojkar/mén, kan daremot innebdra risk for
negativa sanktioner, inte minst relaterat till sexuell attraktivitet (Widerberg, 1995). Talet om
ett "glastak” for kvinnor i karridren handlar om samma fenomen (Angervall, 2005).

Vissa undervisningsformer har ocksa antagits vara negativa for flickors prestationer.
Samundervisning i sig har salunda setts som en negativ faktor for flickors prestationer.
Undervisning tillsammans med pojkar utsatter flickor for kontinuerliga paminnelser om sin
underordning. | enkdnade undervisningsgrupper borde det istéllet vara mojligt for flickor att
utveckla erfarenheter fran en storre variation av sociala positioner, vilket borde vara gynnsamt
ocksd for deras &mnesprestationer (Kruse, 1989, Dahlenius, 1998). Aven andra
undervisningsformer, t ex helklassundervisning och konkurrensmoment har beskrivits som
negativa for flickorna (Wernersson, 1989, Karlsson, 2003, Fennema och Peterson, 1985)

Varderingar

Beskrivningar av flickors underprestationer praglas ofta, men inte alltid, av explicita
stéllningstaganden for flickorna. Flickor har dock oftast antagits vara den missgynnade
gruppen och man torde till och med héavda att omfanget pa de senaste decenniernas forskning
inom omradet hade varit mycket mindre om det inte fran kvinnliga forskares sida funnits ett
personligt engagemang i jamstélldhet och/eller feminism.

En forsta tolkning av genus(kodnsrolls)ordningens inneb6rd ar emellertid att den hindrar
individer av bada konen att utveckla sina inneboende férmagor/intressen. Synséttet innebér att
bada konen i lika man antas behova olika slag av kompensatoriska insatser for att traditionella
konsroller/genusordningen skall motverkas (1974, Lgr 69, Vi ar alla olika, 1994).

En annan tolkning innebdr att flickor ses som en svag grupp. Kompensatoriska insatser
behdvs, anser man, som innebar att det bara ar flickor som behdver hjalp att fa samma
privilegier och na samma nivaer som pojkar. Pojkar/méan utgér da en sjalvklart positiv norm
och stravan &r att flickor skall ges samma villkor som pojkar. Detta galler i férsta hand
matematik/naturvetenskap/ teknikomradet, men ocksa flickors férmodat laga sjalvfortroende
och oférmaga att havda sina intressen.
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Nér genusordningen, for det tredje, betraktas som en renodlad maktordning uppfattas flickor
som en fortryckt grupp. Da handlar det inte om att fa kompensation, utan om att kréava sin ratt.
Att pojkar/man utgér norm blir i denna diskurs problematiserat och ifrgasatt. UtGver att
krdva samma mojligheter for flickor, som for pojkar innebér detta ofta forsoka att uppvardera
det flickor gor och &r i skolan. Det kan finnas antaganden om likhet med krav pa att flickors
prestationer skall varderas pa samma sétt och efter samma skala som pojkarnas. Det kan
alternativt finnas antaganden om sarart och da ar kravet att det som sarskiljer flickor skall
definieras om och vérderas upp.

De referensramar som anvands for att vardera vad som skall bedémas som underprestation
och dess konsekvenser kan ocksa variera. Ramen kan utgéras av samhéllet — och livet - som
helhet eller den kan begransas till skolan eller klassrummet. Beroende pa detta val ges fragan
olika betydelse. Ytterligare ett citat fran Lahelma (2004) far belysa detta:

| det foregdende har jag framfort att flickor och unga kvinnor inte belénas for sina goda skolframgéangar
pa samma satt som unga man. Nar man soker till fortsatt utbildning och pé& arbetsmarkanden utméts
vitsorden och uthildningens avkastning i hdg grad enligt kdnsspecifika spelregler (...). (s 72).

Satt att se pa varfor pojkar ar lagpresterande

P& samma satt som i avsnittet ovan behandlas forst olika orsaksforklaringar och darefter de
varderingsmassiga aspekterna av pojkars underprestation.

Orsaksforklaringar

Med utgangspunkt i en genusordning med manlig hegemoni, "mannen som norm”, &r det,
som diskuterats i inledningen till detta avsnitt, logiskt sett, ett helt annat foretag att forklara
varfor pojkar underpresterar &n varfor flickor gor det. | ett hierarkiskt och meritokratiskt
system forvantas, som ovan diskuterats, att hogre position ar forknippad med battre formaga
och prestationer. N&r pojkars presterar sémre an flickor kan detta darfor inte sjalvklart foras
tillbaka pa vare sig samre individuella forutsattningar eller position i genusordningen. Det &r
inte forenligt med genusordningens grundldggande principer den sociala kategorin pojkar
underpresterar. Man innehar majoriteten av varldens maktpositioner, de storsta rikedomarna
och ar innehavare av de flesta Nobelprisen. Da ar det narmast absurt att havda att man som
grupp missgynnas av utbildningssystemet. Eftersom det samtidigt &r ett faktum att fler pojkar
an flickor klarar skolan daligt kan problemet inte fornekas. Problemet kan dock inte, som for
flickor, entydigt hanterats som ett konskategoriproblem. Kon/genusordningen har ocksa fatt
forklara pojkars daliga prestationer, men i hogre grad an for flickor, har det setts antingen som
ett individuellt problem eller som ett problem relaterat till andra maktordning som klass eller
etnicitet.

Samre prestationer for pojkar har naturligtvis pa samma satt som for flickor getts biologiska
forklaringar. Pojkars storre problem med las- och skrivinlarning och sprak generellt ar de
omraden som framst relaterats till brister i intellektuell formaga. Pojkar ar 6verrepresenterade
i de flesta former av specialundervisning. Né&r specialundervisningen behandlas gérs dock
sallan nagon analys relaterad till genusordning (t ex Skolverket, 1998).

Kontrasten mellan pojkars, som grupp, sdmre skolprestationer och mans, som grupp, battre

framgangar i samhallet gor att det inte &r forvanande att pojkars underprestation forstas som
tillfallig. Pojkars senare fysiska och sociala mognad har, som ovan beskrivits, antagits ha
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konsekvenser for skolprestationer (Svensson, 1971, Emanuelsson och Fischbein, 1986,
Levander, 1994, se ocksa Rosén, 1998). Bade direkt genom att det innebar en langsammare
intellektuell utvecklingstakt och indirekt genom motorisk oro och koncentrationssvarigheter t
ex. har fysisk utveckling antagits ha betydelse. Pojkars senare pubertet har ocksa ibland
formodats ge dem ett tillfalligt socialt underlager. Speciella forhallanden som antas gora
pojkars pubertet besvarligare an flickors har ocksa tagits upp (Siimes, 2004).

Relationen i klassrummet till det andra konet har da och da sett som en mojlig forklaring till
samre prestationer. Det &r inte vad flickor gor, utan deras passiva nérvaro i klassrummet som
antagits stora pojkar. Narvaron av flickor antas da leda till att pojkarna maste visa upp sig och
konkurrera med varandra, vilket stér koncentrationen pa skolarbetet (Nordstrom, 1987,
Einarsson, 2003.

En annan typ av forklaring/synsatt, som aterkommer med ojamna intervall, ar att skolan ar
feminiserad och darmed daligt anpassad for pojkar och inte moter deras behov och intressen.
Kvinnodominansen i lararkdren ar problemet. Varianter pd detta synsatt finns i olika
tidssammanhang och far olika fortecken. Mest frekvent aterkommer det idag i diskussioner
om behovet av manliga forskollarare och larare for yngre barn Den &r ocksa aktuell for
narvarande som en méjlig forklaring till pojkars dokumenterat lagre betygsnivaer

En variant inom denna forklaringsmodell handlar om att kvinnor inte kan fostra pojkar. | en
studie om laroverkets historia under perioden 1850-1914 beskrivs manlighetsfostran som ett
inte ovasentligt mal (Florin och Johansson, 1993). En del av argumentationen mot att kvinnor
inte borde kunna bli laroverkslérare &r att kvinnor inte kan fostra pojkar till mén. Det handlar
inte primdrt om amneskunskaper utan om fostran till manlighet och darmed férknippade
dominans- och ledaregenskaper.

Om ett av laroverkens mal var att uppfostra gossarna till man i traditionell bemérkelse, gallde det att
utforma en manlig konsidentitet dar den larda skolan, den larda kulturen och den ideologiska makten var
forbehallen mannen. Den kvinnliga laroverksadjunkten och laroverkslektorn, som satt dar framme i
katedern, var naturligtvis genom sin blotta narvaro ett hot mot en sddan konsidentitet och ett brott mot
den konsliga isarhallningens ordning. (Florin och Johansson, 1993, s 197)

Det skall understrykas att det har handlade om pojkar som forbereddes for olika former av
ledande positioner i samhéllet.

En annan form handlar om att om det bara finns kvinnliga fostrare, i hemmet, férskolan och
skolan, sa far pojkar inga manliga forebilder. Vad en dnskvéard manlighet &r varierar dock. En
tidig studie pa temat handlade om soner till norska sjoméan, som under langa perioder inte
traffade sina fader (Tiller, 1962). Dessa pojkar formodades utveckla vad man kallade
”kompensatorisk maskulinitet”, genom att fantasihjaltar gav dem forgrovade bilder av
innebdrden i manlighet. Pa liknande satt har man resonerat nar det galler daghemmens och
forskolans brist p& man (Wernersson och Lander, 1979, Nordberg, 2005). Det kan dock
handla om ganska olika uppfattningar om vad som &r onskvart. Det kan handla om att "lata
pojkar vara pojkar” och ge en forebildlig manlighet starkt skild fran kvinnlighet. | andra fall
handlar det om en nyanserad manlighet som fungerar i normala, vardagliga situationer. |
ytterligare andra fall kan det snarast handla om att ge pojkar forebilder som visar pa
likheterna mellan kvinnor och méan (Bredesen, 2004). Ofta fokuseras i dessa synsétt det
sociala beteendet snarare dn de intellektuella prestationerna. Vissa former av stereotypt
manligt beteende hos pojkar i skolan formodas dock kunna vara en indirekt orsak till daliga
skolprestationer.
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Ett annat synsatt inom denna ram fokuserar mer pa kvinnornas néarvaro dn pa mannens
franvaro och liknar argumentationen mot kvinnliga laroverkslarare (Kryger, 1987, 1988,
1994, Nordahl, 1994, Levander, 1994). Redan pa 60-talet diskuterades det negativa for
pojkarna med skolans feminisering (fér en genomgang se Wernersson, 1977).
Utgangspunkten ar att det som kvinnor gor i skolan inte passar pojkar. Stora krav pa
prydlighet, ordning, stillsamhet, lydnad mm passar inte pojkar, som antas ha storre naturliga
behov an flickor av motorisk rorlighet, frihet och att testa granserna for ordningen. Det ar
darmed inte pojkar, utan flickor som dominerar klassrummet. Det som framstar som pojkars
sociala dominans i klassrummet, menar man, handlar i férsta hand om att pojkar disciplineras
for att de stér och bryter ordningen. Det beteende som ogillas &r dock deras naturliga sétt att
vara och inget de kan valja bort. De kvinnliga lararnas krav och favorisering av flickor far
negativa konsekvenser for pojkarnas prestationsniva.

Pojkars underprestation ar svarare an flickors att forklara med hjalp av en renodlad kons- eller
genusdimension och darfor finns klass och/eller etnicitet oftast finns med i resonemangen.

Klassbakgrund framstalls med en delvis annan innebdrd for pojkar &an for flickor. For
arbetarklasspojkar beskrivs krocken mellan de kvinnliga medelklasslararna och pojkarnas
form av maskulinitet som sarskilt problematisk (Kryger 1987, Nordahl, 1994, Bjerrum
Nielsen, 2000). Brittisk forskning relaterade tidigt olika former av arbetarklassmaskulinitet till
skolprestationer (Willis, 1977, Mac an Ghaill, 1998, Phoenix, 2004). Aven i Norden har
fragan tagits upp (Hill, 1998, 2005, Gullvag Holter, 1989, Ohrn, 1997).

Klass- eller etnicitetsperspektiv i nagon form uppfattas som mer vasentligt for pojkars an for
flickors skolprestationer. Detta kan foras tillbaka pa att hierarkisk ordning inom
kdnskategorin traditionellt & mer central for pojkar/méan, medan den hierarkiska ordningen
mellan kvinnor och man mer central for kvinnor (Bjerrum Nielsen, 2000).

| den senaste tidens fokusering pa maskuliniteter beskrivs dock pojkars underprestation som
en foljd av kons-/genusordningen. Att markera sin manlighet genom att ta avstand fran
skolarbetet &r dock inget som den enskilde pojken fritt och lattsinnigt véljer menar t ex
Phoenix (2004). Det ingar i skolan som "larandemiljo™ att identiteter formas och en mycket
framtradande maskulinitet idag innebar avstandstagande fran skolarbete. Att manlighet och
”pluggande” inte hor ihop &r inte nytt (se t ex Wernersson, 1977), men det tycks idag gélla
bredare grupper av pojkar &n tidigare.

Varderingar

De som studerar och diskuterar pojkars skolsituation har ofta ett motsvarande engagemang,
som ovan beskrivits ndr det gallde kvinnors forskning om flickor. Pojkar beskrivs som en
orattvist behandlad grupp och deras svaga prestationer ses som en foljd av orattvisan. Fler
man &r involverade pa "pojkarnas sida”, men dar finns ocksa kvinnor.

Synsittet att genus(kdnsrolls)ordningens innebdrd ar begransande for individer av bada kénen
innebar att man bedémer pojkars situation pa samma satt som flickors, men att det innehall
det handlar om skiljer sig (1974, Lgr 69). En annan uppfattning innebdr att vissa pojkar ses
som svaga och forlorare. Dessa pojkar aterfinns ofta inom olika former av
specialundervisning och kdnsaspekten &r ibland, men inte alltid narvarande. | ett tredje synsatt
anvands en kons-/ genusanalys och man menar att den ensidiga uppmarksamheten pa att
forbattra flickors situation gor att pojkar med problem gloms bort (Bjérnsson, 2005).
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Ytterligare ett, fjarde, synsatt innebér att man ser pojkar som en fortryckt grupp inom det
begransade system som utgor skolan (Nordahl, Kryger). Man menar da att kvinnor/flickor
sétter en norm i skolan, som &r sarskilt problematisk for vissa pojkar.

Aven for pojkar kan referensramen utgéras av samhéllet som helhet eller avgransas till
skolan. Nar ramen &r skolan kan pojkar som social kategori ses som missgynnade, nar
samhéllet i vid mening anvands som ram handlar det om vissa grupper av pojkar med sarskild

social grupptillhérighet eller med sarskilda behov som individer.

Finns forandring over tid i hur underprestation beskrivs for flickor respektive pojkar?

Ovan har ett forsok gjorts att beskriva hur flickors respektive pojkars underprestationer
forstatts och forklarats. I nedanstaende tabla gérs en sammanfattning.

Antagen orsak
till
konsskillnader

Biologi
’av naturen given”

Social ordning - genus/klass/etnicitet mm
"av ménniskan konstruerad”

Individuella egenskaper

Arbets-/funktions-
fordelning

Socialt betingade
individuella
forhallningssatt

Situationen i
klassrummet

Flickors
underprestation

- Generellt lagre forméaga

- Lagre formaga inom vissa
omraden (matematik/natur-
vetenskap, spatial forméga)

- Vissa kunskaper
behdvs inte/ar
mindre viktiga
(kénsroller)

- L&gre sjéalvfortroende,
inlard hjalploshet, fear of
success

- Léagre grad av
sjélvstandighet

- Mindre uppmérk-
samhet fran larare

- Undervisningsinne-
héll inte anpassat

- Dominerande pojkar
- Olampliga arbets-
/undervisningsformer

Pojkars
underprestation

- Lagre formaga inom vissa
omraden (lasning,skrivning,
verbal formaga, finmotorik)
- Storre variation (fler tidiga
skador/ storre k&nslighet)

- Senare biologisk
utveckling

- Vissa kunskaper
behdvs inte/ar
mindre viktiga
(kénsroller)

- Brékighet/lagre grad av
social anpassning

- Oférmaga att folja
anvisningar

- Maskulina anti-
pluggkulturer

- Hdmmande feminise-
ring

- Brist pA manliga
forebilder

- Himmande medel-
klassnormer (arbetar-
pojkar, minoriteter)

Figur 2. Sammanfattning av forklaringar till flickors respektive pojkars underprestation

Lika uppenbart som det ar att forandringar skett 6ver tid i séttet att se pa konsskillnader, lika
svart ar det att pa ett nagorlunda entydigt vis beskriva vilka férandringarna ar och nar de
intraffat. Ett problem &r att det skett forandringar bade i den faktiska situationen och i sattet
att forsta och beskriva konsskillnader. Sattet att forsta och beskriva ar rimligtvis relaterat till
vad som skall forstas/beskrivas och forandras darmed nar faktiska omstandigheter forandras.
Det har emellertid ocksa skett en teoretisk utveckling i forstaelsen av kén/genusordningen
som i delar kan antas vara oberoende av "faktisk situation”. Svart ar dock att avgora hur
forandring av situation och forandring av forstaelsen av situationen forhaller sig till varandra.
Till detta kommer att sociala konstruktioner/"talet om” ofta inte kan sarskiljas fran en i nagot
avseende mer “reell” dimension av situationen. Ett annat problem med jamforelse Over tid ar
att flera, kanske flertalet, olika synsatt eller ideologier finns representerade mer eller mindre
standigt. Det ar inte heller sa sjalvklart att det finns intern konsekvens i de standpunkter som
kommer till uttryck i tal och handling i vardagslivet ndr de relateras till mer elaborerade,
teoretiska analyser och framstallningar.

Dock kan nagra reflexioner goras:

- Biologiskt betingade kognitiva konsskillnader bor vara bestandiga Over tid.
Konsekvenserna av eventuella sidana skillnader ar dock inte starkare &n att de
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observerade konsskillnaderna i prestationer varierar en hel del dver tid. Intresset for
denna typ av forklaringar bestar dock.

De i kons -/genusordningen konstruerade skillnaderna framstar som mer “kraftfulla” i
sina konsekvenser &n eventuella biologiska skillnader. Under flera decennier beskrevs
“inlard hjalploshet”, lydighet och lagom duktighet mm som aspekter av “kvinnlighet”,
som hindrade flickor fran att bli lika duktiga som pojkar i svara och "fina” amnen som
t ex matematik och fysik. Samma “kvinnlighet” gav dock flickor bra betyg. Nu
beskrivs hardhet, aggressivitet och maktorientering mm som aspekter av ”manlighet”
som hindrar pojkar fran att alls dgna sig at skolarbete med laga betyg som féljd.
Beslaktade aspekter av "manlighet”, sjalvstandighet och konkurrensorientering t ex,
har samtidigt beskrivits som forklaringar till pojkars forsprang i skolan.

Interaktionen mellan flickor och pojkar i skolan ar ett verktyg i konstruktionen av
genusordningen. Den har tidigare och fortfarande beskrivits som att pojkar utsétter
flickor for han och krankningar, vilket paverkar deras sjalvuppfattning och
prestationsformaga. Nu lyfter man ocksa fram pojkarnas inbordes interaktion som bl a
innebar hard bevakning av "manlighet”. Den sociala konstruktion av genusordningen
som pagar i skolan framstar darmed som ett hot bade mot flickors och mot pojkars
prestationer.

Lararna har tidigare betraktats som mycket betydelsefulla. Med uppfattningen att
konstruktionen av femininiteter och maskuliniteter standigt pagar bland
barnen/ungdomarna sjalva forefaller intresset for larares betydelse ha minskat eller
forandrats.

Med ©kad individualisering av undervisningen i klassrummet har méjligen intresset
for betydelsen for konsskillnader av olika undervisningsformer och urvalet av stoff
minskat.

Den okande mangfalden i samhéllet har forskjutit intresset fran ett renodlat
genusperspektiv till a ena sidan betydelsen av "korsningarna” mellan olika hierarkiska
system (intersektionalitet) och & andra sidan den individuella konstruktionen av
identiteter. Detta betyder att talet om “konsskillnader” beskrivs som mindre intressant
alternativt direkt destruktivt for forstaelsen av individens villkor i bl a skolan.
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Inledande ord

Man kommer ju ingen vart utan utbildning i dag, sa ar det ju bara. S& da &r det ju bra
att borja redan fran borjan att f en bra utbildning, redan fran lagstadiet, kan man
sdga, sa att man har en gedigen kunskap, sa att nar man val ska ut och ska plugga till
nagot yrke. Sa det géller att man har varit med &nda fran bérjan.

Uttalandet kommer fran en kvinnlig gymnasieelev, vi kan kalla henne Karin, pa det
naturvetenskapliga programmet i Uppsala.’

Den [skolan] &r grunden for fritiden i framtiden. Man maste ha ett bra yrke, s man
kan fa en ordentlig 16n, s& att man kan halla pd med nagonting pa fritiden. Och sé ska
man ha en skolutbildning s& man kan fa ett ordentligt jobb, s& man slipper ta ett
skitjobb.

Det andra citatet & hamtat fran en manlig elev, Karl, som gar pa elprogrammet pa en
gymnasieskola i Gavleborgs lan. Hur ska vi forsta dessa skilda val av utbildning och de
delvis olika hallningarna till vad utbildningen syftar till?

Karin kommer fran en familj med stora utbildningstillgangar. Hennes foraldrar har
bada hogskoleutbildningar, pappan en langre sadan fran en prestigefylld teknisk
hdgskola. Hennes farmor och mormor, som var mycket duktiga i skolan, men som inte
hade mojligheten att lasa vidare pa universitet, har varit forebilder. Hon har satsat pa
skolan och har haft hogsta betyg i de allra flesta &mnena, men tror sig inte riktigt att klara
av att komma in pa lakarutbildningen, utan tanker satsa pa en universitetsutbildning som
ar nagot mindre svar att komma in pa. Hon ar fodd och uppvuxen i Uppsala — en
traditionstyngd universitetsstad.

Karl kommer fran mer modesta forhallanden. Ingen av foraldrarna har nagon langre
hogskoleutbildning men han har sjéalv planer pa att kanske i framtiden lasa pa hogskolan.
Men framst &r det ett arbete som hédgrar. Han &r uppvuxen i Gavle som har en relativt ung
hogskola och dar handel och tillverkningsindustri dominerar.

Utbildningssatsningarna gar delvis att forsta i termer av kon: till elprogrammet soker
sig mycket fa flickor, likasa satsar flickor mer pa skolan an vad pojkar gor (om vi ser till
betyg) och Karins hallning, att redan i tidiga skolar satsa hart pa studier, tycks vara en
alltmer kvinnlig utbildningsstrategi. Att flickor och pojkar anvander sina betyg olika —
nar de soker gymnasieprogram och i sin orientering mot hogskolevarlden — ar ytterligare
en aspekt att halla reda pa.

Men vi menar att det gar att forstd mycket mer om vi ocksa tar social bakgrund och
regional kontext i beaktande i analysen. Vilka utbildningsvéagar framtrader som téankbara
for pojkar och flickor med hogt socialt ursprung uppvaxta i en universitetsstad respektive
en stad som saknar dessa traditioner? Och vilka val gor pojkar och flickor med mindre

! Mycket av det material som ligger till grund for artikeln &r framtaget inom ramen for forskningsprojektet
Gymnasieskolan som konkurrensfalt, som leds av Donald Broady och finansieras av Vetenskapsradet,
Utbildningsvetenskapliga kommittén, 2002-2004. Se http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/gyko.htm for
vidare information. Projektansdkan finns pa http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/sec-28.pdf. | fokus for
projektet &r relationerna mellan den politiska nivan, den utbildningsadministrativa nivan, skolnivan samt
de sociala gruppernas niva i ett lokalt eller regionalt ssmmanhang. Merparten av projektet har agnats at
regionala analyser.
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tillgangar i bagaget? Fragor av detta slag ar vagledande for analyserna i foreliggande
uppsats.

Syftet med texten ar tudelat: dels att ge en karta dver hur gymnasiefaltet pa nationell
niva ar strukturerat med hansyn till kon och social grupptillhorighet, dels att jamfora
gymnasieskolans betydelse for pojkar och flickor med olika sociala bakgrunder och pa
olika program i tva helt skilda regioner — Uppsala och Gavle. Férutom statistiska analyser
presenteras resultat fran intervjuer med elever fran tva gymnasieskolor i Uppsala och fran
tvd gymnasieskolor i Gavleborgs lan.?

Gymnasiefaltet

Historiskt har olika grupper i samhallet tillskrivit skola och utbildning olika mening och
det som ansetts vardefullt har skiftat. Nar fragan om kvinnans stallning och mojligheter
drevs under senare halften av 1800-talet stod synen pa familjens funktion, barnens
uppfostran samt skola och utbildning i fokus. Dessa tre omraden var nara férbundna med
varandra.” Laroverken for pojkar var pompdsa byggnader dar anspelningar pa det antika
kulturarvet och andra signaler utestdngde den stora massan och gjorde skolan till en
speciell varld att trada in i. Flickskolorna, & andra sidan, skulle utstrala intimitet och
byggdes gédrna i narheten av bostadshus. Pa sa satt smalte de ihop med den omgivande
bebyggelsen och blev en del av den mer privata sfaren.> Skillnaden mellan laroverk och
flickskolor uttrycker i detta fall inte i forsta hand en skillnad mellan sociala grupper utan
mellan kdnen. Vi kan se det som att kvinnor har forsokt att skapa “extra” eller “egna”
rum inom rddande patriarkala system.® Flickskolor &r ett exempel pd ett extra rum for
flickor, néar de inte fick tilltrade till laroverken. Né&r kvinnorna ville ut i arbetslivet
sldpptes de inte in pa samma villkor som man och inte pa samma platser. De skapade
darfor egna rum, till exempel inom det vi nu kallar den offentliga sektorn.

Aven i dag finner vi tydliga spar av att skolan har olika betydelser for kvinnor och
man och for olika sociala grupper, ty tvda av de mest centrala dimensionerna av
gymnasieskolan &r elevernas sociala ursprung och elevernas kon. Det sociala ursprunget
och kon ar lierade med andra egenskaper. Man kan sdga att de utgor fortatade variabler
som ger oss en del 6vrig information om eleven (uttryckt i sannolikheter): att vara
lakardotter indikerar att eleven har foraldrar med hog utbildningsniva och hég inkomst,
att hon har hoga grundskolebetyg och ser naturvetenskapliga programmet som det mest
sjalvklara valet pa gymnasiet, medan att vara lantarbetarson indikerar att familjen inte har
samma utbildningsmassiga och ekonomiska resurser, att eleven sannolikt inte har
anmarkningsvért hoga grundskolebetyg, att naturbruksprogrammet &r ett betydligt
sannolikare val an naturvetenskapliga programmet, och sa vidare.

2 Vi har anvant analysverktyg utvecklade av den franske sociologen Pierre Bourdieu. Se exempelvis Pierre
Bourdieu och Jean-Claude Passeron, Les héritiers — les étudiants et la culture, Minuit, Paris 1985 [1964]
och Pierre Bourdieu, La noblesse d’état — grandes écoles et esprit de corps, Minuit, Paris 1989.

® For en dversikt av intervjuerna se Tabell 3.

* Ronny Ambjérnsson, ”Kvinnofrdgan i Sverige”, i Lindberg, Bo (red.), 17 uppsatser i svensk idé- och
lardomshistoria, Carmina, Stockholm 1992.

% Agneta Linné och Kerstin Skog-Ostlin, ”Stockholm som pedagogiskt rum vid sekelskiftet 1900” i Boel
Englund (red.), Antropos, nr 5, pp. 71-82, "Kvinnorna och staden. Borgerliga kvinnor och Stockholms
modernisering &r 1900”, Lararhdgskolan, Stockholm 2003.

® Yvonne Hirdman, Genus — om det stabilas foranderliga former, Liber, Stockholm 2001, p. 115.
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Graf 1 Det svenska gymnasiefaltet, 32 sociala grupper uppdelade efter kon som
aktiv variabel.
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Om vi med hjalp av enkel korrespondensanalys’ studerar hur elever med olika socialt
ursprung och med olika kon valjer utbildningar upptrader en tvadimensionell struktur.?
Lat oss kalla denna struktur gymnasieféltet. Den mest betydande dimensionen i detta falt
ar en konsdimension, foljd av en social dimension. Den forsta axeln (den horisontella)
forklarar 60 procent av skillnaderna i materialet och skiljer pojkar fran flickor. S6ner
hamnar till hoger i grafen och dottrar till vanster. Men skillnaderna mellan kénen ar olika
stora for olika sociala skikt. Langst avstand mellan pojkar och flickor finner vi bland de
lagre sociala skikten. De sociala grupper som ar mest betydande for upprattandet av axeln
ar soner till okvalificerade och kvalificerade arbetare i produktion samt okvalificerade
arbetare i service,” vilka star mot déttrar till samma sociala grupper.

Den andra axeln, den vertikala i grafen, redogér for 26 procent av skillnaderna i
materialet. De tva forsta axlarna svarar tillsammans for 86 procent av skillnaderna.

" Brigitte Le Roux och Henry Rouanet, Geometric Data Analysis: From Correspondence Analysis to
Structured Data Analysis, Kluwer Academic Publishers, Dordrecht/Boston/London 2004 och Johs.
Hjellbrekke, Innfgring i korrespondanseanalyse, Fagbokforlaget, Bergen 1999.

® Se Mikael Borjesson, Gymnasieskolans sociala struktur och sociala gruppers utbildningsstrategier—
tendenser pa nationell niva 1997-2001, SEC-Reports, No 32, SEC/Uppsala universitet, Uppsala 2004, for
en mer utforlig beskrivning av den korrespondensanalys som presenteras har. | rapporten finns ocksa
tabeller med bidragsvarden for analysen.

® Dessa tre grupper svarar tillsammans for en tredjedel av det totala bidragsvérdet for axeln.
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Tolkningen av den andra axeln &r att denna upprattas av de sociala gruppernas tillgangar.
Den kan beskrivas som en kapitalvolymaxel. Vid motsatta poler finns de grupper som har
olika mangd tillgangar, framfor allt utbildningsmassiga sadana. Uppat i grafen finner vi
lakare, universitetslérare, jurister, &mnesléarare och civilingenjorer (det vill séga, grupper
dar flertalet har en langre hogskoleutbildning). Mot dessa star, nedat i grafen, grupper
med mer begransade resurser, kvalificerade och okvalificerade arbetare i produktion och i
service samt lantarbetare. Mellan dessa tva ytterligheter finns medelklasserna. Den lagre
medelklassen (handelsanstallda, smaféretagare och forman, kontorsanstallda,
handelsmén) samlas i den nedre halvan av grafen och runt mittpunkten. Andra
medelklassgrupper (tekniker, klasslarare, tjansteman pa mellanniva, poliser, journalister
och konstproducenter) med nagot mer kulturella tillgangar placerar sig pa den ovre
halvan av grafen.

Det ar patagligt att grupper som forvisso fors till samma sociala skikt, men som har
olika fordelning av sina tillgangar, hamnar i olika positioner pa sa satt att grupper som
har mer betydande utbildningstillgangar an ekonomiska tillgangar (typexempel &r
amneslédrare for de hogre sociala skikten och konstproducenter och journalister for
mellanskikten) intar en mer sérskiljande position &n grupper for vilka det ekonomiska
kapitalet dominerar Over det kulturella kapitalet (foretagsledare och hdgre tjansteméan i
privat sektor bland de hogre sociala skikten och tekniker samt tjansteman pa mellanniva i
privat sektor for mellanskikten).

For att ytterligare kunna tolka grafen har vi anvént oss av ett antal supplementéra
variabler (foraldrarnas hdgsta utbildning, inkomst, elevernas grundskolebetyg, tillval, typ
av fristdende grundskola och nationella harkomst), det vill sdga egenskaper som inte
paverkar strukturen, men som positionerar sig i strukturen givet deras fordelning pa de
olika gymnasieutbildningarna. De supplementéra variablernas varden ar inte sa tydligt
spridda langs den forsta axeln. De & med andra ord inte tydligt uppdelade efter kon.™
Déremot finner vi en storre spridning 1&ngs den andra axeln. Att tolka denna axel som en
kapitalvolymaxel ar darfor rimligt, framfor allt med avseende pa utbildningstillgangar.
Foraldrarnas hogsta utbildningsniva ar tydligt rangerad langs axeln med omfattande
hogre studier hogt upp i grafen och grundskoleutbildning langt ned. Foréaldrarnas
inkomster foljer inte lika tydligt detta monster. Hoga inkomster ar klart positionerade pa
den hogre halvan av grafen, under det att medelhdga och laga inkomster blandas under
mittpunkten. Vad galler elevernas egna tillgdngar, har deras eget skolkapital, ar detta
strukturerat langs den andra axeln pa sa sétt att nar vi ror oss nedifran och uppat i grafen
sa Okar elevernas grundskolebetyg. En slutsats ar att det svenska gymnasiefaltet starkare
struktureras av kulturellt kapital (saval elevernas som deras foraldrars) an ekonomiskt
kapital. Att ga i en fristéende grundskola hamnar hogt i grafen och ér saledes vanligare
for de hogre sociala skikten. Dessa elever har ocksa i hogre grad last franska och tyska
som tillval i grundskolan. Sprakvalet och val av fristéende grundskola ar de enda
supplementara variabler som tenderar att struktureras efter kon i den analys vi gjort har.**
Flickor laser i storre utstrackning &n pojkar franska och &r Overrepresenterade pa

Vi kan iaktta samma effekt for hogskolefaltet. Se exempelvis Mikael Boérjesson, Det svenska
hdgskolefaltet och lararutbildningarna, SEC Reports, No 30, 2 reviderade uppl., SEC/ILU, Uppsala
universitet, Uppsala 2004 [2003].

1 De flesta variabler galler elevernas sociala ursprung. Det finns ingen anledning att tro att dessa varierar
med kon, det &r inte sannolikt att lakardottrar skiljer sig fran lakarsoner vad galler foraldrarnas inkomst
och utbildning, vilket gor att egenskapen att komma fran ett hem dar foraldrarna har hog utbildningsniva
hamnar mitt emellan medelpunkterna for lakarsénerna och for lékarddttrarna.
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fristdende skolor. Lagg aven marke till den sociala skillnaden mellan spraken. Franska
har en hogre social konnotation an tyska. Den kulturella elitens déttrar star har mot den
ekonomiska elitens pojkar.

Ett litet fortydligande: att sdga att den forsta axeln ar strukturerad efter kon och den
andra axeln efter socialt ursprung &r en forenkling. Vi kan ldsa ut mer information ur
analysen &n sa. Langs den forsta axeln ar det framfor allt pojkar fran lagre sociala skikt
som star mot flickor fran hogre sociala skikt. Och langs den andra axeln &r det pojkar fran
hoga sociala skikt som star mot flickor fran de folkligare klasserna. Med andra ord gar
det inte har att helt separera klass fran kén. En annan slutsats ar att skillnaden mellan
pojkar fran arbetarklassen och flickorna fran de hogre sociala skikten ar storre an
skillnaden mellan pojkar fran hogre klass och flickor fran arbetarklassen.

Graf 2 Det svenska gymnasieféltet (32 sociala grupper uppdelade efter kon),
utbildningar oberoende av ar 1997-2000.
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Tabell 1 Klassificering av gymnasieutbildningar (arskurs tva).

1997-2000 2001
Forkortn.  Program Gren Yrkes- [Forkortn. Program Inriktning Yrkes-
/studie- Istudie-
forb. forb.
BF Barn o fritidspr. YF BF Barn o fritidspr. YF
BP Byggpr. YF BP Byggpr. YF
EC Elpr. YF EC Elpr. YF
EN Energipr. YF EN Energipr. YF
ES-LG Estetiska pr. Lokal gren YF ES-LG Estetiska pr. Lokal inriktning YF
ESDT Dans o teater YF ESTA Teater YF
ESDN Dans YF
ESKF Konst o formgivning YF ESBD Bild- o formgivning YF
ESMU Musik YF ESMK Musik YF
FP Fordonspr. YF FP Fordonspr. YF
HP Han(_ie_ls- o YF HP Handels- o administrationspr. YF
administrationspr.
HR Hotell- o restaurangpr. YF HR Hotell- o restaurangpr. YF
HV Hantverkspr. YF HV Hantverkspr. YF
1B Internationell baccaleurat SF 1B Internationell baccaleurat SF
1P Industripr. YF P Industripr. YF
v Individuella pr. v v Individuella pr. v
WVIK _Introduktionsklass for v WVIK _Introduktionsklass for v
invandrare invandrare
\Y IVLL Lérlingsutbildning \Y
LP Livsmedelspr. YF LP Livsmedelspr. YF
MP-LG Mediepr. Lokal gren YF MP-LG Mediepr. Lokal inriktning YF
MPIR Information o reklam YF MPME Medieproduktion YF
MPTR Tryckmedia YF MPTT Tryckteknik YF
NP Naturbrukspr. YF NP Naturbrukspr. YF
NVE Naturvetenskapspr. Engelsk SF NVE Naturvetenskapspr. Engelsk SF
NV-LG Lokal gren SF NV-LG Lokal inriktning SF
NVMD Matematik o datavetenskap SF
NVMV Miljovetenskap SF
NVNA Naturvetenskap SF NVNV Naturvetenskap SF
NVTE Teknik SF
OoP Omvardnadspr. YF OoP Omvardnadspr. YF
SM Specialutformat pr. SM SM Specialutformat pr. SM
SMNV Naturvetenskapspr. SF SMNV Naturvetenskapspr. SF
SM-SF Studieforberedande utb. SF SM-SF Studieforberedande utb. SF
SMSP Samhéllsvetenskapspr. SF SMSP Samhéllsvetenskapspr. SF
SMTE Teknikpr. SF
SM-YF Yrkesférberedande uth. YF SM-YF Yrkesforberedande utb. YF
SPE Samhéllsvetenskapspr. Engelsk SF SPE Samhéllsvetenskapspr. Engelsk SF
SPEK Ekonomi SF SPEI Ekonomi SF
SPHU Humanistisk SF SPKU Kultur SF
SPSK Spréak SF
SP-LG Lokal gren SF SP-LG Lokal inriktning SF
SPSA Samhéllsvetenskap SF SPSP Samhéllsvetenskap SF
TE Teknikpr. SF

Om vi i stéllet for de sociala grupperna analyserar hur utbildningarna positioner sig
(Graf 2) finner vi langs den forsta axeln, den axel som uttrycker en kénsmadssig polaritet,
en opposition mellan yrkesférberedande utbildningar som rekryterar dryga 95 procent
pojkar (EC, EN, FP, BP och IP) och NVTE med cirka 80 procent pojkar till héger, mot
saval studieforberedande som yrkesforberedande utbildningar med kvinnlig dominans
(SPSA, SPHU, OP och BF med andelar flickor runt 80-90 procent) till vénster. De
utbildningar som intar neutrala positioner langs den forsta axeln (och darmed har en
relativt jamn konsbalans) ar bland de studieforberedande utbildningarna NVNA och
SPEK och for de yrkesférberedande utbildningarna HP, HR, NP och de flesta MP-
utbildningar.

Langs den andra axeln, den socialt hierarkiska dimensionen, star forst och framst
NVNA och dven NVTE, mot BF, OP och HV. Med andra ord finns en polaritet mellan
den i sarklass storsta elitrekryterande utbildningen och yrkesforberedande utbildningar
som domineras av flickor fran lagre sociala skikt. De samhallsvetenskapliga
utbildningarna bidrar marginellt till den andra dimensionen och flertalet av
utbildningarna hamnar ndra mittpunkten. Den sociala skillnaden mellan de
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samhallsvetenskapliga utbildningarna och de naturvetenskapliga utbildningarna
manifesteras tydligt i grafen. Samtliga naturvetenskapliga utbildningar hamnar klart
hogre upp i grafen &n de samhallsvetenskapliga. > Bland de yrkesforberedande
utbildningarna ligger de estetiska utbildningarna och medieutbildningarna pa ungefar
samma niva som de samhéllsvetenskapliga. Avstandet mellan MP och ES & ena sidan och
SP a den andra, ar betydligt mindre &n avstandet mellan ES och MP och de 6vriga
yrkesforberedande utbildningarna. Rekryteringen till ES och MP préaglas av en
overvagande andel elever fran medelklassen. De 6vriga yrkesforberedande utbildningarna
har en utpraglat Iag social rekrytering.

Utifran hur pojkar respektive flickor fordelar sig pa gymnasieutbildningarna kan vi
aven dra vissa slutsatser om hur de uppfattar utbildningsutbudet. Hur stor del av detta
bedéms som relevant? Det ar patagligt att detta varierar med koénen. Flickorna valjer
mellan nagot farre utbildningar (se Tabell 4). De har en hogre koncentration till ett fatal
utbildningar. Nastan fyra av tio flickor valjer ndgon av de tre hogst rankade
utbildningarna, vilket géller for endast tre av tio pojkar. Det finns elva utbildningar som
lockar under en procent av pojkarna, vilket motsvaras av sexton utbildningar for
flickorna. Sett ur utbildningarnas perspektiv kan man sdga att de pojkdominerade
utbildningarna ar nagot mer pojkdominerade an vad de flickdominerade utbildningarna ar
flickdominerade. Det senare syns i grafen genom att de pojkdominerade utbildningarna
placerar sig langst ut till hoger i grafen och ligger mer apart &n de flickdominerade
utbildningarna, som befinner sig pa den nedre delen av den vénstra sidan.*?

De tva forsta axlarna som korrespondensanalysen lyfter fram ger sammantagna en
bild 6ver det svenska gymnasiefaltet sasom det kan beskrivas i de tva mest centrala
dimensionerna, kon och socialt ursprung. Att betrakta dessa tva sociologiska variabler
tillsammans ger oss en béttre bild dver hur de &r relaterade till varandra. | stéllet for att
konstatera att det rader skillnader mellan pojkar och flickor med avseende pa vilka
utbildningar man véljer i gymnasieskolan kan vi diskutera skillnader mellan
arbetarklasspojkar a ena sidan och lakardottrar och universitetslarardéttrar a den andra.
Det dr namligen dessa grupper som star langst ifran varandra i faltet. Framfor allt den
tidigare gruppen sarskiljer sig markant fran alla andra langs bada axlarna, detta som ett
resultat av att den véljer mellan ett litet antal utbildningar som andra grupper mycket
séllan véljer. 1 en mening ar IP, BP, EC, EN och FP lika exklusiva, om inte &n mer
exklusiva, i sin rekrytering &n NVNA. De har en mer homogen rekrytering och klarare
barridrer mot andra sociala grupper, framfor allt de kvinnliga, &n vad NVNA har.

12 Den lilla utbildningen SPE utgér det enda undantaget, den ligger i paritet med NVNA.

3 Skolverket konstaterar att de flickdominerade yrkesutbildningarna har reducerats i antal i den nya
programbaserade gymnasieskolan. ”Linjer som bendmndes social, konsumtion, social service, distribution
och kontor har inte ndgon direkt motsvarighet i det nya programgymnasiet”, Skolverket, Efter skolan,
Rapport 223, En utvérdering av gymnasieutbildning, Skolverket, Stockholm 2002, p. 16.
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En typologi av svenska gymnasieutbildningar baserad pa kon och
klass

Det svenska gymnasiefaltet som vi har definierat det bildar ett tvadimensionellt kraftfalt
som tillater oss att identifiera ett antal kluster av utbildningar, definierade av sin sociala
och kénsmaéssiga rekrytering:

Studieférberedande utbildningar med 6verrepresentation av elever fran hogre

tjanstemannahem
flickdominerade jamn konsbalans pojkdominerade
IB och SPE NVNA och NVE NV-LG

Utbildningar med Gverrepresentation av elever fran medelklasshem

flickdominerade jamn konsbalans pojkdominerade
SPSA, SP-LG, SPEK, ESMU, NVTE, SMNV
SPHU, SM-SF och SMSP och SM och SMTE
ES-LG

Utbildningar med Gverrepresentation av elever fran lagre medelklasshem

flickdominerade jamn konsbalans pojkdominerade
ESDT och ESKF MPTR, MP-LG SM-YF
och MPIR

Yrkesforberedande utbildningar med Gverrepresentation av elever fran arbetarklasshem

flickdominerade jamn konsbalans pojkdominerade
OP, BF och HV HR, HP, NP, IV EC, EN, FP, BP
och LP och IP

Att forandra en stabil struktur

Den struktur som vi funnit &r stabil dver tid. | analysen har vi utgatt fran rekryteringen till
utbildningarna oéver fyra ar (1997-2000) och utbildningarnas positioner ar saledes ett
medelvarde for samtliga fyra ar. Vi har darefter latit de enskilda aren vara supplementéra
enheter och far darmed majlighet att analysera var exempelvis NVNA ar 1997 hamnar i
relation till medelvéardet for NVNA Over perioden. Bland de storre utbildningarna
positionerar sig de enskilda aren ofta mycket nara medelvardet. Vissa mindre
utbildningar &r mindre stabila, vilket &r resultatet av att deras positioner ar mer kénsliga
for slumpmassiga fluktuationer i rekryteringen. Tillvagagangsséttet tillater oss ocksa att
undersoka vad som sker nar utbildningsutbudet foréndras.
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Ar 2000 inférs ett nytt program, teknikprogrammet, TE, som delvis ersétter den
tekniska grenen av det naturvetenskapliga programmet, NVTE. Bland annat var tanken
att TE skulle attrahera fler kvinnor till tekniskt orienterade utbildningar. Sa blev inte
fallet. Vi ser i grafen att TE intar en position langre ut till héger mot den pojkdominerade
polen i faltet an sin foregadngare NVTE. TE hamnar dven langre ned i faltet. Man kan
tolka det hela som att i och med att den tekniska utbildningen skiljs fran det
naturvetenskapliga programmet forlorar den en del av sin sociala glans. |1 och med detta
blir dven den konsmassiga rekryteringen paverkad, programmet dras narmare den
pojkdominerade polen, dar vi finner tekniskt préglade yrkesforberedande utbildningar
inriktade mot tillverkningsindustrin.

NV forandras ocksa. Tva nya inriktningar tillkommer, Matematik och data, NVMD,
och Miljovard, NVMV. Intressant nog verkar NVMD ersitta NVTE med avseende pa
vilka elever utbildningen rekryterar — NVMD hamnar i ungefdr samma position som
NVTE hade aren 1997-2000 och betydligt narmare denna &n det nya tekniska
programmet. Med NVMV skapas en helt ny position i det svenska gymnasieféltet: en
kvinnodominerad naturvetenskaplig utbildning! Denna positionerar sig tydligt pa den
vanstra delen av faltet, men hogre upp an de flickdominerade samhallsvetenskapliga
utbildningarna, indikerande att den hodga sociala rekryteringen som praglar de
naturvetenskapliga utbildningarna bestatt.

Sammantaget kan sdgas att dven om det svenska gymnasieféltet a&r en mycket stabil
struktur sker forskjutningar och forandringar. Etablerandet av ett nytt program, TE, och
inforandet av tva nya inriktningar av det naturvetenskapliga programmet visar att
ommableringar sker och att &ven nya positioner kan skapas. Resultatet &r en betydligt
storre spridning i faltet av naturvetenskapliga och tekniska utbildningar, mest patagligt i
den kdnsmassiga dimensionen, med TE som en ytterlighet och NVMV som den andra.

Regionala sardrag

Den nationella analysen ger oss riktmarken for hur gymnasieskolan &r strukturerad men
resultatet &r ett medelvarde for ett stort antal skilda gymnasieregioner och ger ddrmed en
nagot suddig bild av situationen. Det ar darfor viktigt att dven fanga regionala sardrag. Vi
har valt att jamfora tva geografiskt sett narliggande regioner, Uppsala lan och Gavleborgs
lan med huvudorterna Uppsala och Gévle.

| skuggan av akademin eller i synféltet for utveckling

Uppsala stad préglas av ett av Sveriges mest prestigefyllda universitet och
gymnasieskolan &r inte det mest framtrddande i en stad som denna, dar anrika
universitetsbyggnader pryder stadskarnan. Stadens kulturella utbud &r akademiskt praglat.
Hér finner vi ansedda akademiska korer och orkestrar, men &ven en uppsjo kulturella
evenemang anordnade av studenter. Aret ar fyllt av spex, teater och kdrevenemang.
Andra indikationer pa att har finns en koncentration av grupper med mycket kulturellt
och akademiskt kapital kan skdnjas pa isarna en solig vintersondag. Langfardsskridskor
har kommit att bli den kulturella medel- och 6verklassens vinterndje. Kort sagt,
koncentrationen av sociala grupper med mycket utbildningstillgangar praglar staden,
vilket resulterar i en akademiskt dominerad gymnasieskola. Det vill sdga, den sociala
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gymnasiestrukturen karaktériseras framst av de utbildningsinvesteringar som den
akademiska elitens soner och déttrar ar beredda att gora.**

Gavleborgs lan &r Norrlands sydligaste och mest befolkningstata lan. Samtidigt ar det
Sveriges mest skogstata 1an.™ Léanet bebos av knappt 280 000 invanare fordelade pa tio
kommuner, sex kommuner i Halsingland och fyra i Gastrikland. Den rika tillgangen pa
skog har gett upphov till industrier inom trd- och papperstillverkning med féretag som
Iggesund Paperboard AB och Korsnas AB som &r ledande inom kartongindustrin. Aven
jarnframstéliningen var beroende av skogen och Gastrikland har sett flera jarnbruk véxa
fram. 1 dag ar Sandvik AB ett véarldsomspannande foretag inom stalindustrin. Andra
ndringsgrenar som vunnit terrang pa senare ar ar elektronikindustrin med Ericsson i
spetsen. Naringsstrukturen i Gavleborgs lan skiljer sig fran riket i 6vrigt. Tillverkning och
utvinning tillsammans med VAard och omsorg®® utgér 45 procent av sysselsattningen
jamfort med 37 procent i riket enligt statistik fran &r 2000.!" Arbetsmarknaden &r ocksé
mer konsuppdelad &n i riket som helhet, med en storre andel kvinnor inom vard och
offentlig sektor. '® Arbetslosheten & hogre, speciellt bland ungdomar, och
utbildningsnivan &r lagre dn riksgenomsnittet. | detta ssmmanhang spelar gymnasieskolan
for flera kommuner i Gavleborgs 1an en viktig roll inte bara fér ungdomarnas
utbildningsmaojligheter utan ocksa for att oka kommunernas attraktionskraft, utveckla
arbetsmarknaden och hindra en minskning av befolkningsantalet.'®

De skillnader som skisserats kan uttryckas i siffror (se Tabell 2). I Uppsala ar
exempelvis universitetslarare 3,5 ganger éverrepresenterade jamfort med i riket. Aven
lakare, hogre tjanstemén (framfor allt inom offentlig sektor), och civilingenjorer &r
dverrepresenterade i Uppsala jamfort med ett riksgenomsnitt. Foretagsledare daremot ar
nagot underrepresenterade. Uppsala tycks framfor allt ha en stark offentlig eller kulturell
pol och en jamforelsevis svag ekonomisk pol. Uppsala och Gavles demografi skiljer sig
vasentligt at. Uppsala har en hog koncentration av akademiskt kapital medan Gavle
besitter betydligt mindre utbildningstillgangar. En slutsats ar att gymnasieskolans status
ser olika ut i tva sa skilda regioner.

Y Fér en mer ingéende genomgéng av Uppsala gymnasieskola se Ida Lidegran, Uppsala — en akademiskt
dominerad gymnasieskola, SEC-Reports, No 34, SEC/ILU, Uppsala universitet, Uppsala 2004.

' Information om lanet frén Lénsstyrelsen Gévleborg (http://www.x.lst.se).

18 Naringsgrenarna baseras p& SN192 (Standard for svensk naringsgrensindelning 1992, SCB).

17 _ansstyrelsen Gavleborg: Analysmaterial. (http://www.tillvaxtgavleborg.nu/pdf/analys.pdf).

18| ansstyrelsen Gavleborg: Siffror om Kvinnor & Man. Gavleborg 2004.
(http:/lwww.x.lIst.se/visinformwebsite/htmuser/pdf/gavle_webb.pdf)

19 Se vidare Ingrid Nordqvist och Monica Langerth Zetterman, Gymnasieskolan som konkurrensfalt. Ett
regionalt perspektiv — Gavleborgs lan, SEC-Reports, No 33, SEC/ILU, Uppsala universitet, Uppsala
2004.
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Tabell 2 Demografisk jamforelse mellan Uppsala, Gavle och riket, foraldrar till
avgangselever arskurs nio ar 2000, andelar av kohorten.
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Utbildningsval

Vilka skillnader och likheter gar att finna mellan Uppsala och Gavle om vi ser till pojkars
och flickors gymnasieval? Vi borjar med nagra skillnader mellan regionerna. Det ar fler
flickor och pojkar som laser pa studieforberedande utbildningar i Uppsala kommun &n i
Gévle kommun. Dessutom, givet att eleverna har samma sociala ursprung ar det mer
sannolikt att elever i Uppsala soker en studieférberedande utbildning jamfort med elever i
Gavle (se Tabell 5-Tabell 8), vilket &r ett tydligt exempel pa hur regionen spelar roll for
de sociala gruppernas utbildningsstrategier. Pojkar och flickor rangordnar &ven
utbildningarna lite olika i de tva regionerna. For pojkar i Gavle kommun & TE, NVNA
och EC de tre popularaste gymnasieutbildningarna ar 2000 och for flickor & motsvarande
utbildningar SP-LG, NVNA och ES (se Tabell 9).2° | Uppsala ser valen nagot annorlunda
ut. Har ar ordningen NVNA, SPEI och SPSA for pojkarna och SPSA, NVNA och SPEI
for flickorna.

Men det finns aven likheter. Jamforelser mellan aren 1997 och 2001 visar att
skillnaderna mellan kénen minskar om vi ser till val av studieférberedande program (se
Tabell 5-Tabell 8). Pojkarna hamtar in pa flickornas forsprang, det vill saga skillnaderna
mellan konen ar mindre ar 2001 an 1997 nar vi ser till andelar pojkar och flickor som
véljer studieforberedande program. Tendensen ar tydlig i bade hogre och lagre sociala
skikt.

En annan likhet mellan regionerna ar att det sjélvklara valet for den akademiska
elitens soner och dottrar ar det naturvetenskapliga programmet. Det &r framfor allt den
naturvetenskapliga inriktningen som lockar. | Uppsala blir detta tydligt genom att NVNA
ar en stor utbildning. | Uppsala véljer 41 procent av eleverna NVNA. | Géavle &r siffran
23 procent (se Tabell 9). Tidigare var SP ett konkurrerande program for elever med stora
tillgadngar med sig hemifran och/eller hdga betyg. | dag tycks NV ha en ohotad position
som det enda tankbara programmet for saval en meritokratisk som en social elit.?! Detta
visar de statistiska analyserna. De intervjuade eleverna vittnar om att det egentligen inte
finns nagra alternativ — dven om man inledningsvis tvekat lite — om man ar duktig i
grundskolan.

20 Ar 1997 var det lite andra utbildningar som rankades som de tre framsta. For pojkar var det NVNA, SM-
YF och NVTE och for flickor var det NVNA, SP-LG och SPSA. For Uppsala géller att exakt samma
utbildningar toppar listan for pojkar och flickor ar 2000 och &r 1997 (se Tabell 10).

21 Jamforande analyser med tidigare ar visar att NVNA daremot har elitiserats. Det &r fler elever med hogt
socialt ursprung och hdga betyg som valjer denna vig i dag an for tio &r sedan. Se Donald Broady, Mats
B. Andersson, Mikael Borjesson, Jonas Gustafsson, Elisabeth Hultqvist, Mikael Palme, ”Skolan under
1990-talet. Sociala forutsattningar och utbildningsstrategier”, pp. 5-133, i Valfard och skola. Antologi fran
Kommittén Valfardsbokslut, SOU 2000:39, Socialdepartementet, Stockholm 2000, pp. 70-75.
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Jag funderade pé att ldsa sam ett tag, men sen tankte jag att det kidnns som att jag vill
inte g& omkring och fundera hur det hade gatt fér mig i naturklassen. For jag har
alltid haft valdigt latt for mig i skolan. [...] S& jag ville liksom inte g&, ta sam som
jag visste att jag skulle klara av valdigt bra, och sen ga och fundera hur gick det, hur
hade det gétt for mig om jag gatt natur. S& da ville jag liksom verkligen forsoka med
det (Karin, NV).

Pa NV traffas alltsa pojkar och flickor som kommer fran utbildningsstarka hem och med
mycket eget tillagnat skolkapital i form av mycket hoga betyg fran grundskolan. Den
naturvetenskapliga véagen ar en kungsvag for saval den elev som tanker sig ga in i
lakarkonsten som for den som siktar pa en konstnarlig bana. Man bor alltsa inte se NV
som ett program som endast forebereder for hogre studier inom naturvetenskap och
teknik.?? Mikael som kommer fran ett hem med mycket utbildningstillgéngar svarar pa
fragan om vad som hander efter gymnasiet:

Den eviga fragan. [...] Ja, jag har funderat ganska mycket 6ver det hela och kommit
fram till ganska lite. Men jag har vissa alternativ i alla fall. Nu direkt efter gymnasiet
kommer jag i alla fall inte borja plugga nat program eller sd. Utan dom alternativ jag
har nu nasta ar ar val antingen att ta ett studieuppehall, eftersom jag ar ganska trott
pa, skoltrott rent allmant sett, pa ett ar och forsoka da arbeta lite. Eller alternativt
mojligen studera nagon enstaka kurs, mest for att géra nagonting och sé lite ocksa
for att fa karleg och studiebidrag, eller mojligen, mojligen ga nagon skrivarlinje pé
folkhogskola [...]. I och med att jag &r intresserad av att skriva och har ndgon slags
forhoppning eller ambition att bli ngon slags forfattare eller liknande, eller méjligen
journalistiskt eller ndgot sant (Mikael, NV).

Den naturvetenskapliga vagen ar dven en konsneutral (numerart sett) sadan. De allra
flesta yrkesforberedande programmen, men dven flera studieforberedande végar, ar
antingen pojkdominerade eller flickdominerade. Konsmassig balans &r forbunden med
social prestige. NVNA kan hér stédllas mot exempelvis de mest pojkdominerade
programmen som BP, FP och IP som har 13g social prestige. Denna hallning kommer till
uttryck i intervjuerna. De konsblandade programmen ses som mer attraktiva. Sa har
uttrycker sig Karl och Helen som gar pa en pojkdominerad respektive flickdominerad
utbildning:

— Tycker du att det ar ndgra nackdelar med bara killar i klassen? (Intervjuaren)
— Inte san jattenackdel, men manga killar skulle uppfora sig battre om det var fler
flickor (Karl, EC).

Det skulle bli en helt annan stamning. Hér blir det mycket tjejprat och smatjafs. Det
hade varit annorlunda med killar (Helen, HV).

Anders, Peter och Mikael, som alla gar pa NV, framhaller ocksa att det ar béattre med
konsblandade utbildningar.

22.0m den kulturella elitens investeringar i NV se Donald Broady, Ingrid Heyman och Mikael Palme, "Le
capital culturel contesté ? Etude de quatre lycées de Stockholm”, pp. 175-211 i Donald Broady, Natalia
Chmatko och Monique de Saint Martin (red.), Formation des élites et culture transnationale, Centre de
sociologie de I’éducation et de la culture, Ecole des hautes études en sciences sociales, Paris, och
SEC/ILU , Uppsala universitet, Uppsala 1996.
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Det 4r nog roligare att g blandat tycker jag. [...] Om man &r tillsammans med bara
killar hela tiden d& blir det oftast, jag vet inte faktiskt, men jag tycker det ar roligare
om det &r blandat (Anders, NV).

Sofie menar att det blir ett annat undervisningsinnehall i konsblandade klasser.

Det &r roligare nar det ar blandat. Man kan héra mer asikter. Det blir battre
diskussion. | samhéllskunskap och svenska ar det ofta diskussion om etik och moral
och da &r det bra med bada kénen (Sofie, SP).

Pa fragan om de skulle kunna tanka sig att ga i en klass med bara killar svarar Peter och
Mikael:

Svar fraga faktiskt. Jag har aldrig tankt pa det men, forut pa hogstadiet s var vi, tio
killar och tjugo tjejer, nej tvartom tio tjejer och tjugo killar och det tyckte jag k&ndes
som en lite knepig fordelning sé jag tycker att det &r mycket battre fordelning nu, sé
antagligen skulle jag tycka att det var annu knepigare om man gick i en klass med
bara antingen killar eller tjejer (Peter, NV).

I den klassen jag gick i tidigare, i hogstadiet sa var det, vad jag minns, tva tredjedelar
killar och det var ju totalt sett en lite mindre rolig, lite trakigare klass att g& i men i
ovrigt sa, det behdver ju inte ha med det att gora, men totalt sett s tycker jag att det
ar bra ju mer blandat det &r. [...] Det blir intressantare da, mer mangfald (Mikael,
NV).

Det finnas alltsa en av eleverna uttalad dominansordning dar konsblandade program
anses battre att ga pa an de mer enkénade programmen. Denna ordning korresponderar
med den sociala ordningen — den ordning som etableras utifran hur olika sociala grupper
véljer utbildningar. Det ar i detta perspektiv inte forvanande att Uppsala som en
akademiskt dominerad stad, har betydligt storre andel elever pa konshlandade
utbildningar an Gavle.?®

Utbildningens varierande funktion

Att utbildning &r viktig tycks vara en grundmurad instéllning hos flickor och pojkar
oavsett socialt ursprung. Uppfattningarna om varfor skolan &r viktig och vad den fyller
for funktion varierar dock vésentligt mellan pojkar och flickor med olika sociala
bakgrunder. Karin och Karl, som vi stiftade bekantskap med inledningsvis, skiljer sig i
sin syn pa utbildningens funktion. Karin (civilingenjérsdotter) som valt att ga NV ser hela

3| Uppsala gar en vasentligt stérre andel elever pd program som har en jamn konsférdelning an i Gavle. |
Gavle gar 57 procent av pojkarna pa pojkdominerade program och i Uppsala 25 procent (se Tabell 11). 61
procent av flickorna i Gavle gér pa flickdominerade program, under det att motsvarande andel i Uppsala
ar 43 procent. | Gavle gar 34 procent av flickor och 25 procent av pojkar pd kénshalanserade program.
Motsvarande siffror fér Uppsala ar 53 procent och 57 procent. Skillnaden blir & mer markant om vi bara
ser till de studieforberedande programmen. | Gavle &terfinns 32 procent av pojkarna och 36 procent av
flickorna pa de kénsbalanserade studieforberedande programmen, medan det stora flertalet i Uppsala gér
pa konshalanserade studieforberedande utbildningar (70 procent pojkar och 58 procent flickor).
Skillnaden beror framst pa att pojkar i Uppsala i mycket storre utstrackning véljer NV, medan pojkar i
Gavle valjer TE i hogre grad. Aven pa de yrkesforberedande programmen &terfinns samma monster. Vi
har anvéant den géngse definitionen av kvantitativ jamstalldhet, det vill sédga att endera konet utgdr fler &n
40 procent men farre &n 60 procent. Ar kvinnorna fler &n 60 procent talar vi om kvinnodominans och ar
mannen fler & 60 procent om mansdominans. Denna definition anvands exempelvis av SCB.

061113-lidegran-et-al-i-korsningen-uppsats-t-kim-skolverket 14



skolgangen som en viktig investering och férberedelse for fortsatta hogskolestudier.
Satsningen borjade redan i lagstadiet och det handlar om att skaffa “gedigen kunskap”.
For Karl (som kommer fran lagre tjanstemannahem dar pappan ar elektriker) handlar
gymnasiet om att skaffa en utbildning som ger ett jobb. For Stefan som har
arbetarklassbakgrund &r gymnasiet ett medel for att na langre an vad hans foréldrar gjort.

Det ar viktigt om du vill ha en bra utbildning. Det finns personer som inte behover. |
storsta allménhet, ja skolan &r javligt viktig [...] en bra utbildning och kunna leva
efterdt, inte se ut som foraldrarna, kanske ta sig upp till medelsvensson ndgon gang i
framtiden (Stefan, EC).

Men skolan tillskrivs ocksa varden som handlar om en vag till utveckling och
sjalvkannedom. Helen (arbetarklassbakgrund) och Oskar (fran hogre tjanstemannahem)
séger om skolan:

Den &r jatteviktig. For det dr har man blir ndgonting. Det ar har man blir manniska
och kommer in i vuxenlivet. Far vélja sjalv vilken linje man vill gd (Helen, HV).

Ja, den &r ruggigt viktig. Man Iar sig ruggigt mycket i skolan éver huvud taget. Jag
tror ocksa sa har, i skolan drar man upp diskussioner som man kanske inte drar upp
pé fritiden. Man lar sig av varandra och av sina misstag, eller hur (Oskar, EC).

Tabell 3 visar en dversikt av de genomforda elevintervjuerna. Framtidsplanerna
varierar och uppenbart & gymnasieutbildningen for de intervjuade eleverna som gar pa
NV i Uppsala en sprangbrada till prestigefyllda universitetsutbildningar. Syftet med de
gymnasiala studierna &r en sjélvklarhet for nastan alla bland dessa elever: man ska ta sig
in pa en yrkesbana med hog lutning. For eleverna pa de yrkesforberedande programmen
EC och HV é&r det forst och framst ett yrke inom det yrkesomrade som utbildningen
forbereder for som hagrar. Fér nagra finns ocksa hogskolstudier inom horisonten, men da
som ett mer diffust alternativ nagon gang i en avlagsen framtid. For flickorna pa SP

vantar hogskolestudier.

Tabell 3 Oversikt av elevintervjuerna.

Kvinna/Man Program Ort Faderns yrke Moderns yrke Framtidsplaner

Karl EC Gévle kommun Kvalificerad arb. i produktion Légre tjanstekvinna Vill Iasa vidare pd hogskola och bli elingenjor

Stefan EC Gévle kommun Okvalificerade arb. i produktion Okvalificerade arb. i service Vill arbeta som elektriker och ev. lasa p& hogskola

Oskar EC Géavle kommun Handelsanstalld Hdgre tjanstekvinna Vill arbeta som elektriker och kanske l&sa vidare
pé hogskola

Robert EC Géavle kommun Férman Kontorsanstélld Vill arbeta som elektriker

Jenny HV Géavle kommun Fritidspedagog Forskollarare Vill lasa pA Komvux och sedan hogskola for att bli
designer

Carolin HV Géavle kommun Okvalificerade arb. i produktion Okvalificerade arb. i varden Vill forst fa ett jobb, men sedan ar drémmen att bli
inredare och kanske ga pa Konstfack

Helen HV Géavle kommun Okvalificerade arb. i produktion Okvalificerade arb. i service Vill borja jobba, kanske i affar. Vill bli designer

Lisa SP Annan kommun i Okvalificerade arb. i produktion Forskolléarare Vill I4sa vidare pd socionomutbildning

Gavleborgs lan
Sofie SP Annan kommun i Tjansteman mellanniva Hogre tjanstekvinna Vill gérna bo och arbeta utomlands. Vill l&sa vidare
Gavleborgs lan pé hogskola

Peter NV Uppsala kommun Civilingenjor Hogre tjanstekvinna Vill lasa vidare p ndgon civilingenjorsutbildning

Eva NV Uppsala kommun Okvalificerade arb. i produktion Sjukskoterska Vill lsa vidare pd lakarutbildning

Ulrika NV Uppsala kommun Naturvetare Lérare Eventuellt ndgon musikutbildning

Mikael NV Uppsala kommun Naturvetare Hogre tjanstekvinna Vill bli forfattare

Ola NV Uppsala kommun Léakare Sjukskoterska Vill lasa vidare pa musikhdgskolan

Anders NV Uppsala kommun Hogre tjansteman Tjanstekvinna mellanniva Vill lasa vidare pd lakarutbildningen

Karin NV Uppsala kommun Civilingenjor Lérare Vill lasa vidare pa sjukgymnastutbildning

Sara NV Uppsala kommun Jurist Sjukskoterska Vill lasa vidare pa apotekarutbildning

Att naturvetenskapliga studier framst forbereder for universitetsstudier och att
yrkesforberedande program styr in mot en arbetsmarknad &r inte sarskilt éverraskande.
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Men det ar viktigt att beakta att de olika betydelser som gymnasieskolan ges hénger
intimt samman med kon och social grupptillhérighet. Pa de yrkesforberedande
programmen, som ofta ar i stort sett enkonade, verkar det utvecklas en likartad syn pa
betygens betydelse, forhallandet mellan skola och fritid, hur man anvénder sin tid och sa
vidare. Lite tillspetsat skulle man kunna sdga att det tycks utvecklas likartade synsatt pa
skola och wutbildning 1 enkonade miljoer (frdmst pojk- och flickdominerade
yrkesprogram) och ett i relation till yrkesprogrammen annorlunda satt att se pa sin
utbildningskarriar i en miljo dar konen mots (vilket framfor allt sker pd NV). Pa
yrkesprogrammen rader en kultur dar det finns en klar grans mellan skola och fritid.
Skolarbetet utfors i huvudsak i skolan. Det géller framfor allt de dmnen som kréaver
speciell utrustning, till exempel ndr EC-eleverna arbetar i verkstaden eller HV-eleverna
syr. Arbetsbelastningen upplevs inte som for hog utan de tycker att de hinner med. Den
sociala samvaron med klasskamraterna &r viktig. Betyg har ingen framtrddande roll och
for flera yrken tar ocksa branschorganisationerna vid efter avslutat gymnasium och
utfardar till exempel licenser for olika behdrigheter, vilket dr det som rdknas och tillskrivs
vikt av eleverna. Vi kan kontrastera detta mot den syn pa utbildning som rader pa NV,
dar disciplinering med avseende pa hur man anvénder tiden tycks vara ett signum for
utbildningen. Man studerar pa kvallar saval som pa helger om det behdvs. Flera har, trots
att de tycker att de gor sa mycket som de méaktar med, en 6nskan om att bli 4n mer
effektiva och disciplinerade. Pedagogiska metoder som anses ineffektiva — exempelvis
grupparbeten — ses inte med blida 6gon och betygen spelar en vésentlig roll i elevernas
skolvardag.

Olika satsning och anvandning av betyg

Pojkarna och flickorna som vi har intervjuat ar — oavsett utbildning och social bakgrund —
overlag nojda med sina betyg och tycker ocksa att de i stort sett har blivit rattvist
bedomda sedan de borjade fa betyg. Detta ar intressant att satta i relation till att flickor far
hogre betyg an pojkar. Monstret att flickor har hogre betyg &n pojkar upptrader inom de
olika sociala skikten. Resultatet &r stabilt 6ver tid (se Diagram 1 och Diagram 2).
Diagrammen visar dels hur betygsfordelningen tydligt foljer en social hierarki dar elever
med mycket nedarvt utbildningskapital har hégre betyg &n elever med lite nedarvda
utbildningstillgangar, dels hur det inom de olika sociala grupperna (har indikerat av
foraldrarnas utbildningsniva) upptréader skillnader mellan flickor och pojkar.

Under aren 1994-1997 sker en generell betygsinflation. Betygen okar under perioden
inom i stort sett samtliga grupper och hos bada kénen. Men under perioden 1998-2001 ar
betygsinflationen ojadmnt fordelad 6ver de sociala grupperna. Soner och dottrar med
fordldrar som har tredrig eller langre hogskoleutbildning gynnas av det nya
betygssystemet medan soner och déttrar med lite nedéarvda utbildningstillgangar
missgynnas.
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Diagram 1. Avgangselever fran arskurs nio och avgangsbetyg, medelvérde, 1994-
1997.
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Diagram 2. Avgangselever fran arskurs nio och avgangsbetyg, medelvérde, 1998-
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De intervjuade pojkarna kanner sig varken orattvist bedémda eller oroliga for att de
inte far battre betyg. De aterkommer till att de ar néjda med sina betyg och ser det mer
som en bonus om de far ett hogre betyg dn de siktat mot.

— Tycker du att du har fatt rattvisa betyg da nar du ser till dina betyg? (Intervjuaren)
— Jod4, som sagt, G &r jag njd med (Stefan, EC).

— Det var du inriktad p&? (Intervjuaren)

- Kan jag prestera hogre s gor jag det, men G ar grundlaggande. Fér jag det ar jag
ndjd (Stefan, EC).

Det finns intressanta skillnader mellan konen i forhallningssétt till betygen. Lisa som gar
pa SP uttrycker det sa har:
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Jag tror att tjejer har mer stress pa sig att de vill prestera hogre. Det marker man nar
man pratar att man vill forsoka fa s hogt som majligt. Medan killarna ar lite mer s
hér att, jag klarar det dndd, bara jag far G sé ar jag néjd ungefar (Lisa, SP).

Sofie ser tillbaka pa grundskolan och angrar lite den stora arbetsinsats som gav de hoga
betygen.

Ibland kan jag dngra mig lite att jag jobbade sd hért pd hogstadiet. For betygen
behdvs inte for att komma in p& programmet (Sofie, SP).

Hogstadiebetygen har inte nagon avgorande betydelse. | exempelvis Uppsala kom
eleverna in pa sitt forstahandsval av program, vilket ar viktigt att ha i atanke.

Jag kunde absolut ha haft battre betyg i hogstadiet om jag verkligen hade anstrangt
mig men det tyckte jag aldrig var sarskilt nddvandigt utan jag var néjd med bra betyg
(Mikael, NV).

Konsskillnader gar att finna dven i anvandningen av betygen. Statistiken visar att om
vi konstanthaller elevernas nedarvda utbildningskapital (foraldrarnas utbildningsniva)
och skolkapitalet (elevernas eget medelbetyg fran grundskolan) utkristalliseras en
skillnad i satsningen pa elitprogrammet framfor andra, NVNA. Pojkar och flickor med
hdga grundskolebetyg (4,5-5,0) véljer NVNA i lika hog grad, men nér betygen sjunker
minskar flickors bendgenhet att valja NVNA i storre utstrackning &n pojkars. Detta galler
for dottrar och soner till saval hogutbildade som lagutbildade foréaldrar (se Tabell 12).
Man skulle kunna utrycka det s& att flickor “kompenserar” sitt kén med héga betyg.?*

Kon — lika eller olika?

Vi har tidigare varit inne pa att konsblandade program varderas hogre an enkonade
program av de elever som gar sdval enkdnade som tvakonade program. Déremot
utvecklas lite olika hallningar till kon i de olika utbildningsmiljéerna. En syn pa konen
sasom varande relativt lika tycks vara radande pa NV. De intervjuade framhaller att
umgangeskretsen ar konsblandad &ven om de narmsta vénnerna ofta ar av samma kon
som de sjalva. | klassen umgas man med bade flickor och pojkar. Nar vi diskuterar om
det ar uppdelat i klassen svarar Eva och Mikael:

Lite grann, speciellt i ettan, tvéan s& var det ganska mycket s har, killgrupper och
tjejgrupper. Men det har borjat 16sas upp ganska mycket. Jag umgas inte med nagon

% Flickor och pojkar med mycket nedérvda utbildningsresurser och héga betyg (4,5-5,0) fran grundskolan
satsar pA NVNA i samma utstrackning (66 procent av flickorna i denna grupp valde NVNA &r 1997 och
68 procent av pojkarna). Samma likhet aterfinns hos gruppen flickor och pojkar med mindre nedarvt
utbildningskapital men hdga grundskolebetyg (50 procent av flickorna valjer NVNA och 49 procent av
pojkarna). Men tittar vi sedan pa pojkar och flickor med lite lagre grundskolebetyg ser anvandningen av
grundskolebetyget annorlunda ut. Storre andel av pojkarna med betyget 4,0-4,4 satsar pd NVNA och i
jamforelse med flickorna 6kar skillnaderna nér betygen &r l&gre. | betygsgruppen 4,0-4,4 satsar 52 procent
av pojkarna med mycket nedérvt utbildningskapital pA NVNA och 43 procent av flickorna gor detsamma.
27 procent av flickorna i samma betygsgrupp, men med en utbildningsnivd hos foraldrarna som &r
betydligt l&gre, valjer NVNA, medan 32 procent av pojkarna gor detsamma. N&r betygen sjunker
ytterligare (3,5-3,9) blir skillnaderna mellan konen an storre. | gruppen med hdg utbildningsnivé hos
foréldrarna valjer 36 procent av pojkarna och 21 procent av flickorna NVNA och i gruppen med
grundskoleniva som hogsta utbildning hos foraldrarna &r siffrorna 11 procent for flickorna och 20 procent
for pojkarna (se Tabell 12).
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av killarna pé fritiden, men i skolan, man gar till maten med nagra, eller sitter och
snackar med dom pa lunchen. Det &r inte s3 att det ar smé grupper (Eva, NV).

Tjejer och killar umgas ganska fritt med varandra i klassen. D& ar det val snarare
uppdelat pd annat satt, att det ar vissa personer som umgés med varandra mer, men
det & ju ganska naturligt. Men Overhuvudtaget sd ar det en ganska god
sammansattning, sammanhallning i klassen (Mikael, NV).

Den kénsneutrala kultur® som manifesteras pd NV stdr i samklang med dels den
numerdra balansen mellan konen som dessa elever mdéter pa de eftergymnasiala
utbildningar som de normalt sett soker sig till (l&karutbildning, naturvetenskap, vissa
humanistiska och samhallsvetenskapliga utbildningar), dels de relativt kdnsbalanserade
(kvantitativt sett) arbetsmiljoer inom bland annat medicin och forskning som dessa
utbildningsinvesteringar pekar mot.

Dérutdver bildar utbildningsstarka grupper familj i — ur ett socialt och ekonomiskt
perspektiv — relativt jamstallda konstellationer. Den manlige 6verldkaren gifter sig med
den kvinnliga l&karen och den manlige professorn med den kvinnliga lektorn. Barnen
hamnar med stor sannolikhet pd NV och sa ar reproduktionscykeln sluten. Den
ekonomiska eliten beter sig lite annorlunda. Har ar det vanligare att familjen bestar av en
man med hdg inkomst som arbetar heltid och en kvinna som har lagre inkomst och
arbetar deltid eller inte alls. S6nerna ar Gverrepresenterade pa ekonomisk och teknisk
utbildning pa gymnasiet och dottrarna pa samhallsvetenskaplig utbildning. Den
ekonomiska elitens och ekonomiska medelklassens soner och déttrar véljer darmed mer
separerade utbildningsvagar an den kulturella elitens barn.?

Pa de yrkesforberedande programmen framtrader en mer sérartsbetonad syn pa
konen. Stefan tycker att man och kvinnor tanker olika och svarar foljande pa fragan hur
han menar:

Ja, nar det galler fritidsintressen, tjejer gillar att prata, killar gillar att réra pa sig.
Killar &r ofta battre lagarbetare, de &r inte s bra nar det kommer till tala, teori. Tjejer
ar lite samre lagarbetare, har en stérre tendens till att borja bréka om sméagrejer. Det
kanske later elakt men det &ar sa. [...] Tjejer har enklare for teori. Killar har genom
sina fritidsintressen enklare for det praktiska eftersom de har erfarenhet av det
(Stefan, EC).

Robert och Oskar tycker inte att det ar sa konstigt att det gar sa fa flickor pa
”grabblinjer”:

% Den konsneutrala kulturen omfattar framfér allt att man umgés med bégge konen och vardesétter detta.
Det innebér inte att man inte ser att det finns betydande skillnader mellan hur flickor och pojkar beméts i
skolan. En elev, Ulrika, framhaller ett maktperspektiv pa relationen mellan kénen dar hon menar att
pojkar dominerar pd olika vis i skolmiljon. P& fragan om hur hon tror att pojkarna ser péa flickorna i
klassen svarar hon: "Inte lika intellektuellt kapabla, kan man nog faktiskt tyvarr séga. [...] Det ar faktiskt
sd. Det har inte kénts sé, i hogstadiet kindes det absolut inte s3, men det kanns sa nu. [...] Om nagon tjej
staller nadgon frdga som nagon kille lika garna skulle kunna ha stallt, da &r det liksom blickar mellan
killarna s& har, herregud, skrattar lite s& hér [...]. Lararna spar pa detta pé vissa sétt genom att ge tjejerna
mindre kvalificerade fragor, eller vad man ska sdga. Ja, det ar lite sorgligt.” Ulrika menar vidare att pojkar
stédjer varandra mycket mer i klassrumsmiljon &n vad flickor gér och att pojkar allmént ges mer utrymme
av lararna. Enligt henne finns det ocksa ett motstand i klassen mot att diskutera orattvisor mellan kénen.

% Mikael Bérjesson och Mikael Palme, Social klassificering — analyser av olika nomenklaturer for social
klassificering och sociala gruppers karakteristika. Artikel presenterad p& Workshop “Kulturellt kapital
och sociala klasser”, Uppsala universitet, Uppsala 2001.
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Det ar vl inte s& manga tjejer som ser sig sjalv som elektriker i framtiden (Robert,
EC).

Hur ménga tjejer &r det som vill se sig sjalv som snickare? De kan géa och sy textil
i stéllet (Oskar, EC).

De objektiva strukturerna satter sina spar i de mer subjektiva hallningarna. Pa enkonade
program verkar en sarartssyn pa kon mer majlig att manifestera an pa NV, dar framfor
allt den kulturella elitens séner och dottrar lar sig att umgas med varandra.

Sammanfattning

Vi har nu tillgang till ett antal pusselbitar som kan anvéandas for att forsta hur den svenska
gymnasieskolan &r strukturerad nér vi sérskilt ser till kén och social grupptillhorighet.

Vi kan konstatera att det ar storre konsskillnader bland lagre sociala skikt. Flickor ur
arbetarklassfraktioner véljer traditionellt sett kvinnligt kodade yrkesprogram och pojkar
ur samma grupper manligt kodade yrkesprogram. Ju langre upp i den sociala hierarkin vi
kommer desto mer narmar sig flickor och pojkar varandra i sina utbildningsval. Pa det
naturvetenskapliga programmets naturvetenskapliga inriktning hittar vi en jamn
konsbalans. Alltsa, differentieringen mellan konen sker mycket senare inom de hogre
sociala skikten an inom de lagre. Kénen haller framfor allt ihop lange inom den kulturella
eliten. Det ar forst pa lakarutbildningens olika specialiseringar som uppdelningen sker,
for att ta ett exempel. Inom l&gre sociala skikt sker en uppdelning av pojkar och flickor
redan i gymnasieskolan. | en mening &r de yrkesférberedande utbildningarna (framfor allt
de manligt kodade) lika eller till och med mer homogena i sin sociala rekrytering an vad
det naturvetenskapliga programmets naturvetenskapliga inriktning &r. Eleverna sjalva
varderar de konsbalanserade utbildningarna hdgre &n de mer enkonade, vilket
overrensstdimmer med den sociala hierarkiska ordningen.

De pojkdominerade utbildningarna &ar nagot mer pojkdominerade &n vad de
flickdominerade &r flickdominerade. Flickor &r hardare koncentrerade till vissa typer av
utbildningar, namligen samhéllsvetenskapliga och humanistiska studieférberedande
utbildningar och yrkesforberedande utbildningar mot vard och omsorg eller estetiska
omraden. Pojkarna sprider sig pa ett storre antal utbildningar, savél tunga teoretiska
utbildningar som det naturvetenskapliga programmet, men dven mycket yrkesinriktade
utbildningar som &r inriktade mot tillverknings- och byggindustri, for att inte tala om det
individuella programmet som i gymnasieskolan intar tredjeplatsen nér det géller
rekrytering av pojkar, numerért sett.

Vidare kan vi ur vara statistiska analyser utlasa att foraldrarnas utbildningskapital &r
mer betydelsefullt for s6nernas och dottrarnas gymnasieval &n samma foraldrars
ekonomiska tillgangar. Foraldrar som sjalva har varit beroende av utbildningssystemet
tycks dverfora vardeséttandet av utbildning till sina barn.

Den regionala kontexten har stor betydelse for gymnasieskolans utseende. Nar vi
jamfor Uppsala 1an och Gévleborgs lan med huvudorterna Uppsala och Gavle ser vi hur
det akademiska kapitalet som Uppsala besitter slar igenom i gymnasieskolan, kanske
mest markbart genom att det naturvetenskapliga programmet och da framfor allt den
naturvetenskapliga inriktningen dar en mycket storre utbildning i Uppsala jamfort med i
Gévle. Aven nar vi konstanthaller socialt ursprung aterfinner vi skillnad mellan
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regionerna. Givet att eleverna har samma sociala ursprung ar det mer sannolikt att man
sOker ett studieforberedande program i Uppsala an i Gavle — ett resultat som tydligt visar
regionens betydelse for hur de olika sociala gruppernas soner och déttrar investerar i
utbildning. Pojkarna och flickorna rangordnar &ven utbildningarna olika i de tva
regionerna. Teknisk utbildning &r bland pojkarna ett klart populdrare val i Gavle an i
Uppsala. Tydligt ar att den akademiska eliten i Uppsala inte attraheras av teknisk
utbildning, utan snarare flyr denna typ av utbildningsinvestering. Ett resultat av de olika
utbildningsvalen i de tva regionerna ar att en storre andel elever i Uppsala gar pa
kdnsbalanserade utbildningar &n i Gavle.

Nagra ord ocksa om betyg. Flickor lyckas battre betygsmassigt i skolan &n pojkar.
Detta galler for saval de hogre som de lagre sociala skikten. Men samtidigt anvander
pojkar och flickor sina betyg olika. Nar betygen sjunker minskar flickornas bendgenhet
att valja den mest prestigefulla utbildningen, naturvetenskapligt program med
naturvetenskaplig inriktning, i storre grad &n pojkarnas. Det verkar dven som
installningen till hoga betyg varierar mellan kénen. Flera av de intervjuade pojkarna
uttrycker att de nojer sig med ett lagre betyg &n vad de skulle kunna fa om de anstrangde
sig mer, medan Sofie fragar sig varfor hon jobbade sa hart pa hogstadiet, nar betygen inte
var nodvandiga for att komma in pa gymnasieprogrammet.

Att investera i utbildning tycks vara nagot som kvinnor i dag varderar hogre an vad
man gor — att doma av de uppgifter vi har om exempelvis skolframgang och hur manga
som gar vidare in i hogskolan. Man kan stélla sig fragan: varfor investerar kvinnor mer i
utbildning &n man? Ett svar ar att den kvinnodominerade arbetsmarknaden, som till stor
del ar detsamma som den offentliga sektorn, i allt hogre grad kraver hdgskolestudier.
Tidigare rackte det med yrkesforberedande gymnasieutbildning for yrken inom
exempelvis vard och omsorg, i dag kraver motsvarande yrken 1&ng hégskoleutbildning.”’

En analys av elevers maluppfyllelse menar vi maste ta sitt avstamp i en undersokning
av vilka mal som sétts. Allt tyder pa att malen varierar med kon, klass och andra sociala
parametrar. Dessa behover inte heller vara desamma som de mal som formuleras i
utbildningspolitiken.

%7 Skolverket, Efter skolan, Rapport 223, En utvardering av gymnasieutbildning, Skolverket, Stockholm
2002, p. 114.
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Appendix

Tabell 4 Pojkars och flickors val av gymnasieutbildningar, avgangselever fran

arskurs nio, 1997.

Totalt 97533 Pojkar 49 808 Flickor 47725

Ej gymn. 6,2 Ej gymn. 6,5 Ej gymn. 58

Ak 2 efter 2 &r 1,1 Ak 2 efter 2 &r 1,2 Ak 2 efter 2 &r 1,0
1 NVNA 131 NVNA 12,4 SPSA 15,7
2 SPSA 11,7 249 NVTE 8.8 21,2 NVNA 13,9 29,6
3 SPEK 91 34,0 SPEK 8,7 29,9 SPEK 95 39,1
4 NVTE 53 39,3 EC 82 38,0 BF 74 46,5
5 ES 48 441 SPSA 79 460 ES 6,8 53,3
6 BF 4.8 48,9 FP 6,8 52,8 HR 51 58,3
7 HR 45 53,4 HP 43 571 oP 50 63,3
8 HP 4,5 57,9 HR 4,0 61,0 HP 4,6 68,0
9 EC 43 62,1 IP 37 64,7 SPHU 44 72,3
10 FP 36 65,7 BP 34 68,1 MP 3,6 75,9
11 MP 33 69,0 SM 33 71,4 SP-LG 31 79,0
12 OoP 2,8 71,9 MP 31 74,5 NP 25 815
13 SM 2,7 745 ES 3,0 774 SM 21 83,6
14 SPHU 2,4 76,9 BF 23 79,7 HV 2,0 85,6
15 NP 23 79,2 NP 2,0 81,7 NVTE 17 87,3
16 SP-LG 2,2 81,4 NV-LG 16 83,3 NV-LG 09 88,2
17 IP 2,0 834 EN 15 84,7 SMSP 0,9 89,1
18 BP 18 85,1 SP-LG 13 86,1 LP 038 89,9
19 NV-LG 12 86,4 SM-YF 12 87,3 v 0,7 90,6
20 HV 11 87,5 v 11 88,3 SM-YF 0,6 91,1
21 v 0,9 88,4 OP 08 89,1 SM-SF 05 91,6
22 SM-YF 0,9 89,3 SMNV 08 89,9 1B 04 92,0
23 EN 08 901 SMSP 06 905 SMNV 03 923
24 SMSP 0,7 90,8 SPHU 05 90,9 IP 0,2 92,5
25 LP 0,6 91,4 LP 05 91,4 FP 0,2 92,7
26 SMNV 05 91,9 HV 03 91,7 EC 0,2 92,9
27 SM-SF 04 92,3 SM-SF 0,3 92,0 NVE 0,2 93,1
28 1B 03 926 1B 0,2 92,2 SPE 01 931
29 NVE 0,1 92,7 NVE 0,1 92,3 BP 0,0 93,2
30 SPE 00 928 SPE 00 923 EN 00 932
31 KOMP 0,0 92,8 KOMP 0,0 92,3 KOMP 0,0 93,2

Totalt &k 2 inom 2 &r 92,8 Totalt &k 2 inom 2 &r 92,3 Totalt &k 2 inom 2 &r 93,2
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Tabell 5 Avgangselever fran arskurs nio efter foraldrarnas hogsta utbildningsniva
och forsta paborjade program uppdelade pa studieforberedande och
yrkesforberedande utbildningar, Uppsala lan, 1997 och 2001.

N Ej gymn. \Y YF SM SF Totalt

1997 H-Folk- o grundskola Pojkar 267 19 10,1 57,3 6,4 243 100,0
Flickor 274 0,7 6,2 51,8 44 36,9 100,0

Totalt 541 13 81 54,5 54 30,7 100,0

H-Gymn. 2 &r Pojkar 397 0,3 8,1 55,7 10,3 257 100,0
Flickor 449 0,4 76 50,1 29 39,0 100,0

Totalt 846 0,4 78 52,7 6,4 32,7 100,0

H-Gymn. 3 &r Pojkar 199 0,0 55 39,7 75 47,2 100,0
Flickor 183 0,0 16 39,9 11 57,4 100,0

Totalt 382 0,0 3,7 39,8 4,5 52,1 100,0

H-Hdgskola mindre &n 3 &r Pojkar 252 1,2 4,0 26,6 71 61,1 100,0
Flickor 269 0,0 3,7 249 37 67,7 100,0

Totalt 521 0,6 38 25,7 54 64,5 100,0

H-Hdgskola minst 3 ar Pojkar 428 0,9 2,1 14,5 3,7 78,7 100,0
Flickor 458 13 0,7 14,8 11 82,1 100,0

Totalt 886 11 14 14,7 2,4 80,5 100,0

2001 H-Folk- o grundskola Pojkar 281 25 13,5 52,7 0,4 31,0 100,0
Flickor 275 0,4 16,0 52,7 0,7 30,2 100,0

Totalt 556 14 14,7 52,7 05 30,6 100,0

H-Gymn. 2 &r Pojkar 610 2,0 74 55,9 1,0 33,8 100,0
Flickor 523 19 52 54,9 11 36,9 100,0

Totalt 1133 19 6,4 55,4 11 35,2 100,0

H-Gymn. 3 &r Pojkar 203 25 4,4 46,3 10 45,8 100,0
Flickor 209 1,0 33 40,2 19 53,6 100,0

Totalt 412 17 39 43,2 15 49,8 100,0

H-Hogskola mindre &n 3 &r Pojkar 312 2,2 29 32,4 19 60,6 100,0
Flickor 279 14 43 34,8 18 57,7 100,0

Totalt 591 19 3,6 335 19 59,2 100,0

H-Hogskola minst 3 ar Pojkar 425 1,9 1,2 16,5 19 78,6 100,0
Flickor 415 24 19 16,4 05 78,8 100,0

Totalt 840 21 15 16,4 12 78,7 100,0
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Tabell 6 Avgangselever fran arskurs nio efter foraldrarnas hogsta utbildningsniva
och forsta paborjade program uppdelade pa studieforberedande och

yrkesforberedande utbildningar, Uppsala, 1997 och 2001.

N Ej gymn. \Y YF SM SF
1997 H-Folk- o grundskola Pojkar 142 21 134 49,3 42 31,0 100,0
Flickor 131 0,8 84 48,9 3.8 38,2 100,0
Totalt 273 15 11,0 49,1 4,0 34,4 100,0
H-Gymn. 2 &r Pojkar 210 0,0 10,0 50,5 6,2 333 100,0
Flickor 229 0,4 74 46,7 13 441 100,0
Totalt 439 0,2 8,7 48,5 3,6 39,0 100,0
H-Gymn. 3 &r Pojkar 109 0,0 4,6 385 4,6 52,3 100,0
Flickor 99 0,0 2,0 333 0,0 64,6 100,0
Totalt 208 0,0 34 36,1 24 58,2 100,0
H-Hogskola mindre &n 3 ar Pojkar 162 0,6 49 22,2 56 66,7 100,0
Flickor 183 0,0 33 213 11 743 100,0
Totalt 345 0,3 41 21,7 32 70,7 100,0
H-Hagskola minst 3 ar Pojkar 358 1,1 2,2 12,0 2,8 81,8 100,0
Flickor 376 16 0.8 13,8 0.8 83,0 100,0
Totalt 734 14 15 12,9 18 82,4 100,0
2001 H-Folk- o grundskola Pojkar 141 1,4 12,1 475 0,7 38,3 100,0
Flickor 144 0,7 18,8 43,8 0,7 36,1 100,0
Totalt 285 11 15,4 45,6 0,7 37,2 100,0
H-Gymn. 2 &r Pojkar 278 29 6,5 49,6 0,7 40,3 100,0
Flickor 240 2,1 3.8 50,4 08 42,9 100,0
Totalt 518 25 52 50,0 038 415 100,0
H-Gymn. 3 &r Pojkar 124 24 32 43,5 1,6 49,2 100,0
Flickor 135 07 07 37,0 15 60,0 100,0
Totalt 259 15 19 40,2 15 54,8 100,0
H-Hogskola mindre &n 3 ar Pojkar 205 15 2.4 32,7 2,0 61,5 100,0
Flickor 184 16 38 32,1 16 60,9 100,0
Totalt 389 15 31 32,4 18 61,2 100,0
H-Hogskola minst 3 ar Pojkar 357 2,0 14 148 17 80,1 100,0
Flickor 342 2,9 0,9 13,7 0,6 81,9 100,0
Total Totalt 699 24 11 14,3 11 81,0 100,0
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Tabell 7 Avgangselever fran arskurs nio efter foraldrarnas hogsta utbildningsniva
och forsta paborjade program uppdelade pa studieforberedande och
yrkesforberedande utbildningar, Gavleborgs léan, 1997 och 2001.

N Ej gymn. v YF SM SF Totalt

1997 H-Folk- o grundskola Pojkar 327 0,0 76 59,6 8,6 24,2 100,0
Flickor 346 0,9 4,0 61,3 2,0 31,8 100,0

Totalt 673 0,4 58 60,5 52 28,1 100,0

H-Gymn. 2 ar Pojkar 598 12 6,4 53,2 84 30,9 100,0
Flickor 553 0,0 45 49,7 11 44,7 100,0

Totalt 1151 0,6 55 51,5 49 37,5 100,0

H-Gymn. 3 ar Pojkar 180 0,6 5,0 46,7 6,1 41,7 100,0
Flickor 168 0,0 24 39,3 12 57,1 100,0

Totalt 348 0,3 3,7 43,1 37 49,1 100,0

H-Hdgskola mindre &n 3 &r Pojkar 240 04 29 354 6,3 55,0 100,0
Flickor 233 0,0 17 343 0,9 63,1 100,0

Totalt 473 0,2 23 34,9 3,6 59,0 100,0

H-Hogskola minst 3 &r Pojkar 248 0,4 2,0 19,8 3,2 74,6 100,0
Flickor 224 04 13 26,3 0,9 71,0 100,0

Totalt 472 04 17 22,9 21 72,9 100,0

2001 H-Folk- o grundskola Pojkar 274 2.2 22,6 57,7 0,4 17,2 100,0
Flickor 280 21 18,6 56,1 04 22,9 100,0

Totalt 554 2,2 20,6 56,9 04 20,0 100,0

H-Gymn. 2 ar Pojkar 715 15 14,1 55,0 0,6 28,8 100,0
Flickor 665 2,0 11,3 54,3 0,2 32,3 100,0

Totalt 1380 17 12,8 54,6 04 30,5 100,0

H-Gymn. 3 ar Pojkar 168 12 7,7 39,3 12 50,6 100,0
Flickor 187 16 43 40,1 05 53,5 100,0

Totalt 355 14 59 39,7 08 52,1 100,0

H-Hogskola mindre &n 3 &r Pojkar 249 1,6 6,8 35,7 12 54,6 100,0
Flickor 266 04 45 38,7 04 56,0 100,0

Totalt 515 10 5,6 37,3 08 55,3 100,0

H-Hdgskola minst 3 &r Pojkar 219 0,0 23 25,6 05 77 100,0
Flickor 165 12 18 29,7 0,6 66,7 100,0

Totalt 384 05 21 27,3 05 69,5 100,0
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Tabell 8 Avgangselever fran arskurs nio efter foraldrarnas hogsta utbildningsniva
och forsta paborjade program uppdelade pa studieforberedande och

yrkesforberedande utbildningar, Gavle, 1997 och 2001.

Ej gymn. \Y YF SM SF
1997 H-Folk- o grundskola Pojkar 101 0,0 10,9 46,5 139 28,7 100,0
Flickor 96 2,1 31 53,1 52 36,5 100,0
Totalt 197 10 71 49,7 9,6 32,5 100,0
H-Gymn. 2 &r Pojkar 131 0,8 9,2 473 13,7 29,0 100,0
Flickor 137 0,0 73 36,5 29 53,3 100,0
Totalt 268 0,4 82 41,8 82 414 100,0
H-Gymn. 3 &r Pojkar 64 0,0 6,3 375 9.4 46,9 100,0
Flickor 48 0,0 21 354 42 58,3 100,0
Totalt 112 0,0 45 36,6 71 51,8 100,0
H-Hogskola mindre &n 3 ar Pojkar 80 0,0 38 32,5 63 57,5 100,0
Flickor 78 0,0 2,6 21,8 13 74,4 100,0
Totalt 158 0,0 32 27,2 338 65,8 100,0
H-Hagskola minst 3 ar Pojkar 86 1,2 12 24,4 58 67,4 100,0
Flickor 83 12 0,0 20,5 0,0 783 100,0
Totalt 169 12 0,6 225 3,0 72,8 100,0
2001 H-Folk- o grundskola Pojkar 78 0,0 29,5 51,3 0,0 19,2 100,0
Flickor 87 0,0 24,1 57,5 0,0 18,4 100,0
Totalt 165 0,0 26,7 54,5 0,0 18,8 100,0
H-Gymn. 2 &r Pojkar 162 0,6 173 51,9 0,6 29,6 100,0
Flickor 161 19 12,4 54,0 0,0 31,7 100,0
Totalt 323 1,2 14,9 52,9 03 30,7 100,0
H-Gymn. 3 &r Pojkar 54 0,0 111 37,0 0,0 51,9 100,0
Flickor 49 2,0 41 42,9 2,0 49,0 100,0
Totalt 103 1,0 78 39,8 1,0 50,5 100,0
H-Hogskola mindre &n 3 ar Pojkar 89 0,0 11,2 315 1,1 56,2 100,0
Flickor 90 0,0 33 35,6 0,0 61,1 100,0
Totalt 179 0,0 73 335 0,6 58,7 100,0
H-Hogskola minst 3 &r Pojkar 74 0,0 0,0 257 0,0 743 100,0
Flickor 61 0,0 1,6 26,2 1,6 70,5 100,0
Totalt 135 0,0 0,7 259 0,7 72,6 100,0
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Tabell 9 Avgangselever fran arskurs nio och forsta paborjade utbildningar, Gavle
och Uppsala, 2000.

Gavle Gavleborgs lan
Pojkar 471 Flickor 464 Pojkar 1567 Flickor 1483
Andel i 3k 2 inom 2 &r 77,7 Andel i &k 2 inom 2 &r 77,2 Andel i 8k 2 inom 2 &r 82,9 Andel i 8k 2 inom 2 &r 82,9
TE 18,9 SP-LG 14,8 TE 14,0 SPSP 12,1
NVNV 10,7 295 NVNV 120 268 EC 9,8 23,8 SPEI 103 224
EC 10,1 396 ES 92 360 NVNV 8,2 319 NVNV 91 315
SM-YF 6,8 464 SPSP 89 450 FP 6,0 38,0 ES 85 40,0
BP 6,6 53,0 SPEI 87 536 SPEI 59 43,9 HP 6,7 46,6
FP 63 593 HP 59 595 BP 59 49,7 BF 6,2 52,8
NVMD 57 650 BF 56 651 NVMD 59 55,6 OoP 6,1 58,9
SPSP 49 699 OP 56 70,7 SPSP 51 60,7 SP-LG 57 64,6
SP-LG 46 746 HR 4,7 754 SM-YF 45 65,2 HR 53 69,9
SPEI 44 790 TE 42 796 HR 43 69,5 MP 32 73,1
HR 38 828 HV 39 835 BF 338 733 SPKU 3,0 76,1
EN 30 858 SPKU 31 866 ES 3,7 77,0 NP 28 78,9
HP 25 883 SPSK 31 897 HP 35 80,5 SM-YF 25 81,4
BF 22 904 NVMV 28 925 IV 3,0 83,5 SPSK 25 84,0
ES 22 926 LP 22 947 MP 2,8 86,4 HV 24 86,3
oP 19 945 MP 17 964 SP-LG 2,2 88,6 SMSP 2,3 88,6
MP 16 962 NP 14 978 IP 21 90,7 NVMV 22 90,8
NV-LG 1,1 97,3 NVMD 08 986 EN 16 92,3 v 18 92,6
v 08 981 IB 03 989 NP 15 93,8 NVMD 17 94,3
LP 08 989 IV 03 992 SPKU 14 95,2 TE 17 96,0
SPKU 08 99,7 NV-LG 03 994 SM 12 96,4 1B 14 97,4
NP 0,3 1000 SM-YF 03 99,7 OP 0,9 97,3 LP 11 98,5
HV 0,0 1000 SM 0,3 1000 NVMV 0,7 98,0 SM-SF 04 98,9
1B 0,0 1000 BP 0,0 1000 NV-LG 0,6 98,6 NV-LG 03 99,2
NVMV 0,0 1000 EC 0,0 100,0 SMSP 0,5 99,2 EC 0,2 99,3
SM 0,0 1000 EN 0,0 1000 LP 0,4 99,5 SM 0,2 99,5
SPSK 0,0 1000 FP 0,0 1000 IB 03 99,8 BP 0,1 99,6
HV 0,1 99,9 FP 01 99,7
SMTE 0,1 100,0 1P 0,1 99,8
NVE 0,0 100,0 NVE 0,1 99,8
SMNV 0,0 1000  SMNV 0,1 99,9
SM-SF 0,0 100,0 SMTE 0,1 100,0
SPSK 0,0 100,0 EN 0,0 100,0
Uppsala Uppsala lan
Pojkar 1041 Flickor 991 Pojkar 1675 Flickor 1586
Andel i 8k 2 inom 2 &r 79,1 Andel i &k 2 inom 2 &r 85,1 Andel i 8k 2 inom 2 &r 80,8 Andel i 8k 2 inom 2 &r 84,5
NVNV 235 SPSP 17,3 NVNV 17,5 SPEI 15,7
SPEI 149 384 NVNV 17,0 343 SPEI 121 296 SPSP 149 306
SPSP 10,1 485 SPEI 166 509 TE 10,3 399 NVNV 143 449
MP 73 558 MP 89 598 FP 78 47,7 MP 9,0 53,8
TE 6,7 625 ES 51 649 SPSP 75 55,2 ES 59 59,7
SM-YF 6,0 684 SP-LG 46 695 EC 6,7 61,9 HR 5,0 64,7
FP 52 736 OP 42 737 SM-YF 55 67,4 BF 42 68,9
EC 36 773 SPSK 38 775 MP 53 72,7 SM-YF 4,2 73,1
SMSP 35 808 SM-YF 33 808 BP 39 76,6 OoP 38 76,9
NV-LG 32 840 NP 32 840 SMsSP 2,7 79,3 HP 34 80,3
BP 26 865 NV-LG 32 872 ES 24 81,7 SP-LG 34 83,7
ES 23 888 BF 26 898 NV-LG 24 84,2 SPSK 31 86,8
HP 22 910 HP 25 923 HP 21 86,3 NP 3,0 89,8
SM 15 925 HR 24 947 TEIN 19 88,2 NV-LG 22 91,9
SPKU 15 939 SPKU 19 966 |IP 15 89,7 SPKU 19 93,9
NP 12 951 IV 08 974 HR 14 91,1 v 11 95,0
SP-LG 09 960 SMSP 08 982 NVMD 14 92,5 SMSP 1,0 96,0
oP 07 967 SM 06 988 NP 13 93,8 SM 1,0 97,0
EN 06 973 LP 02 991 SPKU 13 95,0 NVMD 0,7 97,7
HR 06 979 SM-SF 02 993 SM 12 96,2 TE 0,6 98,3
BF 05 984 TE 02 995 IV 0,9 97,1 SM-SF 03 98,6
NVMD 05 989 BP 01 996 OP 0,7 97,8 HV 0,2 98,8
v 04 993 HV 01 998 EN 0,6 98,4 LP 0,2 99,0
SPSK 02 9955 NVMD 01 999 SP-LG 0,6 99,0 TEIN 0,2 99,3
HV 01 996 SMNV 0,1 1000 BF 05 99,5 BP 0,1 99,4
1B 01 998 EC 0,0 1000 SPSK 0,1 99,6 IP 01 99,6
P 01 999 EN 0,0 1000 HV 0,1 99,7 SMNV 0,1 99,7
SMNV 0,1 1000 FP 0,0 1000 IB 0,1 99,8 EC 0,1 99,8
LP 0,0 1000 IB 0,0 1000 LP 0,1 99,9 1B 0,1 99,9
SM-SF 0,0 1000 IP 0,0 1000 NVMV 0,1 99,9 NVMV 0,1 99,9
SMNV 0,1 100,0 SMTE 0,1 100,0
SM-SF 0,0 1000 EN 0,0 100,0
SMTE 0,0 100,0 FP 0,0 100,0
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Tabell 10 Avgangselever fran arskurs nio och forsta paborjade utbildningar, Gavle
och Uppsala, 1997.

Gévle Gévleborgs lan
Pojkar 472 Flickor 447 Pojkar 1613 Flickor 1539
Andel i 8k 2 inom 2 &r 91,9 Andel i 8k 2 inom 2 &r 935 Andel i 8k 2 inom 2 &r 93,9 Andel i 8k 2 inom 2 &r 94,2
NVNA 131 NVNA 20,3 NVNA 12,8 NVNA 14,7
SM-YF 106 237 SP-LG 187 390 Fp 97 225 SPSA 141 288
NVTE 88 325 SpsSA 96 486 EC 91 316 BF 110 397
SP-LG 81 406 op 93 579 NVTE 79 395 SP-LG 99 496
EC 81 486 ES 6,7 646 SPSA 70 465 ES 82 578
FP 74 560 BF 62 708 SM-YF 56 521 OP 6,7 645
ES 65 624 SPEK 60 768 SP-LG 54 576 HR 65 710
SPSA 62 687 HR 41 809 ES 53 62,8 SPEK 64 774
SPEK 60 747 SPHU 41 849 Hp 51 680 HP 54 828
HP 55 802 HvV 33 883 SPEK 49 729 SPHU 37 865
HR 39 841 Hp 29 911 HR 41 770 NP 31 896
BP 39 880 SM-YF 29 940 BpP 40 809 MP 24 920
EN 23 903 MmP 19 959 sm 34 844 HV 22 942
SM 21 924 NP 14 974 BF 34 87,7 NVTE 12 954
BF 21 945 NV-LG 10 983 Ip 31 908 SM 11 965
MP 18 963 NVTE 07 990 NP 20 929 SM-YF 10 974
OoP 14 977 EC 02 993 NV-LG 20 949 LP 08 982
NV-LG 12 988 Fp 02 995 MP 18 96,7 NV-LG 06 988
NP 07 995 v 02 998 EN 12 979 IV 06 994
v 02 998 sm 02 1000 opP 11 989 FP 03 997
P 02 1000 Bp 00 1000 v 06 995 IP 02 999
SPHU 00 1000 EN 00 1000 sSPHU 03 999 EC 0,1 100,0
LP 0,0 1000 |p 0,0 1000 Hv 01 999 BP 0,0 100,0
HV 0,0 1000 Lp 0,0 1000 Lp 0,1 1000 EN 0,0 100,0
Uppsala Uppsala lan
Pojkar 999 Flickor 1033 Pojkar 1565 Flickor 1653
Andel i 8k 2 inom 2 &r 924 Andel i 8k 2 inom 2 &r 935 Andel i 8k 2 inom 2 &r 92,0 Andel i 8k 2 inom 2 &r 93,6
NVNA 245 SPSA 26,8 NVNA 17,2 SPSA 21,4
SPEK 125 369 NVNA 171 439 SPEK 11,3 284 NVNA 145 359
SPSA 106 476 SPEK 10,8 54,7 SPSA 83 36,7 SPEK 10,9 468
NVTE 6,7 543 SPHU 64 6L1 sSwm 81 447 MP 65 533
SM 65 608 MP 60 671 Fp 78 525 SPHU 62 595
FP 63 671 ES 59 730 NVTE 73 598 HR 59 654
EC 57 728 op 55 785 EC 6,9 66,7 ES 57 710
HR 35 763 BF 33 818 HR 46 71,3 OP 52 763
NV-LG 35 797 NV-LG 33 851 NV-LG 42 754 BF 4,7 810
MP 28 826 HR 32 883 |p 38 792 HP 39 849
BP 26 852 Hp 24 90,7 BP 34 826 SM 30 880
SM-YF 23 874 NP 20 927 MpP 31 856 NP 26 90,6
EN 20 894 NVTE 20 946 ES 22 878 NV-LG 25 930
ES 20 913 sm 16 962 SM-YF 22 899 NVTE 22 952
SP-LG 18 932 SP-LG 16 97,7 Hp 21 920 SP-LG 15 967
NP 15 947 Hv 05 982 EN 18 938 HV 10 977
HP 11 958 SM-SF 04 987 SP-LG 16 954 LP 06 983
IP 10 9,7 SMm-YF 04 991 NP 15 969 SM-YF 05 988
SPHU 09 976 LpP 03 994 SPHU 09 978 SM-SF 04 99,2
BF 08 984 FP 02 996 BF 08 987 FP 03 995
v 08 991 B 02 998 v 06 992 |IP 02 99,7
LP 04 996 P 02 1000 Lp 04 997 SMSP 02 999
oP 02 998 BpP 0,0 1000 oP 01 998 IB 0,1 1000
HV 01 999 EC 0,0 1000 Hv 01 999 BP 0,0 100,0
SMSP 01 1000 EN 00 1000 sSMm-SF 01 999 EC 0,0 100,0
1B 00 1000 v 0,0 1000 smsP 0,1 1000 EN 0,0 100,0
SM-SF 0,0 1000 smsp 00 1000 1B 0,0 1000 IV 0,0 100,0
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Tabell 11 Andelar elever pa flickdominerade, pojkdominerade och kdnsbalanserade
utbildningar, Gavle, Gavleborgs lan, Uppsala och Uppsala lan, 2000.

2000 Gavle Gavleborgs lan Uppsala Uppsala lan
N Pojkar Flickor N Pojkar Flickor N Pojkar Flickor N Pojkar Flickor
Pojkdominerade utbildningar 229 57,4 53 726 49,8 6,4 240 25,3 3.8 617 39,5 6,1
Flickdominerade utbildningar 283 17,8 60,9 928 20,0 54,4 510 176 43,3 750 14,8 41,0
Konsbalanserade utbildningar 212 249 33,8 874 30,2 39,2 916 57,1 52,9 1326 457 52,8
Totalt 724 100,0 100,0 2528 100,0 100,0 1666 100,0 100,0 2693 100,0 100,0
Pojkdominerade studieférberedande uth. 108 48,1 8,5 302 44,4 6,7 62 10,8 05 205 234 2,7
Flickdominerade studieforberedande utb. 156 20,3 55,9 457 216 51,2 339 19,0 419 449 16,7 40,5
Konsbalanserade studieforberedande utb. 134 31,6 35,5 470 34,0 42,1 707 70,2 57,6 918 59,9 56,9
Totalt 398 100,0 100,0 1229 100,0 100,0 1108 100,0 100,0 1572 100,0 100,0
Pojkdominerade yrkesforberedande utb. 121 67,0 0,7 424 54,2 6,2 178 54,0 10,3 412 61,9 11,0
Flickdominerade yrkesférberedande utb. 127 15,1 68,0 471 18,7 57,8 171 14,9 46,1 301 12,2 41,9
Konsbalanserade yrkesforberedande uth. 78 17,9 31,3 404 27,1 36,0 209 31,2 43,6 408 25,9 47,1
Totalt 326 100,0 100,0 1299 100,0 100,0 558 100,0 100,0 1121 100,0 100,0
Tabell 12 Avgangen gymnasieutbildning efter foraldrarnas utbildningsniva,
elevernas medelbetyg och kon, avgangselever fran arskurs nio 1994 och 1997.
Ej gétt
Foraldrarnas hogsta Elevernas medelbetyg ut
Ar utbildningsniva grundskola Kon N NVNA* NVTE SPHU SPEK SPSA  SPtot** ES MP YF***  gymn.
1994  Grund- o folkskola 3,5-3,9 Pojkar 1105 13,0 18,3 1,0 12,7 12,0 26,7 19 31 249 95
Flickor 2 046 6,4 14 6,9 13,6 18,7 414 4,7 6,0 27,0 10,9
4,0-4,4 Pojkar 313 30,4 275 16 10,2 89 21,7 13 2,2 58 93
Flickor 757 21,7 4,1 10,6 12,5 20,3 46,4 3,7 45 8,6 9,5
4,5-5,0 Pojkar 48 41,7 29,2 0,0 21 10,4 14,6 0,0 21 2,1 6,3
Flickor 114 439 35 6,1 53 13,2 30,7 35 18 44 9,6
Léngre hogskoleutb. 3,5-3,9 Pojkar 2908 29,6 214 09 11,8 15,4 29,3 2,6 2,4 45 78
Flickor 2778 16,0 2,3 8,9 10,9 29,5 52,7 7,6 4,1 6,1 85
4,0-4,4 Pojkar 1764 51,2 225 11 4,9 9,6 16,5 19 0,6 0,8 53
Flickor 2407 40,2 35 9,0 6,5 21,2 40,5 3,9 19 15 6,1
4,5-5,0 Pojkar 450 70,2 16,0 0,7 13 4,9 76 11 0,0 0,2 4,0
Flickor 877 65,0 2,7 52 19 11,6 214 19 09 05 6.8
1997  Grund- o folkskola 3,5-3,9 Pojkar 1027 20,2 16,1 0,0 115 6,4 19,8 19 2,8 20,2 11,0
Flickor 1775 10,5 14 4.8 12,6 16,5 37,6 43 3,7 232 11,7
4,0-4,4 Pojkar 311 32,2 219 13 84 9,0 19,0 1,0 13 6,4 11,3
Flickor 730 273 4,0 71 111 14,9 37,7 4,7 25 9,2 84
45-5,0 Pojkar 53 49,1 28,3 0,0 75 57 151 0,0 0,0 19 0,0
Flickor 137 49,6 58 3,6 58 10,9 24,1 58 15 15 5.8
Léngre hogskoleutb. 3,5-39 Pojkar 2970 35,8 17,3 0,9 9,1 10,0 22,2 33 15 3,7 9,1
Flickor 2 846 21,3 17 6,4 11,3 21,3 43,7 7,0 2,1 58 9,5
40-4.4 Pojkar 1936 51,7 18,0 0,7 43 74 14,0 23 03 1,2 57
Flickor 2746 42,6 31 57 6,9 16,1 335 44 0,7 23 57
4550 Pojkar 595 67,7 14,3 1,2 1,2 47 7,7 0,5 0,2 0,2 34
Flickor 1355 66,3 2,2 32 24 8,0 17,1 24 0,1 0,7 57
* NVE, NV-LG, NVNA och SM-NV
** SPE, SPEK, SPHU, SPSA, SP-LG och SM-SP
*** Yrkesforberedande program férutom ES och MP
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Godran Arnman
Martin Jarnek

Ett konsperspektiv pa tjugo ars forandringar i
gymnasieskolan och pa arbetsmarknaden.

Inledning

Denna text utgar fran tre iakttagelser av utvecklingen i det svenska samhallet
de senaste tjugo aren:

e Att den svenska arbetsmarknaden har varit konssegregerad.

e Att kvinnor i allt hogre utstrackning dvergatt till hogre studier.

e Att gymnasieskolan har genomgatt en betydande reformering.

Den huvudfraga vi vill diskutera som féljd av detta ar: Hur forhaller sig
gymnasieskolans reformering till utvecklingen pa arbetsmarknaden och till
dvergangen till hogre studier? Vi vill ocksa bertra en annan fraga, namligen
hur fragorna om kon och utbildning behandlats i samhéllsdebatten och i de
utredningar som utgjort grund for gymnasieskolans reformering.

Framstallningen ar upplagd pa foljande sétt. Forst gor vi en oversiktlig
beskrivning av utvecklingen pa arbetsmarknaden ur ett konsperspektiv.
Sedan gor vi en liknande analys av évergangen till hogre studier. Darefter
beskriver vi mera ingaende de forandringar som gjordes i gymnasieskolan
nar den forandrades fran linjegymnasium till programgymnasium och den
utveckling som blev en féljd av detta. Sedan forsoker vi i ett kénsperspektiv
diskutera sambanden mellan utvecklingen i gymnasieskolan och pa
arbetsmarknaden och i de hogre studierna. Slutligen ber6r vi forandringar i
synen pa konsproblemen under perioden.

Den kdnssegregerade arbetsmarknaden

Alltsedan industrialismens genombrott har det funnits skillnader mellan
mans och kvinnors yrken och deras arbetsvillkor. Idag finns det knappast
nagra formella hinder kvar for kvinnor att utbilda sig och inneha samma
typer av yrken som man, men anda ar skillnaden mellan méans och kvinnors
yrken och arbetsvillkor betydande.

| tabellen nedan visas kvinnoandelens forandring i ett tjugotal vanliga yrken
under perioden 1960- 2002.



Tabell 1 Kvinnoandel i ndgra olika yrken vid skilda tidpunkter*

1960 1970 1980 1990 2002*

Tullpersonal 0 1 9 27 40
Pilot R 0 1 4 10
Polis 1 2 10 - 14 22
Rklagare/kronofogde 2 4 12 28 20
Finmekaniker 3 -8 19 21 17
Veterinar . 4 1 21 . 37 51
Postiljon 6 21 28 40 39
Domstolsjurist 7] 12 21 ' 37 42
Optiker 9 11 26 48 55
Universitets-/hdgskoleldrare 10 20 5 32 39
Kemist/fysiker 1 15 2% 03 34
Lakare ' 13 18 27 34 43
Psykolog 17 28 46 69 74
Journalist ’ 19 29 35 44 50
Tandlakare ’ 24 27 35 41 5
Biolog 24 24 37 47 50
Banktjansteman ‘ 46 - 58 63 68 64
Bibliotekarie M 64 712 84 718
Storkoksforestandare - 81 YK 63 63 61
Forskollarare 100 100 95 93 93

Kvinnoandelen var mycket lag i sexton av yrkena 1960, tva var kraftigt
kvinnodominerade (forskollarare och storkoksfarestandare), medan tva var
kdnsbalanserade (banktjanstemén och bibliotekarier). Under 1960-talet
borjade kvinnoandelen att stiga i de flesta yrken och ar 1990 var det endast
tre yrken som hade en lagre kvinnoandel &n 25 %. Denna utveckling fortsatte
under nittiotalet och i borjan av 2000-talet var antalet mansdominerade yrken
mer &n halverat. Den stdrsta 6kningen av kvinnor har skett i veterinér- och
optikeryrket samt i psykologyrket. Det senare yrket skiftade fran
mansdominerat till kvinnodominerat. Den samlade bilden pekar pa att flera
yrken blir kdnsbalanserade. Trenden &r dock tydligast for yrken som kraver
hdgre utbildning.

Tittar man pa tva specifika yrkesomraden, halso- och sjukvarden som
praglats av kvinnodominans, och teknikrelaterade yrken som préglats av
mansdominans, kan man se att det har skett forskjutningar i dessa kategorier
sedan 1997. Men forandringarna gar langsamt. Under perioden 1997-2002
Okade t.ex. manliga sjukskdterskor med sex procent och andelen kvinnliga
datatekniker med sju procent. Utvecklingen visar ocksa att kénsutjamningen
sker snabbare i yrken som kraver langre utbildning an i yrken som kréaver
kortare utbildning. Eftersom det &r yrken som kréver utbildning som

! Tabellen &r hamtad ur SOU 2004:43 Den kénsuppdelade arbetsmarknaden, och &r en
bearbetning av Jonung (1997)



forandras i storst utstrackning, maste forandringarna i utbildningssystemet -
varav gymnasieskolan &r en stor del - tillskrivas stor betydelse. Ocksa
utbildningens 6kade tillganglighet bor framhallas. Savél gymnasieskolan
som hogskolan har byggts ut kraftigt under nittiotalet och den kommunala
vuxenutbildning och utbildningssatsningar som t.ex. kunskapslyftet har
spridits till fler regioner.

Vad har arbetslésheten och omstruktureringen pa arbetsmarknaden betytt for
konssegregeringen? Ser man till de stora strukturella omvandlingarna pa
arbetsmarknaden under den senaste tjugoarsperioden kan man se att de
langsiktiga trenderna med rationaliseringar inom industrin och besparingar
inom den offentliga sektorn fortsatte, vilket fick effekter pa sysselsattningen.
De senaste aren har skett en viss aterhamtning, men statistiken for perioden
1990-2002 visar att de flesta naringar hade farre anstallda ar 2002 an ar
1990. Sett dver hela perioden minskade antalet kvinnor i vard- och
industrisektorn med cirka 200 000 och antalet man i industrin och
byggsektorn med cirka 230 000. Den 6kning som skett under senare delen av
1990-talet har framst berdrt omsorgssektorn, den finansiella sektorn samt
utbildningssektorn (SOU 2004: 43). Ser man pa dessa forandringar i
forhallande till kénsdominansen i respektive naringsgren, tyder ingenting pa
att de orsakat nagra storre forskjutningar i segregationsmonstret. Industrin,
jord- och skogsbruket, byggnadssektorn samt partihandeln och
kommunikationerna var lika mansdominerade i borjan som i slutet av
perioden. Pa samma satt var omsorgs-, vard- och utbildningssektorn och
detaljhandeln kvinnodominerad saval i borjan som i slutet av perioden. Den
positiva utvecklingen av anstallda i konsbalanserade sektorer galler framfor
allt tillvéxten i den finansiella sektorn. I denna sektor har antalet unga och
valutbildade ocksa okat.

En tillbakablick pa sysselsattning och arbetsléshet i sin helhet under de
senaste tjugo aren visar att under perioden 1975 — 1990 hade vi en relativt
mattlig arbetsloshet — ca 3-4 % - men i borjan av 1990-talet skedde en kraftig
stegring i samband med ekonomiska kriser. Nedskarningarna drabbade bade
kvinnor och man. Fér mannens del borjade aterhamtningen efter 1993-1994,
da arbetslosheten nadde sin kulmen, medan det drojde ytterligare nagra ar
innan kvinnornas arbetsléshet kulminerande Vid ingangen till det nya seklet
lag den 6ppna arbetsldsheten runt fyra procent, vilket var en halvering
jamfort med decenniets hogsta notering (SOU 2004:43).

| detta sammanhang ar det ar sérskilt intressant att studera ungdomarnas
arbetsloshet. Olofsson (2005) har studerat arbetslésheten hos ungdomar i
aldern 20 —24 under perioden 1975 — 2002 och separerat dem efter
utbildningsbakgrund: enbart grundskoleutbildning, arbetslivsforberedande
tvaarig utbildning och studieférberedande utbildning samt eftergymnasial
utbildning. I stort sett foljer ungdomars arbetslshet den allméanna trenden,
dvs i perioden 1975 till 1990 en relativt mattlig arbetsloshet och en kraftig
stegring i perioden 1990-1994 i samband med den ekonomiska krisen. Men
generellt sett drabbade den ekonomiska krisen ungdomar hardare &n aldre.



Fore krisaren lag den for ungdomar strax over 4 % medan den i krisaren pa
nittiotalet steg till 6ver 10 % for de flesta ungdomsgrupper for att

i sekelskiftet aterigen ligga strax éver 4 %. Olofssons studie visar att
gruppen som saknar gymnasieutbildning har haft hdgst arbetsldshet under
storre delen av undersokningsperioden. Det framgar ocksa att gruppen med
studieforberedande utbildning har haft lagst arbetsléshet under perioden -
t.o.m. lagre flertalet ar an de som haft eftergymnasial utbildning. Man kan
dock inte dra slutsatsen att en studieférberedande gymnasieutbildning
generellt sett ger ungdomar béast forutséttningar pa arbetsmarknaden.
Orsaken ar framst att fler med studieférberedande utbildning valjer forlangda
studier istallet for arbetsloshet, ndgot som Olofsson menar i sin tur kan
forklaras av skillnader i social bakgrund.

Separerar man arbetslosheten foér ungdomar med yrkesorienterande
utbildning pa utbildningsprogram sa visar statistiken att den varit lagst for
personer som foljt el- och fordonsprogrammen. Den har varit hogre for
hantverksprogrammet, omvardnads- och barn och fritidsutbildning, samt det
estetiska programmet och medieprogrammet. Detta ar utbildningar som alla
domineras av flickor. De ér till sin karaktar ocksa nagot mindre
yrkesspecifika an de véldefinierade el- och fordonsprogrammen. I ett
konsperspektiv kan man darfor dra slutsatsen att ungdomar i de kvinnligt
dominerade yrkesforberedande gymnasieutbildningarna har varit mer utsatta
for arbetsloshet an ungdomar som gatt mansdominerade utbildningar. Men
samtidigt har kvinnorna —vilket narmare skall belysas nedan — i viss man
undgatt arbetsldsheten genom att i hogre utstrackning 6verga till hogre
studier.

Hur har de ovan beskrivna fordndringarna i svensk ekonomi och
arbetsmarknad kommit att paverka kénssegregeringen pa den svenska
arbetsmarknaden? Den samlade bilden &r att den konssegregerade svenska
arbetsmarknaden blivit ndgot mindre segregerad under 1990-talet. De
forandringar som pagar tycks folja det monster som lades upp redan for ett
fyrtiotal ar sedan, da kvinnorna borjade forvarvsarbeta i storre utstrackning.
Eftersom det &r i utbildningskrédvande yrken som forédndringarna ar storst
maste reformerna inom uthildningsvasendet tillskrivas stor betydelse.
Arbetsmarknaden kan i detta sammanhang kan delas upp i tva delar. En del
dar omvandlingstrycket, sett ur ett konsperspektiv, varit relativt stort genom
att andelen kvinnor i tidigare helt mansdominerade miljoer 6kat pa ett
markant sétt — teknik och naturvetenskap, medicin och odontologi. Dessa
miljoer domineras av yrken som kraver langre utbildning. Den andra delen
av arbetsmarknaden, dar kraven pa hogre utbildning inte &r lika stor,
kannetecknas av ett lagre omvandlingstryck genom att mans- respektive
kvinnoandelen férandras véldigt litet (SOU 2004: 43). Den senare delen av
arbetsmarknaden omfattar dock mycket fler personer an den tidigare. Darfor
blir den stora utmaningen for framtiden hur man skall bryta kénsmdnstren i
det som ibland bendamns som klassiska mans- och kvinnoyrken. Men dven
dessa yrken utsatts for hojda kompetenskrav. Allt flera av dem kommer att i
framtiden krava utbildning pa gymnasial niva eller hogre. Det ar kanske
genom detta krav pa utbildning som kénsmonstren ocksa kan komma att



luckras upp®. Erfarenheterna har visat att yrkenas status hdjs genom 6kade
utbildningskrav. De kan da tankas bli attraktiva aven for man, som inte
tidigare tankt sig ett kvinnodominerat omrade. Kvinnorna har ocksa visat att
de havdar sig val i studier pa gymnasial niva och hogre, vilket narmare
berdrs nedan.

Overgéangen till hogre studier

Det &r karakteristiskt for den senaste tjugoarsperioden att den genomsnittliga
utbildningstiden successivt har férlangts. Mellan 1989 och 1997 6kade
antalet studerande med 45 % i aldersgruppen 16 — 24 ar (SOU 2000: 37).
Den senaste tioarsperioden har antalet nybdrjare i hogskolan dkat med 20
000, fran 58 000 till 78 000. Overgangen har sedan lange varit hégre bland
de kvinnliga gymnasisterna an bland de manliga och det galler oavsett vilket
gymnasieprogram de har gatt. Det betyder att inom i stort sett alla
huvudinriktningar som finns vid de akademiska larosatena har andelen
kvinnor i grundutbildningen 6kat.

Tabell 2. Andelen kvinnliga programnybérjare med en inriktning mot
yrkesexamen och totalt i grundutbildningen lasaren 1993/94 och
2001/02. (Procent)

Yrkesexamen Grundutbildning

1993/94 2001/02 | 1993/94 2001/02
Humaniora och teologi 59 57 58 63
Juridik och samhéllsvetenskap® 63 75 57 62
Naturvetenskap” 85 87 37 44
Teknik® 19 26 20 32
Medicin och odontologi® 51 66 55 75
Vard och omsorg® 88 87 86 89
Konstnarliga utbildningar’ 51 53 68 61
Undervisning® 73 77
Lant- och skogsbruk” 36 69

Exempel pa yrkesexamen:

& Jur. kand., psykolog, sociolog

® Apotekare, receptarie

¢ Arkitekt, civilingenjor, htgskoleingenjor, sjokapten m.fl.

¢ akare, optiker, psykoterapeut, veterinar

® Sjukskaterska, tandhygiienist, social omsorg, arbetsterapeut m.fl.
" Dans, konst och design, musik, scen och medier

9 Alla typer av lararexamina

" Agronom, djursjukvardare, hippolog, hortonom, jagmastare m.fl.

Kalla: SOU 2004:43, s. 104

2 Ett aktuellt resonemang om framtida arbetsmarknad fors av Kenneth Abrahamsson i Atta
vagar till kunskap (SOU 2002 :120) ss 90-96.



Av tabellen ovan framgar att 6kningen under nittiotalet var storst inom
grundutbildningen i medicin och odontologi och minst inom det kraftigt
kvinnodominerade omradet vard och omsorg. Inom de mansdominerade
omradena naturvetenskap och teknik ckade ocksa kvinnoandelen betydligt
under perioden.

Ser man till studieinriktningarna mot speciell yrkesexamen framtrader
kvinnodominansen pa de flesta omraden annu tydligare. Av alla som valde
en inriktning mot yrkesexamen lasaret 2001/02 var 75 procent kvinnor vilket
skall jamféras med att kvinnorna utgjorde 62 procent av alla registrerade pa
grundutbildningen. Sammantaget betyder det att av de nio omraden med
inriktning mot en yrkesexamen dominerade de kvinnliga nybdérjarna sex,
man ett enda, och tva av dem var kénsbalanserade lasaret 2001/02. Samma
bild framtrader ocksd om man sedan ser till hur manga som faktiskt tar en
examen och blir fardiga med sin utbildning (SOU 2004: 43).

Kvinnornas dominans i de hogre studierna har fatt genomslag aven i
forskarutbildningen. Under den senaste tjugoarsperioden har det inom
forskaruthildningen skett sadana forskjutningar att andelen kvinnor 6kat
inom samtliga vetenskapsomraden. Okningen har varit stérst inom medicin
och veterinarmedicin. Ar 2001 utgjorde kvinnorna 57 respektive 68 procent
av doktoranderna inom respektive grupp. Andelen kvinnliga doktorander &r
fortfarande lagst inom matematik och teknikvetenskap, men da deras andel
stigit med 10 procentenheter under decenniet, innebéar det att kvinnorna
numera utgor ndrmare en fjardedel av doktoranderna i dessa &mnen. Inom
omradet humaniora steg kvinnoandelen bland doktoranderna fran 45 till 52
procent under senaste tioarsperioden.

Regeringens mal att 6vergangsfrekvensen till hogre studier skall var 50
procent har kvinnorna saledes sedan ett antal ar uppnatt. Lasaret 2002/03 var
den i genomsnitt 56 procent for kvinnor, vilket skall jamforas med 41
procent for ménnen. En strukturell bakomliggande faktor till denna
utveckling ar dock hogskolevasendets kraftiga utbyggnad, framst da under
nittiotalet. Darfor har den 6kning som skett av andelen kvinnor under denna
period kunnat ske utan att de i ndgon storre utstrackning trangt ut mannen,
eftersom antalet hogskoleplatser 6kat kraftigt. Daremot har konkurrensen
mellan kvinnor och mén inneburit forskjutningar inom hégskolan. Kvinnorna
har, som ovan visats, i hdgre utstrackning gjort sitt intdg pa de
betygskravande utbildningarna som t. ex. medicin, odontologi och psykologi.

Fran linje till programgymnasium

Bakgrund

Den integrerade gymnasieskolan tillkom i samband med genomférandet av
Lgy 70 under 1970-talets forsta ar. Den hade sina rétter i tre skolformer som
var och en hade utretts under sextiotalet: gymnasiet, yrkesskolan och
fackskolan. Det som kallades gymnasiet hade tidigare varit uppdelat pa
allménna gymnasier, handelsgymnasier och tekniska gymnasier. De hade i
sin tur ursprung i allmanna laroverk, tekniska laroverk och handelsskolor. De



gymnasiala skolorna sammanfdrdes under sextiotalet till fem nya linjer som
var tre- eller fyradriga: Humanistisk-, samhallsvetenskaplig-, ekonomisk-,
naturvetenskaplig- och teknisk linje (4-arig).

Yrkesskolan hade vid sextiotalets ingang ocksa sina rétter i flera skoltyper :
centrala verkstadsskolor och centrala yrkesskolor, kommunala yrkesskolor,
enskilda yrkesskolor samt foretagsskolor och industriskolor. Beredningen for
den gymnasiala yrkesskolan foreslog att yrkesutbildningen i princip skulle
vara tvaariga. De olika yrkena och yrkesfamiljerna sammanférdes nu i tre
breda sektorer: social sektor-, ekonomisk resp. teknisk sektor.

Den skolform som kallades for fackskolan hade ocksa tillkommit under
sextiotalet. Skolformen omfattade tva ar och hade en i huvudsak
fackteoretisk inriktning och var avsedd for dem som inte dnskade ga i
gymnasiet eller inte heller ville ga in i direkt yrkesforberedande utbildning
(Arnman, Jarnek & Lindskog).

Problem med de manga gymnasiala skolformerna var att de i sa stor
utstrackning var baserade pa det radande sattet att organisera arbetslivet.
Utbildningen speglade arbetslivet och de hogre studierna mycket tydligt.
Dérfor var de socialt och kdnsmaéssigt snedfordelade. Yrkesskolan
rekryterade fran de lagre socialgrupperna och gymnasiet fran de hogre
socialgrupperna. Inom skolformerna rekryterade sedan vissa studievégar
pojkar - t.ex. de tekniska - och andra flickor - t. ex de sociala och husliga.

Lgy 70

Mot slutet av sextiotalet var situationen saledes den att de tre skolformer som
foljde pa grundskolan hade utretts i perspektivet av att kunna integreras i en
enda skolform. Detta skedde vid sjuttiotalets bérjan genom tillkomsten av
Lgy 70. Gymnasieskolan fick fran borjan 22 linjer: De fem tidigare
gymnasielinjerna, de tre tidigare fackskolelinjerna ekonomisk, social och
vardlinje samt 6vriga yrkesinriktade linjer. Till dessa kom ett antal
specialkurser av varierande langd, cirka 400 stycken. Senare tillkom
ytterligare fyra linjer sa att vid linjegymnasiets slut fanns 26 linjer och minst
500 specialkurser. I den gemensamma laroplanen, dvs. Lgy 70, fanns den
dubbla malsattningen att forbereda for bade yrke och for vidare studier.

De olika skolformer som sammanfdrdes under en gemensam laroplan i Lgy
70 hade kvar mycket av sin sérpragel. Linjegymnasiet var darfor mycket
svaroverskadligt och det var en svar uppgift att informera om alla
valmojligheter. Man kan dock sdga att valsystemet i linjegymnasiet till stérre
delen var konstruerat som ett successivt val mellan fasta alternativ, dar vissa
alternativ gav fler valmojligheter, och inte efter “smaérgasbordprincipen”,
dvs. en egen komposition av @mnen. Ser man till den tid som en elev kunde
gora ett eget &mnesval, var den ganska liten. Resten var organiserat i fasta
alternativ.

Av betydelse for elevernas méjligheter att valja till och inom
gymnasieskolan var ocksa dimensioneringen av gymnasieskolan.



Dimensioneringen var inte fri. Staten dimensionerade utbildningarna i
gymnasieskolan genom lansskolndmnderna. Endast ett begrénsat antal orter
hade fullstdndiga gymnasieskolor. Dimensioneringen var en politisk
forhandlingsprocess dar kommuner, politiker och avnamare var foretradda.
Det vagledande i processen skulle vara kommunernas 6nskemal, tillgangliga
resurser, arskullarnas storlek, sokandetryck samt inte minst
arbetsmarknadens behov (Arnman, Jarnek & Lindskog).

Atgarder for jamstalldhet under 1970- och 1980-talen

Effekterna av linjegymnasiet blev ganska tydliga tidigt pa sjuttiotalet. Man
sag att olika typer av linjer rekryterade elever fran skilda socialgrupper. Man
sag ocksa att vissa linjer rekryterade nastan enbart pojkar, medan andra
rekryterade nastan enbart flickor. Monstret fran de gamla skolformerna hade
saledes inte forandrats i linjegymnasiet. Flera atgarder vidtogs darfor for att
komma tillratta med konsobalansen. Flertalet var aktiva informationsinsatser
for att 6ka det underrepresenterade konet framst pa utbildningar inom
hantverksomradet samt vardutbildningarna. Insatserna gjordes direkt mot
elever men oftast via studie- och yrkesvagledare. En annan insats var att vid
intagningen till gymnasiet ge extra meritpoang for elever som gjorde
otraditionella val. Man kan ocksa se grundskolans omvandling av pryon till
prao som en atgard i detta ssmmanhang. Tidigare hade den varit
yrkesorienterande, nu blev den arbetslivsorienterande, dvs bredare. Pojkar
fick prova pa traditionellt kvinnliga arbetslivsomraden och flickor fick insikt
i manliga omraden.

De flesta av de informations- och rekryteringskampanjer som gjordes fick i
huvudsak endast kortsiktiga effekter. Speciellt svart var det att fa en jamnare
konsfordelning pa de pojkdominerade studieprogrammen. Projekten blev
dock mera framgangsrika nar det gallde vard- och omsorgsomradet, dar
andelen pojkar 6kade.

De mindre framgangsrika resultaten nar det galler flickor pa traditionellt
mansdominerade industriutbildningar visade att det inte rackte med enbart
rekryteringsinsatser. Atskilliga kompletterande insatser gjordes, som forsok
med rena flickgrupper och kvinnliga mentorer. Ofta brét dock flickorna
tidigt sina studier och bland de fa som gick ut lamnade manga snabbt yrket
sedan man konfronterats med arbetslivets varderingar och vardagliga villkor.
Erfarenheter visade vidare att de flickor som valt att slutféra en teknisk
utbildning hade svart att fa jobb inom det omrade de utbildat sig for (SOU
2002:10).

Ytterligare en atgard for att komma till ratta med obalanserna i
linjegymnasiet var att utreda dessa fragor i en ny gymnasieutredning. Ar
1976 tillsattes darfér en ny gymnasieutredning (SOU 1981: 96). Den
bedémde att den sociala snedrekryteringen kunde bli battre genom att ha
gemensamma ingangar och en stor valfrihet senare i studierna. Pa sa satt
kunde pa sikt utbildningen underlatta forandringar i arbetslivet istallet att
forstarka problemen. Snedférdelningen mellan pojkar och flickor sdg man
daremot mera pessimistiskt pa. Det var de snedférdelade kdonsrollerna som



pa ett mycket tydligt satt aterspeglades i linjeuppséttningen i gymnasiet.
Detta skulle 16sas med andra metoder (SOU 1981:96).

P4 1976 ars gymnasieutrednings betidnkande skrevs aldrig nagon proposition.
Utredningens forslag paminde om det forslag som senare kom att laggas
fram av Gymnasiekommittén (2000) Atta végar till kunskap: ingangar i
breda sektorer och stor valfrihet i senare val. Férslaget fran 1976 ars
kommitté kom istéllet under 1980-talet att férvandlas till en forséksperiod i
gymnasieskolan, med tva skilda forsoksomraden, ett for de teoretiskt
inriktade linjerna, de s.k. FS-forsoken, och ett for de yrkesinriktade linjerna,
de s.k. Ogy-forsoken (Arnman, Jarnek & Lindskog). Ganska snabbt kom
sedan ett nytt forslag till en ny gymnasieskola, propositionen Véxa med
kunskaper 1990/91:85. De pagaende forsoken var da annu inte
fardigutvérderade.

Programgymnasiets intentioner

| propositionen Véxa med kunskaper 1990/91:85 foreslogs en ny
gymnasieskola som skulle vara trearig. Skolministern ansag att det var en
likvardighetsfraga att alla ungdomar skulle erbjudas en trearig utbildning.
Malséttningen for gymnasieskolan var fortfarande att erbjuda alla ungdomar
en kvalificerad utbildning som skulle ge grund for bade yrkesverksamhet
och fortsatt utbildning. Men mojligheten for alla att ga vidare till hogre
studier skulle i den nya gymnasieskolan vara mera reella. Darfor skulle
yrkesinriktade utbildningarna ocksa ge en god allman grund for fortsatta
studier. Gymnasieskolan sags ocksa nu tydligare som en etapp i det livslanga
l&randet.

Propositionen foreslog att all gymnasieutbildning skulle samlas i 16
nationella treariga program. Dessutom foreslogs ett individuellt program
som kunde ha varierad langd. Det nya programgymnasiet var till stor del ett
svar pa problem som man ansag fanns i linjegymnasiet. Férandringarna
innebar inte bara en 6vergang fran en struktur till en annan. Besluten och
utformningen av den efterféljande laroplanen och andra forfattningar —
skollag och gymnasieférordning - skulle mojliggéra den omlaggning som
géllde for offentlig forvaltningsverksamhet, dvs. en decentralisering av
ansvaret och okat inflytande och ansvar for dem som narmast berérs
(Ansvaret for skolan prop. 1990/91:18).Samtidigt kommunaliserades ocksa
hela gymnasieskolan, vilket innebar att fragan om utbildningens
dimensionering ocksa blev kommunernas ansvar. Alla kommuner fick
mojlighet att starta gymnasieskolor.

Reformeringen av gymnasieskolan innebar att tva forandringar skulle
genomforas samtidigt. Ansvarspropositionen syftade till att decentralisera
skola och 6ppna den for lokala initiativ for att pa sa satt utveckla den.
Gymnasiepropositionen syftade till att astadkomma en hogre kvalitet i
utbildningen och en 6kad flexibilitet i skolans organisation. Sadana
forandringar ansag nodvandiga med tanke pa de allt snabbare
omvaérldsforandringarna. | korthet kan intentionerna i den nya
gymnasieskolan beskrivas i foljande punkter:
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e Allaungdomars skulle erbjudas en trearig gymnasieutbildning av god
kvalitet.

e Antalet utbildningsplatser skulle anpassas efter elevernas dnskemal,
dvs. en tydlig betoning lades vid elevernas valmojligheter i fraga om
program, grenar och kurser.

o |Istallet for amnen skulle eleverna studera kurser, sa langt som majligt
pébyggbara. Aven detta skulle 6ppna for en storre valfrihet, genom
att eleverna kunde kombinera olika kurser och l&sa i olika studietakt.

e Alla program skulle ha en gemensam kérna av kunskaper,

s. k. . kdrndmnen, men i 6vrigt skulle kurssystemet och
timplanekonstruktionen, med angiven garanterad undervisningstid for
eleverna, ge stort utrymme for individuell variation.

e Kommunerna fick rétt att starta gymnasieutbildningar och utforma
utbudet av nationella program, men ocksa rétt att besluta om att
inrdtta specialutformade program, lokala grenar och lokala kurser.

e Pa program med yrkesamnen skulle 15 % av studietiden fullféljas pa
en arbetsplats, s.k. arbetsplatsforlagd utbildning, (APU). Tanken var
att samarbetet med arbetslivet skulle paverka inte bara innehallet utan
ocksa pedagogiken i skolan. Omvandlingstrycket i arbetslivet skulle
langsiktigt paverka skolans undervisning.

| propositionen fanns ocksa en diskussion om kdénsutjamning och social
utjamning. Att gymnasieskolan blev lika lang for alla och att vissa s.k.
”moderna program” tillkom, t.ex. media- och barn- och fritidsprogrammet,
skulle underlatta en sadan utveckling. Det framholls speciellt att
kursutformningen och kombinationsmojligheterna skulle ha betydelse for
flickorna, eftersom detta skulle kunna géra utbildningsutbudet bredare for
dem an det i praktiken for narvarande &r. Man pekade pa att det finns en lang
rad omraden, som idag sysselsatter stora grupper kvinnor dar nya yrken
vaxer fram: information, reklam, personalvard och turism. En mindre last
utbildningsstruktur skulle saledes lattare ge utrymme for nya och attraktiva
utbildningar (Prop. 1990/91:85).

Utvecklingen i programgymnasiet — nagra
konsekvenser for eleverna

Utbudsférandringar och tillganglighet

I och med kommunaliseringen av gymnasieskolan stod det kommunerna fritt
att starta nya gymnasieskolor samt inratta specialutformade program och
lokala grenar. Denna rattighet har utnyttjats av kommunerna. Under 1990-
talet startade 38 kommuner nya gymnasieskolor och drygt 8000 elever
studerade pa ett specialutformat program vid nittiotalets slut (Skolverkets
rapport 187). Man kan konstatera att utbudet och tillgangligheten pa
gymnasial utbildning 6kat i allmanhet i och med programgymnasiets
tillkomst. Men om man ser till vilka program som blivit mer spridda, och i
och med det mera lattillgangliga, sa ar det framst de studieforberedande
programmen. Samma relativa spridning har inte skett av program med
yrkesamnen. Det kan hdanga samman med att flera av de nya gymnasierna ar
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mycket sma och har ett begransat utbud av program. Man kan ocksa se att i
gymnasiestrukturen & manga av de program som framst var attraktiva for
flickor borta, t.ex. sociala linjen, konsumtionslinjen och sociala
servicelinjen. Skolverkets studier tyder ocksa pa att kommunerna i vissa
regioner kan anvanda ett alltfor snavt perspektiv vid sin planering, utifran
den egna kommunens nytta, vilket kan leda till att de var for sig genomfor
forandringar som utarmar studieutbudet i en hel region, t. ex. genom att flera
narliggande kommuner samtidigt lagger ned samma gymnasieprogram
(Skolverkets rapport 187).

Ser man till de "moderna program” som tillkom i programgymnasiet, sasom
medieprogrammet och det estetiska programmet, s har dessa inte sa stor
spridning Gver landet. Cirka en tredjedel av kommunerna har
medieprogrammet och knappt halften det estetiska programmet, men vissa
aldre yrkesprogram har mycket mindre spridning. De tre mest spridda
programmen &r det samhallsvetenskapliga, det naturvetenskapliga och det
individuella programmet (Skolverkets rapport 187).

Man kan saledes konstatera att trots att utbudet av gymnasieutbildning i stort
har dkat ar tillgangligheten till ett visst program "pa hemmaplan”, dvs. i den
egna kommunen, mycket olika for skilda elevkategorier i vart land.

Eftersom flera av de yrkesorienterande programmen &r dominerade av ett
visst kon far tillgangligheten ocksa en konsaspekt. Linjer som benamndes
som social, konsumtion, social service, distribution och kontor har inte
nagon direkt motsvarighet i det nya programgymnasiet. Om t. ex. de tidigare
flickdominerade vardutbildningarna forsvinner fran hemorten kan det fa
effekter pa flickornas val. Det kan da vara lattare att vélja en
studieforberedande utbildning som finns pa hemorten &n att pendla till annan
kommun. Det finns exempel pa att vissa program med yrkesamnen i vissa
delar av landet blivit svarare att nd i programgymnasiet an de var i
linjegymnasiet (Arnman, Jarnek & Lindskog).

Valmonster i ett kdnsperspektiv.

Den fraga man kan stalla & om gymnasiereformen i borjan av nittiotalet
innebar nagon forandring nar det galler den konssegregering som praglade
manga av linjerna i det gamla linjegymnasiet. Minskade konssegregeringen i
utbildningsvalet under 1990-talet? Tabellen nedan som visar andelen pojkar i
olika gymnasieprogram aren 1994 och 2002 belyser utvecklingen.
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Figur 1. Andel pojkar i olika gymnasieprogram aren 1994 och 2002
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Omvardnadsprogrammet (OP)
Hantverksprogrammet (HV)

Barn-och fritidsprogrammet(BF)
Estetiska programmet (ES)
Mediaprogrammet (MP)
Samhallsvetenskapsprogrammet (SP)
Hotell- och restaurangprogrammet (HR)
Livsmedelsprogrammet (LP)
Naturbruksprogrammet (MP)
Naturvetenskapsprogrammet (NV)

Handels- och administrationsprogrammet (HP)

Kalla: Tabell SOU 2004:43 sid 92

Av de mest konspréaglade programmen ( mer an 80 procent flickor/pojkar)
framgar att av dessa var fem pojkdominerade, bygg-, el-, energi, fordons-

Industriprogrammet (IP)

Energiprogrammet (EN)

Fordonsprogrammet(FP)

Byggprogrammet (BP)

Elprogrammet (EC)

och industriprogrammet, och tva flickdominerade, omvardnads- och
hantverksprogrammet, bade 1994 och 2002. Férandringarna var éverlag sma

med undantag for fyra program dar andelen pojkar minskat — och andelen
flickor okat - mer patagligt, namligen i naturvetenskaps-, naturbruks-, samt
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handels och administrationsprogrammet. Sammantaget betyder det att atta av

sexton program dominerades av flickor ar 2002 mot sex ar 1994. Pojkarna
dominerade lika manga ar 2002 som 1994, om teknikprogrammet fran ar
2000 inkluderas. Antalet konsbalanserade hade minskat fran fyra till tre och

dessutom var det inte desamma som 1994. Férutom hotell och
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restaurangprogrammet som ocksa var balanserat 1994 var naturvetenskap-
och medieprogrammet konsbalanserat ar 2002. Visserligen ar andelen flickor
lagre pa de fem pojkprogrammen an vad andelen pojkar &r pa de tva
flickprogrammen, men sett 6ver alla typer av program sa var spridningen pa
dessa mycket stdrre bland flickor an bland pojkar. Medan pojkarna
dominerade program som alla lag ratt nara varandra s dominerade flickorna
alltifran naturbruksprogrammet till det estetiska, det samhallsvetenskapliga
och omvardnadsprogrammet.

Av programmens beteckningar framgar ocksa att specificeringsgraden for
yrkesutbildningarna &r hogre for de pojkdominerade programmen &n for de
flickdominerade. Gymnasieskolans konstruktion ar saledes mera anpassat
mot den manliga yrkesvarlden & mot den kvinnliga. Det finns en hogre
detaljeringsgrad av méns yrken jamfort med kvinnors.

For att fa en bild dver forandringarna maste man ocksa se hur manga elever
som finns pa varje program. Pa de flickdominerade programmen " barn- och
fritid” samt "omvardnad” fanns cirka 36 000 elever ar 1995 mot 21 000 ar
2002, vilket betyder en minskning med 15 000 elever. De fem
pojkdominerade programmen minskade ocksa, men mindre, fran 44 000 till
40 000. Daremot Okade eleverna pa det estetiska programmet,
medieprogrammet samt hotell och restaurang fran cirka 33 000 till 43 000. |
forhallande till hela gymnasieskolan betyder dessa forandringar
andelsmaéssigt ingenting for de mest konssegregerade programmen. Det ar
fortfarande cirka 15 procent av eleverna som gar ett ”pojkprogram” och sex
procent som gar nagot av de tva “flickprogrammen”.

De stora programmen, samhalls-, naturvetenskap- och teknikprogrammen,
hade ar 2002 cirka halften av eleverna vilket betydde en ¢kning med cirka
sju procentenheter sedan ar 1994. Utvecklingen har ocksa en tydlig
konsaspekt. Pa de studiefoérberedande linjerna finns det en utveckling mot en
allt mera utjamnad konsfordelning. Tydligast framtrédder denna tendens inom
naturvetenskapliga/tekniska sektor. Under perioden 1989 — 1999 Okade
flickornas andel inom denna sektor med 4,2 procent. Men samtidigt kan man
se att det inte ar teknik som locket flickorna till det naturvetenskapliga
programmet. Under Lgy 70-perioden gick ungefar en tredjedel av eleverna
pa N-linjen och dubbelt s manga pa T-linjen. Vid sekelskiftet var
proportionerna ungeféar det omvanda. Andelen flickor som valde det
naturvetenskapliga programmet har passerat 40 procent, men vid grenvalet
under gymnasietiden var det bara 15 procent som valde den tekniska grenen.

Man bor ocksa beakta utvecklingen pa ett par andra program: de
specialutformade programmen och det individuella programmet. Det
specialutformade programmet tillkom fran borjan som ett alternativ for
malinriktade elever med behov av speciell utbildning. Detta var inte avsett
att bli ett stort program. Programmet expanderade dock kraftigt under
nittiotalet. Det specialutformade programmet 6kade fran 1995 till 2002 fran
5000 elever till 20 000 elever. Flickornas andel 6kade under samma tid fran
44 procent till 50 procent. Den 6kade andelen flickor pa det
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specialutformade programmen kan ha att gora dels med att flera av dem
kraver hoga betyg for intrade, men ocksa med att flera kommuner har startat
specialutformade program som vander sig mot flickors intresseomraden.
Program med internationell inriktning och sprak domineras t. ex. ofta av
flickor.

Det individuella programmet hade ingen direkt motsvarighet i
linjegymnasiet. Vid programgymnasiets start (1993) gick runt 5 % av en
arskull direkt fran grundskolan till det individuella programmet. Ar 1998
intraffade en markant hojning till 8 %. Anledningen till detta var att da
tradde behdrighetsreglerna till gymnasieskolan i kraft, dvs. kraven pa
godkanda betyg i svenska, matematik och engelska (Skolverkets
programhafte 2000:21). Tidigare baserades intagningen pa medelbetyget.
Sokandetrycket till olika linjer var val kant och eleverna sokte ofta
utbildningar som var realistiska for dem att komma in pa. Sedan godkanda
betyg i matematik, svenska och engelska fran grundskolan blev ett
intradeskrav okade det individuella programmet kraftigt, vilket tyder pa att
manga elever som inte uppnatt malen i grundskolan tidigare hade tagits in i
gymnasieskolan.

Utvecklingen pa det individuella programmet har ocksa en kénsaspekt.
Under perioden 1995 till 2000 6kade det individuella programmet fran 17
000 tilldrygt 23 000, men flickornas andel minskade fran 46 procent till 42
procent. For pojkarnas del ar det individuella programmet idag det tredje
storsta programmet. En forklaring till utvecklingen &r att flickor i
grundskolan ar mera hogpresterande an pojkar och dérfor battre klarar
kraven pa godkanda betyg i matematik, svenska och engelska. Detta
bekréftas i de nationella utvarderingarna av grundskolan som Skolverket
gjort.

Nagra huvudlinjer i utvecklingen

Sammanfattningsvis kan man se ett par huvudlinjer i skillnaderna mellan
linjegymnasiet och programgymnasiet. Genom sin organisation har
programgymnasiet blivit alltmera teoretiskt inriktat, genom att alla far en
stérre volym av kiarnamnen. Aven yrkeskurser har fatt okade inslag av
teoretiska moment. En storre andel av eleverna valjer ocksa
studieférberedande utbildningar i programgymnasiet. Detta ar séarskilt
markant for flickor, dér de yrkesforberedande alternativen blivit farre. Det ar
framfor allt det t samhallsvetenskapliga programmet har blivit alltmera
heterogent socialt, och darmed ocksa prestationsméssigt. Det
naturvetenskapliga programmet har under 1990-talet dock i ndgot storre
utstrackning behallit sin karaktar av att rekrytera den prestationsmassiga
eliten (Skolverkets rapport 2000:187).

Till de studiefdrberedande programmen har under nittiotalet de elever sokt
sig som har haft de basta betygen fran grundskolan. Eftersom betyg och
social tillhdrighet ar nar relaterade till varandra har elevgrupperna pa dessa
program foretradesvis bestatt av ungdomar fran de hogre samhallsklasserna.
Undersokningar visar dock att flickor ur de lagre samhallsklasserna i allt
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stOrre utstrackning valjer studieforberedande program. Den tidigare n&mnda
forandrade programstrukturen som inneburit ett mindre utbud av program for
flickornas kan vara en forklaring till utvecklingen. Flickor ur alla
samhallsklasser har da i hogre utstrackning sokt sig till det
samhallsvetenskapliga programmet. Ett mal med gymnasiereformen skulle
man da tankas ha natt. Men samtidigt kan man se att andelen pojkar ur lagre
samhéllsklasser som soker studieforberedande program har minskat mera an
andelen pojkar ur de hogre samhallsklasserna.

Tabell 3. Val av studieforberedande utbildningar lasaret 1988 och 1998.
Andel elever av gruppen i &rskurs 2 fordelade efter fem sociala grupper. ®

Laséret 1988/89  Lasaret 1998/99 Forandring
Flickor
Hogre klass 74 77,3 3,3
Medelklass 54 62,2 8,2
Lagre medelklass 39 51,2 12,2
Hogre arbetarklass 29 40,1 11,1
Lagre arbetarklass 26 39,8 13,8
Pojkar
Hogre klass 77 74 -3,0
Medelklass 62 54,6 ‘7,4
Lagre medelklass 51 38,8 -12,2
Hogre arbetarklass 40 28,2 -11,8
Lagre arbetarklass 36 31,0 -5,0

| stora drag bestar den konsstruktur som fanns i det gamla linjegymnasiet.
tydlig. Alla de pojkdominerade linjerna har i stort sett sina motsvarigheter i
programgymnasiet och har samma ensidiga dominans av pojkar. Nar det
géller de flickdominerade linjerna har antalet utbildningsvagar i
programgymnasiet reducerats. Detta ar tydligast nar det géller de
yrkesforberedande utbildningsvéagarna. Linjer som bendmndes social,
konsumtion, social service, distribution och kontor har inte nagon direkt
motsvarighet i det nya programgymnasiet. De mest flickdominerade
programmen idag & omvardnadsprogrammet, hantverksprogrammet samt
barn- och fritidsprogrammet. Inom hantverksprogrammet dominerar
fris6rutbildning och floristutbildning. Samtliga dessa program ér inte
volymmassigt sa stora.

Nar det galler kénsuppdelningen pa de yrkesforberedande programmen kan
man saledes litet harddraget saga att pa vissa av programmen, dar elever med
lagt socialt ursprung och med laga skolbetyg fran grundskolan i bagaget
samlas fortfarande ar miljoer dar kdnen i liten utstrdckning mots
Teknikprogrammet, som tillkom senare, och som bl.a. hade malet med
konsutjamning har hitintills inte heller lyckats att uppna nagon konsbalans,
eftersom runt 90 % ar pojkar.

% Tabellen &r en bearbetning av tabell 15 ur Skolan under 1990-talet. Rapport till kommittén
for Vélfardsbokslut, 1999, s. 34. Kélla: Skolverkets rapport 187 (2000) s. 66.
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Det program som volymmassigt har 6kat mest ar det samhéllsvetenskapliga
programmet som ocksa har en flickdominans. Valmaénstren tyder saledes pa
att ett mindre utbud av program for flickornas del har fatt till foljd att
flickorna i en allt storre utstrackning valjer det samhallsvetenskapliga
programmet. Detta bekraftas ocksa av undersokningar som Skolverket gjort
(Skolverkets rapport 2000:187).

De "nya” programmen, dvs. de som endast delvis hade ndgon motsvarighet i
linjegymnasiet, ar barn- och fritidsprogrammet och medieprogrammet.
Ocksa det estetiska programmet som delvis byggde pa en tidigare
forsoksverksamhet skulle kunna réknas dit. De nya program som tillkom i
programgymnasiet fick fran bérjan en viss kvinnodominans, men socialt sett
en jamn rekrytering fran alla samhallsklasser. Under nittiotalets gang kom
rekryteringen dock att férandras. Elever fran de hogre samhéllsklasserna
aterfinns nu i lagre utstrackning pa dessa program. Tillstromningen till dessa
program har saledes 6kat under nittiotalet men i minskad utstrackning med
hdgpresterande elever. Forklaringar till detta kan vara att man upptackt att
programmen endast ger begransat tilltrade till hogskolan och sma
mojligheter till arbetsuppgifter inom medievarlden eller det estetiska
omradet.

Av betydelse for elevernas strategiska val ar ocksa forandringar inom den
kommunala vuxenutbildningen, komvux. Tidigare utgjorde komvux ett eget
system med egna kurser. | och med programgymnasiets tillkomst fick
komvux pa gymnasieniva samma kurser som gymnasieskolan. Tidigare
fanns ocksa enbart mojligheten att behdrighetskomplettera pa komvux,
medan pa nittiotalet tillkom ratten att hoja sina betyg fran gymnasieskolan
genom provning eller studier i komvux, dvs. konkurrenskomplettera. Om
den nya kompletteringsstrategin utnyttjas mera av flickor &n av pojkar ar
svart att fa ett statistiskt underlag pa. Flickornas hogre 6vergangsfrekvens till
hdgskolan motsvaras dock i stort sett av deras battre prestationer i
gymnasieskolan, vilket tyder pa att det inte skulle vara nagon storre
konsskillnad betréaffande behorighetskomplettering i komvux.
Tillgangligheten till komvux har dock okat lika mycket som den okat till
gymnasieskolan. Darigenom har flera fatt tillfalle till gymnasiala studier i
komvux, och detta har, som tidigare framhallits, utnyttjats speciellt av
kvinnorna.

Problemfdrskjutningar

Under den period vi har skildrat kan man konstatera att uppfattningen om
vad som &r problem i kdnsmonstren i utbildningssystemet har férandrats.
Hér skall i korthet redovisas hur tankarna véxlat i de olika utredningar som
legat till grund for gymnasieforandringar.

Utredningarna fore Lgy 70, d.v.s 1960 ars gymnasieutredning och 1962 ars
fackskoleutredning, karaktériserades av att de i forsta hand forsokte I6sa
problemet med en forutspadd kraftig utbildningsexpansion. Fragan om
konsdifferentiering stod inte hogt pa dagordningen i ndgon av utredningarna.



17

Man var mera koncentrerad pa utbildningsexpansionen och anpassning till
arbetsmarknaden samt i ndgon man pa den sociala differentieringen. Av det
som har intresse ur ett konsperspektiv kan ndmnas att man konstaterade att
flickorna ur alla socialgrupper hade lagre 6vergangsfrekvens till gymnasiet
an pojkarna. Pojkar betonade ocksa i storre utstrackning yrkesmotiv vid val
av gymnasielinje an flickor, vilka mera betonade skolmotiv. Flickorna
utpekades darfér som ett storre problem an pojkarna nér det gallde att
stimulera dem till hogre studier och att finna ratta studievagar. Problemet att
stimulera flickorna till vidare studier men samtidigt undvika att de hamnade
pa allmanna utbildningsvéagar kunde l6sas med att inratta tvaariga
utbildningar inom det sociala och ekonomiska omradet. Detta skulle da
avlanka eleverna fran den humanistiska och allmanna linjen i gymnasiet, dar
en alltfor stor tillstromning ansags kunna leda till ett Gverskott av humanister
och samhallsvetare i samhallet.

Yrkesutbildningsberedningen fran 1966, som kom i vagskvalpet fran de bada
tidigare utredningarna, utpekade inte nagot direkt problem kring
kdnssegregationen i gymnasieskolan. Det stora problemet var istéllet att
skapa ett utbildningssystem som passade den radande och framtida
arbetsmarknaden for pojkar och flickor (SOU 1966: 3). Problemet var att
prognostisera arbetsmarknaden réatt for flickor och for pojkar. Dér framstod
flickornas arbetsmarknad mycket svarare att astadkomma en bra prognos for
an for pojkarna.

1989 ars utredning om tva nya tredriga linjer i gymnasieskolan bekymrade
sig sarskilt om avhoppen hos flickor. Tysta och ambitidsa flickor som inte
kom till sin rétt i gymnasiet utgjorde ett problem (SOU 1989: 10). De hade
svarare att vélja till gymnasieskolan, bl. a. darfor att det fanns fler linjer mot
traditionella mansyrken. Man foreslog darfor linjer som lampade sig for
kvinnoomraden.

Propositionen Vaxa med kunskaper (Prop. 1990/91:85), som lag till grund
for programgymnasiet, konstaterade att sammanférandet av
yrkesforberedande och studieférberedande utbildningar till en skolform inte
hade forandrat den sociala eller konsbundna karaktaren i studievalen.
Fortfarande valde flickorna yrkesutbildningar inom begrénsade sektorer,
vanligen vardsektorn och kontorssektorn. Propositionen utpekade inte
pojkarnas begrénsade val som samma problem. Den l16sning som foreslogs
pa problemen var lika langd pa alla studieinriktningar och en storre valfrihet.
Den storre valfriheten var inte bara en 16sning pa detta problem och den
framstalldes inte som ett vérde i sig utan som ett medel att na andra mal, t.ex.
ansvar och inflytande och ett livslangt larande (Arnman, Jarnek &
Lindskog).

| stora drag kan man sdga att i de officiella dokumenten i Sverige fram till
nittiotalet framstalldes konsuppdelningen i utbildningen som en aterspegling
av arbetslivet och samhallet. Det var i inledningen av perioden mest
problemen kring flickorna som uppmarksammades: vilka studievégar skulle
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finnas for dem, hur skulle de lockas till utbildning och hur skulle de kunna
havda sig i utbildningen?

Samtidigt véxte i andra lander fram en debatt om skolans feminisering. Man
hade observerat flickornas béattre prestationer och i anglosachsiska lander
fordes en ganska livlig debatt om detta. Den fick inte omedelbart samma
genomslag i Sverige, men fragorna kom senare att lyftes fram i vissa
forskningsrapporter (Ohrn 2002 och Bjornsson 2005). | Skolverkets rapport
Laroplanerna i praktiken (1999) knot man t.ex. direkt an till den diskussion
som forts i andra lander och menade att det var dags att orientera sig mera
mot pojkarna. Tidigare hade olika studier lyft fram pojkarnas dominans i
klassrumssituationen, men nu stélldes fragan om inte pojkarna holl pa att bli
skolsystemets forlorare.

Debatten om skolans feminisering var inte ny, men den kunde aktualiseras
igen under senare delen av nittiotalet, genom att man nu fick tydligare
belégg for att flickornas prestationer var béattre &n pojkarnas. Till detta bidrog
inte minst Skolverkets statistikproduktion och resultatet av de utvérderingar
och internationella jamforelsestudier déar Sverige deltog.

Sammanfattningsvis kan man sdga att den internationella debatt som funnits
i andra lander om skolans feminisering inte gav samma starka utslag i
Sverige. Den fanns dock och véxte i takt med att nya prestationsresultat
publicerades. Man kan ocksa saga att de konsproblem som uppmarksammats
I forskning och i officiella utredningsdokument samt i samhéllsdebatten i
Sverige, inte alltid har varit helt parallella. Under en tjugoarsperiod har det
dock saval i officiella dokument som i samhallsdebatten skett en tydlig
forskjutning fran fokusering pa flickornas problem till fokusering pa
pojkarnas problem. Tidigare var det flickornas val av studievégar och de
tysta flickornas studiesituation och arbetsmarknad som var problemen. Nu &r
det mera pojkarnas samre prestationer och deras lagre 6vergangsfrekvensen
till hégre studier som ar i fokus.

Sammanfattning

Var inledande huvudfraga var: Hur forhaller sig gymnasieskolans
reformering till utvecklingen pa arbetsmarknaden och évergangen till hogre
studier? Den bild som malats ovan av arbetsmarknaden och utbildningen i ett
konsperspektiv sammanfattas nedan forst i nagra breda penseldrag samt
relateras darefter till gymnasieskolans reformering.

Den kdnssegregerade arbetsmarknaden har blivit mindre segregerad de
senaste tjugo aren, men det har inte skett nagra dramatiska forandringar. Den
generella trenden &r att fler kvinnor soker sig till de tidigare
mansdominerade omradena. Det ar dock i yrken som kraver hogre utbildning
som forandringarna varit storst. Darfor maste reformerna inom
utbildningsvésendet — gymnasieskolan och hogskolan — tillskrivas den
storsta betydelse. De har ocksa haft storst betydelse for kvinnorna.
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Det karaktaristiska for den senaste tjugoarsperioden ar att den genomsnittliga
utbildningstiden successivt har forlangts och 6vergangsfrekvenserna till
hdgskolan dkat. Utvecklingen har varit sarskilt markant for kvinnorna som
patagligt okat sina dvergangsfrekvenser till hogre studier. Detta har géllt i
stort sett alla utbildningsomraden.

Under den tjugoarsperiod som vi studerat har det saval i samhallsdebatten,
som i de utredningar som foregatt gymnasiereformerna, skett en tydlig
forskjutning fran fokusering av flickornas problem till fokusering pa
pojkarnas problem. Forskjutningen har ocksa gallt innehallet: fran
sysselsattningsproblem till prestationsproblem.

Gymnasieskolan har under den senaste tjugoarsperioden reformerats i flera
steg med den uttalade ambitionen att bryta den kénsuppdelade
linje/programkonstruktionen. Samtidigt har valfrihetsinslagen okat.
Konsmonstren har dock pa ett satt visat sig vara ganska stabila. Detta har
gallt fr. a. yrkesforberedande program, som i stor utstrackning varit
konssegregerade. De strukturella forandringarna inom gymnasieskolan i sin
helhet har dock visat sig vara av stor betydelse. Dels har tillgangligheten
okat — volymmassigt och regionalt —genom att manga mindre genom
kommunaliseringen fick nya gymnasier. Dels skedde en strukturférandring
genom oGvergangen fran linjegymnasium till programgymnasium. Flera av de
yrkesinriktade studievagar forsvann, som i linjegymnasiet hade riktat sig till
flickor, och som foérberedde for kortare utbildningar och som riktat sig till
lagre nivaer inom yrkeslivet. Motsvarande skedde inte nar det géllde de
yrkesinriktade studievagarna for pojkarna. Manga av de nya
gymnasieorterna kom mest att erbjuda studieférberedande utbildningar och
yrkesforberedande program for det lokala néringslivet. Flera av dessa
riktades mot industri, teknik och hantverk. Genom denna utveckling kom
flickorna i storre utstrackning &n pojkarna att soka studieférberedande
utbildningar. Detta orsakade i nasta skede en mycket storre
overgangsfrekvens till hogskolan for kvinnor an for man. De regionala
skillnaderna i landet, bade nar det galler val till gymnasieskolan och i
overgangsfrekvens till hogskolan, har dock varit stora.

De beskrivna utvecklingstendenserna forstéarktes av att skillnaden mellan
pojkarnas och flickornas skolprestationer har 6kat till flickornas fordel
speciellt under 1990- talet. Flickorna kom darfor i storre utstrackning in pa
de hart sparrade utbildningarna pa hogskolan. Dessa utbildningar hade
tidigare ofta varit mansdominerade. Andrade intagningsbestammelser till
gymnasieskolan — med krav pa behorighet i vissa @mnen — kom ocksa att
verka till flickornas fordel. De kunde genom béttre skolprestationer havda
sig i konkurrensutsatta utbildningar som kravde en viss betygsniva.

| den beskrivna utvecklingen har ocksa funnits en social
omfordelningsaspekt. Den har varit tydlig bade i gymnasieskolan och i
overgangen till hogre studier. Till de studieférberedande utbildningarna har
traditionellt sokt sig de som haft den de basta betygen fran grundskolan.
Detta géllde &ven programgymnasiet i inledningsskedet. Eftersom betyg och



20

social tillhdrighet ar néra relaterade till varandra har elevgrupperna pa dessa
program foretradesvis bestatt av ungdomar fran de hogre samhallsklasserna.
Utvarderingar fran senaste tioarsperioden visar att det &r i synnerhet
flickorna ur de lagre samhallsklasserna som i stor utstrackning svarat for
expansionen av de studieforberedande programmen.

Ser man pa gymnasieskolan i ett litet langre perspektiv kan man saga att dess
funktion varit olika for olika sociala grupperingar och for olika regioner i
vart land. Studievalen tycks fungera sa att inom lagre socialgrupper sker en
uppdelning av kénen mycket tidigare. Pojkar ur dessa hamnar redan i
gymnasieskolan i stor utstrackning pa traditionella manliga yrkesinriktade
program och en grupp flickor aterfinns pa traditionella kvinnoprogram. Men
differentieringen mellan kénen sker mycket senare i hogre socialgrupper.
Eleverna fran dessa har tidigare dominerat de studieforberedande
programmen. Genom att aven flickorna fran de lagre socialgrupperna gjort
inbrytningar pa de studieforberedande programmen, har de ocksa i 6kad
utstrackning kommit att vélja yrkes- och studievdgar som ar konsbalanserade
eller har en sen uppdelning mellan kénen. De har pa sa satt kommit att ta
éver monstret fran de hogre socialgrupperna.

En bakomliggande fraga till var problemstallning kring gymnasieskolan och
arbetsmarknaden ar: Paverkar en konsuppdelad gymnasieskola
arbetsmarknaden eller &r det den kénsuppdelade arbetsmarknaden som
paverkar utbildningen i gymnasieskolan? Det skall redan fran borjan sagas
att vi inte anser att sambandet &r ensidigt, utan 6msesidigt. Det sker
naturligtvis en paverkan i bada riktningarna. Forloppet kan karaktariseras
som dynamiskt och cykliskt. En gymnasieskola med segregerande inslag i en
period far effekter pa arbetsmarknaden i nasta period och en konsuppdelad
arbetsmarknad ger i ett senare skede effekter pa gymnasieskolan. Vi har
sarkilt pekat pa gymnasieskolans betydelse for férandringarna i
kdnsmaonstren under den period vi studerat, utan att for den skull forneka
krafterna i det omgivande samhallet. | framstéllningen har vi sarskilt velat
visa hur det nya programgymnasiet, med sitt storre inslag av valfrihet, hade
en konstruktion, som gav effekter pa konsfordelningen i den hogre
utbildningen och pa arbetsmarknaden.

Nar vi pekar pa det dynamiska och cykliska i forloppen géller det ocksa
forandringarna i kbnsmoénstren dver generationerna. Varje generation ar i
sina val ar paverkade av foraldragenerationens utbildning och sociala
situation. Linjegymnasiet foréldrageneration hade genomsnittligt en lagre
utbildning &n programgymnasiets foraldrageneration, och med det storre
utbud av yrkesinriktad utbildning for flickor mot l&gre positioner i
samhallslivet som da fanns, blev det naturligt att flickorna da valde dessa
linjer. Modrarna i linjegymnasiets foraldrageneration hade ocksa en lagre
forvarvsfrekvens an programgymnasiets. Foraldragenerationen i
programgymnasiet har genomsnittligt hogre utbildning och kvinnorna en
hogre forvarvsfrekvens. Detta har ocksa underléattat flickornas val av
studieforberedande utbildning i gymnasieskolan och darmed ocksa deras
storre bendgenhet att i ett senare skede 6verga till hogre studier.
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Maskuliniteter pa spel
-Ar konstruktion av kén kontraproduktivt i relation till statens skolpolitiska mal?

"Wherever women had made significant advances in education, and in the professions opened up
by education, they were encountering resistance, harassment, even violence. /--/ Enough, they cried,
women are doing better in schools, entering higher education in greater numbers, dominating
primary school teaching. What about the boys?™

Inledning

Under senaste decenniet har pojkars tillkortakommanden i utbildningssammanhang
uppmarksammats som ett problem i Sverige och i vérlden éver.? Detta &r dock ingen ny
foreteelse. 1 Sverige uppmarksammades, exempelvis, att den grupp som hade svarigheter i
laroverken och blev s k kvarsittare huvudsakligen representerades av pojkar.® Det
internationella forskarsamhallet har dokumenterat hur framgangsrika kvinnor bade idag och
tidigare vackt stor oro.* Forskningen visar emellertid inte entydigt pd pojkars underlage
relativt flickorna utan ocksa pa att sambanden mellan kon och studieresultat ar komplexa,
dar faktorer som; nation och lokalkultur®, skolor, &mnesomréde, ldersstadium, social klass
och etnicitet har betydelse fér hur eleverna lyckas i skolan.’

De forskare, som i slutet pa 1990-talet gjorde en analys av debatten, fann tre tankemodeller
(diskurser) inom vilka pojkars tillkortakommanden i skolan kunde forstas. Enligt dessa
modellers logik tas pojkars sétt att uttrycka maskulinitet pa for givna. De &r "naturliga” och
darfor varken méjliga eller dnskvarda att forandra.” Orsakerna till pojkars problem finns
hos ménniskor i pojkarnas omgivning. En kdnsneutral tankemodell forlagger problemen till
undermaliga larare som inte haller mattet. Mattet utgar fran elevers resultat pa nationella
test. | Sverige har en liknande kénsneutral debatt forts, men fokus har legat pa otillrackliga
system for bedomning och betyg. Eleverna bedoms pa felaktiga grunder och far inte
rattvisande betyg. En rad utredningar har tillsats éver tid och en rad olika modeller for
beddmning och betyg har utvarderats och forkastats.? | de 6vriga tva tankemodellerna
forlaggs problemen specifikt till kvinnor. Det ar de ensamstdende och misslyckade
modrarnas, de alldeles fér manga kvinnliga lararnas och feministernas fel, dd de é&r
oférmogna att mota pojkar pa pojkars villkor. Enligt denna analys har saledes pojkars och
mans satt att vara maskulina pa inte sarskilt ofta problematiserats i debatten. Majoriteten av
den genusforskning som fokuserar skola och uthildning utgar dock fran att uttryck for

! Mackinnon et al 1998, p 1.

2 Mackinnon et al 1998, Arnot et al. 1999 Francis 2000; Benjamin 2001; Renold 2001; Martino & Meyenn (eds)
2001;Jackson 2002.

2 Connell (1996,a); Alloway & Gillberg 1997.

* SOU 1959:35

* Wernersson 1988, Mackinnon et al 1998, Ohrn 2002.

> Skelton 1996, Connolly 1998, Archer & Yamashita 2003, Holmgren och Widding 2004.

® Staberg 1997; Ohrn 2002; Malmgren 1992; Skolverket 1999; Molloy 2002.

" Foster, Kimmel och Skelton 2001 gér en sammanfattning av debatten. Se dven Epstein et al 1998

& Andersson 2005, Rosén 1998, Reuterberg och Svensson 2000



maskuliniteter (och femininiteter) huvudsakligen &r konstruktioner och darfér mojliga att
forandra.

Vart uppdrag fran Skolverket har varit att diskutera, utifran empiri genererad huvudsakligen i
var egen forskning, vad konstruktion av maskulinitet kan betyda for pojkars skolarbete. Vi
kommer att diskutera fragan utifran en poststrukturalistisk subjektivitets teori, da den teorin
utgar fran att "maskuliniteter’ och *femininiteter” ar foranderliga i tid och rum. Sarskilt for den
av o0ss, som pa deltid arbetar i en Buddhistisk kultur, &r den poststrukturalistiska *sanningen’
uppenbar. Medan “vénlighet, medkéansla och visdom” &r efterstravansvarda egenskaper for en
buddhist oavsett kon och "aggressivitet, besatthet och avundsjuka” ndgot som kan och bor
laras bort®, &r just vald, aggression och tavlan man emellan om efterstravansvarda manniskor
och positioner viktiga komponenter i konstruktionen av vasterlandsk maskulinitet'®. Denna
polarisering finns dven mellan det mer vastinfluerade landet Japan och USA. Medan idealet
for framgangsrika forskare i USA bygger pa konkurrens och individualism, betraktas
forhandlingar och samarbete som nyckeln till framgang i Japan. | bada landerna anses man,
till skillnad frdn kvinnor, ha stérre fallenhet for dessa efterstravansvarda egenskaper.™

Da svenska skolelever, via bocker, media och det alltmer utbredda resandet i varlden, kommer
i kontakt med dessa motpoler av maskuliniteter, finns de som potentiella mojligheter &ven i
svensk kultur. Vi utvecklar vara utgangspunkter ytterligare nedan, efter det att vi reflekterat
éver nagra mal och mangtydiga begrepp i svensk skolpolitik.

Statens skolpolitiska mal och mangtydiga begrepp

Alltsedan sviterna efter andra varldskriget har lararen som demokratins férkdmpe haft en
framtradande position i statliga skolutredningar och i skolans laroplaner. Den auktoritdre
och patriarkale lararen ska erséttas av en handledande larare som uppmuntrar elevernas
reflexiva och kreativa formagor. Den handledande lararens auktoritet bygger helt pa att
eleverna kanner sig motiverade att ta itu med de arbetsuppgifter som lararen erbjuder. Till
att borja med fastes stor tilltro till att handledaren med hjélp av kunskaper inom
utvecklingspsykologin skulle erbjuda arbetsuppgifter som var anpassade till elevers
utvecklingsniva. Flera av dessa teoriers ansprak pa generell och universell giltighet ar idag
starkt ifragasatta.’? Under senare ars malstyrda och marknadsstyrda skolpolitik ar lararens
framsta uppgift att se olikheter och att mota de olika behov som enskilda elever (och deras
foraldrar) valjer att ge uttryck for. Sedan Sverige skiftat skolpolitik och infort malstyrning
av skolan, ar det idag upp till varje skola, skolledare och larare att nd de skolpolitiska
malen pa det satt som passar bast i den aktuella situationen, pa den aktuella skolan i den
aktuella kommunen.*®

Det innebdr att centrala mal som ska genomsyra all undervisning, exempelvis
’jamstélldhet’, *vardegrund’ och *demokratisk fostran’, kommer att iscensattas pa olika satt
i olika skolor, beroende pa vilka innebdrder enskilda larare tar fasta pa och beroende pa hur

° Tsomo 2004, p 3

19 Foster et al 2001, p 16

! Traweek 1988. Se dven Benckert 1997.

12 Denna kritik gallde till att brja med att teorierna var kénsblinda d v s giltiga for framfor allt mén, sérskilt vita
vasterlandska man fran hogre sociala skikt. Senare blev dven vissa feministiska teorier, kritiserade for att
innehalla vit medeklassbias i anspraken pa allmangiltighet. Jmf ex Sandra Hardings 1986 analys.

3 Berge 2004



eleverna svarar upp mot larares pedagogik. Laroplanens mal om “jamstalldhet” blir sarskilt
intressant nar konstruktioner av maskuliniteter &r pa agendan. Jamstalldhet &r en viktig del
av “’skolans vardegrund och uppgifter”, som “vilar pa demokratins grund”. (Lpo 1994, s 5)

Enligt skollagen (SOS 1997) kap.1 8 2, ska “den som verkar inom skolan
1. framja jamstalldheten mellan kénen samt
2. bemoda sig om att hindra varje forsok fran elever att utsatta andra for krankande
behandling.”

Jamstalldhetsmalet, som det definieras av staten, ar dock tvetydigt och vagt, eftersom olika
sétt att forstd "kon” oftast genomsyrar ett och samma dokument. A ena sidan betonas att
larare ska ta hansyn till konens sarart och olikhet; “konstillhérighetens betydelse for
larandet”, "bade flickors och pojkars forutsattningar beaktas”. Samtidig utvéarderas
jamstalldheten utifran i vilken utstrackning manniskor gér samma saker inom samma
omraden. Varannan damernas’ ar ett idealt matt i denna likhetsdiskurs och staten
understryker: ”Saledes far t ex inte kon utgora grund for eller rent faktiskt leda till
sarbehandling.”

Med sadana motstridiga direktiv om vad jamstalldhet innebar, kan en rad olika varianter av
pedagogik iscensattas mellan dessa tva dikotoma satt att forsta kon. Larare som
positionerar sig ytterst pa den ena polen ser flickor och pojkar som likvardiga men véldigt
olika. Om de uppfattar att dessa olikheter &r biologiskt och psykologiskt naturliga och
darfor inte onskvarda att forandra, kommer larare att anpassa undervisningen till de bada
konens egenarter. Det kan exempelvis innebéra att pojkar far vara valdigt utatagerande och
tavla med varandra om ldrare antar att deras sarart kraver det, och om flickor uppfattas som
sarskilt relationsinriktade med val utvecklat sprak kan de fa arbeta med problemldsande
uppgifter i grupp. Larare som positionerar sig ytterst pa andra polen tar fasta pa likheter
mellan flickor och pojkar, vilket i den yttersta konsekvensen innebar att kon inte alls spelar
roll i utbildningssammanhang. Om olika uppgifter ges, kommer olikheten att grundas pa
antaganden som inte har med kon att gora.

Den undervisning som bygger pa varianter av konsdiskurser med sararten som norm, ligger
i linje med statens tappning av den kvalitativa aspekten av jamstéalldhet, medan dem som
utgar fran likhetsdiskurser gar att motivera i relation till statens kvantitativa
jamstalldhetsmal.*® De flesta konstruktioner av maskuliniteter och femininiteter gar saledes
att motivera utifran statens definition av jamstalldhet. Detta faktum forstarks ytterligare
under dagens malstyrda skolpolitik, nar larare har frihet att na den nationella laroplanens
mal pa olika sétt.

Liknande motségelser kan vi finna i direktiven till skolans vardegrundsmal. Enligt Lpo 94
innebdr skolans vardegrund; “ménniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet,
alla ménniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet med
svaga och utsatta.” (s 5) A ena sidan finns en essentialistisk mer kvalitativt inriktad
utgangspunkt: Det handlar om att beakta olikheter och “respektera andra méanniskors
egenvarde” (s 5). A andra sidan understryks vardet av att strava efter likhet och gemenskap:
“delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som ar viktig att

“ Prop. 1994/95:164, s 12, 11, 10.
1> Se ex Berge 2000, 2001 dar exempel ges pd hur lrare genom olika tolkningar av jamstalldhet iscensétter olika
pedagogiska praktiker.



utveckla.” (s 5) Mer specifikt innebér det gemensamma kulturarvet, som &r vart att strdva
efter, en "kristen tradition och vésterlandsk humanism”. (s 5)

Den samlade genusforskningen visar att bada strategierna ledda till sina yttersta poler
riskerar att konservera makthierarkier mellan grupper av manniskor. Betoning av det som
kallas "gemensamt” tenderar utgd fran dominerande diskurser emanerade i den
dominerande gruppens behov och villkor. Alla forvéantas soka sig sd nara idealet som
mojligt, men far i praktiken svarigheter att erkannas som lika. | de fall olikheter
understryks tenderar den dominerande gruppens sadrart Gverordnas och Gvriga grupper
underordnas. Den diskurs, som omgardar gruppen av vita man fran hogre samhéllsklasser i
vasterlandsk kultur, tenderar att bli hegemonisk och matrisen for vad som ska klassas och

vad som ska utklassas, den blir matrisen for grader av “normalitet” och “onormalitet”. *°

Utgangspunkter for reflektion

Vi har valt att utga fran en poststrukturalistisk subjektivitets teori, da den erbjuder en
fruktbar modell for att forstd den komplexitet och foranderlighet som karaktariserar
manniskors tillblivelser som kdnsvarelser. Kon/genus ses saledes inte som nagot fastlast
determinerat, och darmed inte heller som ndgot sjalvklart essentiellt "maskulint” eller
"feminint”. Kén/genus'’ bar pa en rad méjligheter, vars innebérder forskjuts och férandras
over tid. Konsidentiteter, eller konssubjektiviteter som ar den vanliga bendmningen inom
teoribildningen, ses huvudsakligen som diskursiva konstruktioner. Med diskursiv avses ett
bestamt satt att tala om, forsta och handla i varlden, mer specifikt i en viss kontext i
vérlden. Vi &r i detta sammanhang sarskilt intresserade av konstruktion av kon i skolans
Klassrum.

Genom sina handlingar i vardagssituationer, uttrycker larare och elever en repertoar av
mojliga  genuspositioner i skolan. Det &r de genuspositioner, som enligt
diskursens/diskursernas logik, ar mojliga att inta. Alla subjektspositioner behdver dock inte
upplevas som tillgangliga for alla manniskor. Beroende pa vilka innebdrder som ligger i
diskursens logik kan vissa positioner upplevas mer eller mindre tillgangliga. Om
exempelvis skoldiskursens logik om vad "goda” elever innebér tillnandahaller en repertoar
dar fd subjektspositioner & kompatibla med genusdiskursens “maskulina”
subjektspositioner, sa hamnar enskilda pojkar i ett stort dilemma. Ska de positionera sig
och bli erkidnda som “goda” skolelever eller som “maskulina” skolelever? Aven om
genusdiskurser forskjuts och forandras i tid och rum och subjektspositioner endast
uppratthalls i den man manniskor ar villiga att aktivera dem, sa upplever manga méanniskor
sin subjektivitet som fast och stabil. Enligt den poststrukturalistiska teorin ska detta forstas
som att vissa subjektspositioner repeteras och iscensatts sa ofta att de upplevs som fasta
och stabila egenskaper.'®

Det &r saledes i agensen i “gorandet” som kon/genus ges mening. Varje gang en manniska
handlar &r ocksé& genus under potentiell prévning och omprévning. ° Prévningarna ar dock

!¢ Harding 1986, Connell 1996 (b)

17 Begreppet K&n ska har ses som synonymt med begreppet Genus och bda ges den poststrukturalistiska
innebdrd som presenteras i avsnittet.

'8 Butler 1997.

19 Just graden av agens varierar mellan olika traditioner inom det diskursanalytiska faltet. Vi ger oss inte in i den
diskussionen utan hénvisar intresserade l&sare till exempelvis Winter Jérgensen 1999 och genusforskare som
exempelvis Wetherell, Taylor and Yates 2001, Lenz Taguchi 2004, vilka presenterar de diskussioner som pagar.



forankrade i maktiga historiska, kulturella samtal och handlingar, som nar de far hegemoni
blir till sanningar i sina invanda rutiner. Omprdvningar ar mojliga nar felciteringar
omedvetet sker. Maénniskor forsoker hdrma de rutinméssiga iscenséttningarna av
exempelvis “maskulinitet”, men gor fel och skapar pa sa vis forskjutna eller helt nya
positioner. Ur en ny position blir da andra perspektiv mojliga och invanda rutiner kan bli
synliga och mdjliga att omprova. Omprovningar ar dven mojliga om flera konkurrerande
diskurser aktiveras samtidigt i den aktuella kontexten; i den aktuella skolan. Det &r pa sa
sétt som de diskursiva reglerna standigt forskjuts och ibland helt kullkastas.

Oversatt till skolsituationer, betyder det att barn i skolan hela tiden avlaser det som
repeteras i omgivningen av foraldrar, slakt, vanner, bekanta och i olika tillgdngliga media.
Barn avlaser den repertoar® av “goda” skolelever och “normala” pojkar och flickor, som &r
méjliga att iscensatta.’! De upprepar garna de positioner som upplevs som trygga och
invanda, sarskilt dem som ger ndgon slags “utdelning” i vardagen. %

Vi har funnit det fruktbart att pa delar av vart datamaterial anvanda Connells begrepp om
genusordning och genusstrukturer, sarskilt hans modell som beskriver pojkmaskuliniteter i
vasterlandsk kultur. Pojkmaskuliniteterna ser vi som en repertoar av subjektspositioner och
enligt Connell upptréder dessa i en inbdrdes hierarkisk ordning med en dominant, och i den
aktuella kontexten, vanlig maskulinitet i 6verordnat l&ge och mindre vanliga varianter i
underordnade positioner. Den hegemoniska maskuliniteten kan anta olika uttryck i olika
lokala kontext, t ex i skilda sociala klasser eller etniska grupper och hegemonin géller inte
enbart i relation till andra maskuliniteter utan ocksa till genusordningen i sin helhet.
Genusdiskurser tilldelar ”feminina” uttryck lagre varde &n de hegemoniska “maskulina”
uttrycken. | lokala kontext, som enskilda skolrum, skapas saledes komplicerade relationer
mellan kvinnor och man, flickor och pojkar beroende pa enskilda méanniskors sociala och
kulturella bakgrunder och sexuella l&ggning. | det foljande presenterar vi, med exempel
fran skolor i Sverige, hur genusdiskurser kan vara invavda i den struktur av makt,
arbetsfordelning och kénssymboler som karaktariserar skolans vardag®.

Dataunderlag

Vi kommer att diskutera pojkars konstruktion av maskuliniteter med exempel tagna
huvudsakligen fran fyra olika skolprojekt i Sverige.?* Projekten omfattar material framst
fran forskolor och grundskolor, men material fran gymnasieskolor finns ocksa.
Elevmaterialet representerar saval etniskt homogena som etniskt heterogena elevgrupper
fran olika sociala skikt. Lararmaterialet bestar av bade kvinnor och méan, men da skolan
domineras av kvinnor har dven vart material en dvervikt av kvinnor. Data ar insamlade med
etnografiska metoder, huvudsakligen genom observationer, samt intervjuer med elever och
larare. Ovrigt datamaterial utgors av: dagbdcker, elevers sjalvbiografier, teckningar samt
och videodokumentationer *> Exemplen fr&n gymnasieskolan kommer fran ett pagaende

20 Edley 2001

*! Davies 1989.

22 Davies 1989 beskriver detta som att individen forfogar over multipla subjektiviteter d v s ménga satt att vara
som manniska. Konventioner och tryck pa att anpassa sig till kulturens “normala” konsmonster gor dock att
individer begrénsar sin repertoar for att passa in. Connell (1996 a.) anvander begreppet layering” (skiktning) for
att beskriva samma fenomen, sérskilt pojkars och méns iscensattningar av maskuliniter.

2 Connell 1996, a,b.

2 Berge with Ve 2000, Berge (red) 2001, Berge et al 2005, Forsherg 2002.

| de fall citat presenteras frén Berge with Ve 2000 har vi versatt dem till svenska.



projekt, dar en av delstudierna omfattar elevers syn pd "goda” larare.?® Intervjuer har
genomforts med 64 elever; 33 flickor och 31 pojkar fran gymnasieskolan och grundskolan.
Etnografiska data ger mojligheter att beskriva och forstd hur processer av
subjektivitetsskapande iscensatts i lokala kontext och hur elever och larare hanterar
motstridiga krav.

Maskuliniteter pa spel

| vara utgangspunkter ligger att de iscensattningar av skolarbete som gors av larare och
elever ocksa handlar om iscensattningar av kén. Vad ar det som star pa spel i skolans
vardag? | vilken grad rader harmoni respektive disharmoni mellan vad som forvéantas av
”goda” skolelever och “normala” pojkar?

Maskulinitetspositioner

| ett av projekten®’ identifierades ett antal olika konspositioner, relaterade till olika st att
iscensatta kon pa. For pojkarna urskiljdes sex positioner som vi har benamner; Macho,
Rattskaffens, Studiemotiverad, Joker, Férsiktig och Trendig. %

Macho

Skolarbete star inte hogt i kurs i machopositionen. ”"Plugga & sa dar. Det gor tjejer”.
Fysiska prestationer som bygger pa styrka och skicklighet &r daremot viktiga kompetenser.
Det finns en stor dnskan om att fa visa upp sina kompetenser och darfor &r tavlingar viktiga
inslag. Om styrka &r en viktig egenskap maste dess motsats, tecken pa svaghet, déljas till
varje pris. "Man far tala, man maste tala.” Tecken pa svaghet forlaggs till det “feminina”,
som déarmed underordnas. Positionen genomsyras av heterosexuella normer, vilket innebar
att det som forknippas med flickor, ex skolarbete, underordnas. Det betyder vidare att de
pojkar, som visar intresse for skolarbete, hamnar i ett dilemma om just skolarbete
kontextuellt forknippas med flickor. For att platsa i denna diskurs maste darfor pojkar délja
eller tona ner engagemang i studier for att inte uppfattas som feminina. Da konsdiskursen
bygger pa heterosexuella normer med isarhallning mellan kdnen som princip, ar det ytterst
svart for flickor att positionera sig som starka machos.

Réttskaffens

Onskan om rittvisa, jamlikhet och jamstalldhet kommer till uttryck i ord eller handling i
rattskaffens positionen. Klassens ordningsregler respekteras och trakasserier av andra
elever fordoms, vare sig dessa géller flickor eller pojkar. Vi @ med dom som inte brakar, a
slass, a bits”. En vanlig uppfattning bland flickor ar att de pojkar, som ofta positionerar sig
i Rattskaffens position, ar ”snélla”. | relation till flickor galler likhetsprincipen.
Rattskaffens ideal kan sdledes anammas av bade flickor och pojkar. D& ordningsregler &r
viktiga att folja ar de rattskaffens ocksd positiva till skolarbetet som sddan och till
positionen som presenteras hérnast; den Studiemotiverade.

Studiemotiverad
Har finns ett stort intresse for intellektuella utmaningar, som fragesporter, prov och aven
offentliga diskussioner. FOr att platsa hér, galler det att vara intresserad och arbeta

% projektet ”Lararen som diskursiv konstruktion pa olika samhélleliga arenor 1945-2003” finansieras av
Riksbankens jubileumsfond. Elevstudien presenteras i Berge et al 2005.

%" Forsherg 2002

8 Narmare beskrivning av flickornas olika iscensatta femininiteter ges inte eftersom det &r pojkars positioner
som framst fokuseras i denna artikel. Bada konens positioneringar finns utforligt beskrivna i Forsherg (2002)



malmedvetet med studier och skoluppgifter. Stérande incidenter i klassrummet retar upp de
studiemotiverade och ofta drar de sig undan for att fa gora sina skoluppgifter i fred. "Jag
blir helt enkelt irriterad pa andra, dom andra dom babblar sa mycket.” Liksom i fallet med
rattskaffens positionen galler likhetsprincipen till flickor. Bade flickor och pojkar
positionerar sig som studiemotiverade.

Joker

Jokern &r klassens entertainer och lustigkurre, som séllan kan sitta still i klassrummet.
Liksom i Machopositionen finns en 6énskan om stor uppmarksamhet och ett dverskridande
av skolans regler ger Jokern denna uppmarksamhet. Det som skiljer Jokern fran Machon ar
att den forre skrikpratar och spelar pajas snarare &n att vara hotfull och demonstrera mak.
Flickorna beskriver pojkar som ofta intar Jokerpositionen som “fjantig, busig, men ganska
bussig och snall”.

Forsiktig

Den som positionerar sig som forsiktig tycker om att kela och kramas i narkontakter.
Situationer som innebar stress och konflikter ska undvikas, och darfor framstar
machopositionens tavlingar och fysiskt kravande utmaningar som mycket negativa. Om
andra elever forsoker dra in dem i machopositionen, kan de soka sig till flickor och vuxna,
dar de ofta far en fristad. | relation till flickor géller likhetsprincipen och de soker garna
kamrater bland bade flickor och pojkar, sarskilt bland likasinnade och bland dem intar
positionerna Réttskaffens och Studiemotiverad. Det betyder att det finns en lojalitet mot
skolans regler och normer &ven i denna position.

Trendig
Har finns ett stort intresse for ungdomskulturens framgangsrika trender. Dessa modetrender
uttrycks 1 klader och frisyrer. Dessutom bevakas hygienen med doftande

kroppsvardsartiklar. ”Jag ar fixerad vid mitt yttre”, uttrycker nagra av de fa aldre pojkar
som aktiverar denna position.

Den mest hegemoniska och mest repeterade bland pojkarna i ak 0-6 & Machopositionen.
Ovriga positioneringar 4r vanliga i den ordning de &r presenterade. Pojkar med
arbetarklassbakgrund repeterar oftare &n andra pojkar machopositionen, medan pojkar och
flickor fran medelklassen dominerar i den studiemotiverade positionen. | Gvrigt intas
positionerna oberoende av klasshakgrund.”® Det betyder inte att de pojkar som ingick i
studien iscensatter endast en av dessa. Aven om de flesta oftast repeterar en av dem, sa
iscensatter de &ven andra positioner. Pojkarna &r dock mindre flexibla an flickorna i detta
avseende. Pojkars bendgenhet att iscensatta olika positioner sker oberoende av social
tillnorighet, men alder och etnisk tillhdrighet tycks spela roll. Pojkar i dldern 9-13 ar och
med invandrarbakgrund® tycks vara de mest flexibla pojkarna. Oftast forflyttar sig
pojkarna mellan positioner som har vissa gemensamma drag. | Machopositionens och
Jokerpositionens logik ligger ett gemensamt ointresse for studier. De intas av utatagerande
pojkar som vécker uppmarksamhet och som bryter mot skolans regler, formodligen for att
fa denna uppmarksamhet. Positionerna Réttskaffens, Studiemotiverad och Forsiktig intas
av pojkar som &r lojala gentemot skolans regler och mal. Néar skolarbete ar pa agendan,
bildas ofta en klyfta och en spanning mellan dessa tva grupper av positioner. Klyftan
forstarks da olika konsdiskurser aktiveras och studiemotivation far feminin symbolik i

# Den social klassindelningen baseras i denna studie pé& den SEI-kod som Statistiska centralbyrén utarbetat.
Forsberg 2002, s 5ff1
% Elev med invandrarbakgrund har i denna studie minst en foralder som &r fodd utrikes. Forsberg 2002, s 53ff



Macho- och Jokerpositionerna, medan likhetsdiskurser genomsyrar de studiemotiverade
positionerna. Det finns dock exempel pa nar pojkar fran en machoposition gor intellektuella
utmaningar till sina. Det finns dven exempel pa att pojkar, som vanligtvis upptrader
forsiktigt och undfallande, plétsligt beter sig macho.

Den mest repeterade maskulinitetspositionen i detta material ar saledes dven den mest
kontraproduktiva i relation till skolarbete. Det finns dock exempel pa hur larare, som
medvetet arbetar med att forsoka bryta den hegemoniska machopositionen, ocksa kan
lyckas med detta i enskilda klassrum.

| det foljande presenterar vi inledningsvis situationer, dar saval larare som elever ar
medskapare i de diskurser som ger machopositionen hegemoni bland pojkar. Vara exempel
illustrerar hur vardagssituationer i skolan skapar dessa positioner. Vi ger dven exempel pa
vilka larare som eleverna hogaktar och ser upp till. Darefter presenterar vi situationer dar
larare och elever tillsammans aktiverar positioner som bidrar att mer ”skolanpassade” och
darmed mer studiemotiverade diskurser kan bli hegemoniska. Vi avslutar med att ge
exempel pa pojkar och larare som forsoker omdefiniera de symboler av femininitet, som ar
knutna till skolarbete i machopositionen.

En ”normal” pojke &r macho

Pojkar ska vara aktiva, tycka om att mata krafterna med varandra och lyda vinnarens
kommandon

Foljande exempel far illustrera hur larare, som forsoker positionera eleverna i skolanpassade
och rattskaffens positioner, motarbetas av nagra pojkar som aktiverar machopositioner.
Liknande exempel &r vanliga i vart material. | detta fall utspelar sig héandelsen i en
forskolegrupp och lararnas ambition &r att introducera regler for réttvis talordning i gruppen.
Alla ska ha ratt att synas och horas:

Eleverna sitter i en ring och lararen repeterar de regler som géller. Alla ska fa beratta nagot men forst maste de
racka upp handen och vénta pa sin taltur. Man ska lyssna pa varandra, visa hansyn, inte avbryta eller stora. En
flicka har uppdraget att inledningsvis kontrollera ndrvaron men avbryts av en pojke som ropar rakt ut vilka som
ar franvarande. Léararen tystar honom och berattandet kommer igang. Talreglerna féljs inledningsvis och de
elever, i detta fall flickor, som racker upp handen far beritta, men avbryts sedan av en pojke som vill
kommentera det sagda. Han intar scenen, byter samtalsémne och beréttar, med inlevelse och illustrationer, om
hur han kort motocross med sin pappa. Nar lararen forsoker ga vidare hoppar tva andra pojkar upp och deltar i
”showen?”, tills lararen beordrar dem att satta sig ner. Under tiden springer en fjirde pojke gratande ut d& han inte
far ordet, trots att det &r hans tur. (Sammanfattning av ett langre observationsutdrag fran berattarstund med temat
”Att vara en bra kompis”, Forsberg 2002)

Lé&rarnas forsok att positionera barnen i skolanpassade och réttskaffens positioner lyckas bra
med ett antal flickor. En av pojkarna, som ocksa ar beredd att lata sig positioneras enligt
lararnas onskemal, finner det bast att fly faltet. Det sker nar flera pojkar tar kommandot i
gruppen genom att aktivera machopositionen. Lararen i exemplet forsoker aterstélla
ordningen genom att avbryta deras aktiviteter. Detta lyckas endast tillfalligtvis. Fran sina
machopositioner forsoker pojkarna uppratta en isarhallning till de flickor och pojkar som
foljer lararens turordningsregler. De forsoker vidare upprétta en hierarki gentemot bade larare
och de dvriga barnen genom att végra lyda lararens regler om turordning, ta 6ver "showen”
och stélla sig sjélva i centrum.



I machopositionens logik finns ett forakt for dem som bér upp “det feminina”, och saval
flickor som pojkar som hamnar lagt i rangordningen riskerar att utsattas for krankande
behandling. Kanske var den gratande och flyende pojken, i exemplet ovan, radd for att raka ut
for trakasserier? Han var ju beredd att tillsammans med flickorna inordna sig i
“skolmotiverade” positioner. De som intrader i diskursen forvantas da aven “tala” en sadan
behandling, for att pa sikt bli accepterade av ledaren och hans anhang. For flickors del kan det
innebara, som ett lararlag beskriver maktordningen i en av elevgrupperna, att flickor forstar de
ledande pojkarnas ageranden som “uppvaktningar” vilka besvaras "med fortjusning”. (Berge
(red) 2001)

En intressant situation uppstar nar en flicka i arskurs 6, inte later sig inordnas i diskursen. Hon
reagerar inte som forvéntat, nar en pojke narmar sig henne med sexuella anspelningar. Istéllet
for att betrakta pojkens uttryck, enligt machopositionens logik som ”normala” heterosexuella
inviter, agerar hon utifran en feministisk diskurs och slanger forodmjukad och arg igen dorren
framfor nasan pa honom. Fran sin machoposition forstar pojken inte vad som sker utan
utbrister: ”Va..??! Hon blev sur!!?” (Exemplet ar hamtat fran intervju med flicka dk 6,
Forsberg 2002)

Nar de larare fran forskola, fritidshem och grundskola, som deltog i ett av
aktionsforskningsprojekten, filmade vad som forsiggick under barnens fria aktiviteter, fann
de en tydlig tendens i flickors och pojkars lekar och att de oftast var avgransade fran
varandra. Medan flickornas lek baserade sig pa tydligt organiserade roll-lekar, som
forutsatte ett rikt sprak och samarbete, iscensatte pojkarna brottningslekar som forutsatte
individuell fysisk styrka. Den sprakliga kommunikation som férekom mellan pojkarna
byggde pa korta skrikande kommandon till varandra. Vinnaren av narkampernas
brottningar kunde darefter fa diktera villkoren i rummet. Ofta fanns symboliska ting eller
platser, som var reserverade for ledaren. | ett fall var symbolen fér makt och inflytande en
kaptensm@ssa, i ett annat en attraktiv plats i en hornsoffa.

Pedagogerna upptéackte att de sjalva positionerade sig inom den dominerande diskursen
genom att i relationer med pojkarna ta upp kampen om ledarpositionen. Medan de férde
langa resonerande samtal med flickorna, fick pojkarna skrikande kommandon som skulle
atlydas. For flickornas del innebar det att de utvecklade sitt sprak, larde sig lyssna pa andra,
vanda och vrida pa argument och forklara sina egna handlingar; kompetenser som de har
nytta av i skolarbetet. Pojkarna fick ingen sadan traning. De skulle oreflekterat lyda
pedagogernas order. De fick sallan chansen att fa forklara sig och séllan chansen att visa att
de klarade av mer krévande uppgifter. Videofilmerna avsldjade att pedagogerna var snara
att uppfylla pojkarnas krav, istéllet for att lata dem fa klara av uppgifterna pa egen hand.
Inte séllan fick flickor agera stod at pedagogerna i dessa situationer. De forvantade sig inte
att pojkar kunde ga att resonera med, de kunde enbart kommenderas. Kande de pa sig att
kampen skulle bli hard, foregick de hellre genom att genast tillmotesgd kraven och
pojkarna larde sig att den som skriker hégst och brottas mest, for tillfallet &r den starkare.
Inom en sadan diskurs blir det svart for enskilda pojkar att, utan stod fran vuxna, satta sig
ner med mer krdvande intellektuella verksamheter. (Berge (red) 2001)

Motstand mot undfallande och forsiktiga pojkar
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De dominerande diskursernas logiker kan vara svara att forandra, eftersom de finns i vara
invanda vardagsrutiner. Manniskor repeterar dem sa ofta att de s a s sitter i ryggmargen. |
ett aktionsforskningsprojekt i en grundskola hade lararna arbetat hart for att forsoka
utveckla en storre repertoar av moéjliga subjektspositioner for eleverna att inta i skolarbetet.
Det fanns vissa men inga storre problem med att utdka flickornas repertoar, medan det
skulle visa sig mycket svarare att utoka pojkarnas. Lararna hade ambitioner att uppmuntra
kompetenser som bl a lyhordhet, samarbetsférmaga och ett utvecklat sprak. Nagra forsok
gick ut pa att tona ner tavlingsinslag i undervisningen, eftersom dessa ofta ledde till att en
grupp dominerande pojkar tog chansen att kranka dem som inte holl mattet. Deras
krankningar drabbade framst flickor, men dven de pojkar som upplevdes som svaga. Om de
sjalva var pa vag att forlora, raddade de ansiktet genom att spela lustigkurrar. De atertog
kommandot och vann pa detta sétt gruppens bifall.

Tavling och idrott engagerar dock manga i skolklassernas upptagningsomrade, som vid
tillfallet kunde skryta med tva framgangsrika fotbollslag. Genomslaget styrks bland annat
av en av de larare, som vuxit upp i omradet. ”Det var i stort sett oméjligt for mig att ha en
pojkvan fran det konkurrerande fotbollslaget.” Hog status hade de pojkar och flickor som
var duktiga i idrott. Den starka diskursen av tévling och idrott som genomsyrade hela
samhallet paverkade ocksa lararna och gjorde dem stundtals vankelmodiga till sina egna
forsok att uppmuntra andra positioner for pojkar att inta. Da de mobbande pojkarna var
duktiga tavlingsidrottare och dessutom hogpresterande i skolan hade lararna en kluven
installning till dem. De bade beundrade och fruktade deras utspel.

Lararna gav inte alltid de sparsamt idrottsintresserade pojkarna sitt stod, nér de under en
period blev utfrusna och mobbade av de idrottsintresserade pojkarna och deras anhang
under bade skoltid och fritid. Detta trots att lararna tidigare hade uppmuntrat pojkarna att
iscensétta alternativa maskuliniteter. N&r den larare som uppmarksammat héndelserna ville
diskutera problemen, fick han till att borja med ingen storre forstaelse av de dvriga lararna.
| den bandade gruppdiskussionen kan vi hora hur lararna aktiverar mobbarnas logik och
flyttar problemen fran de mobbande pojkarna till de mobbade pojkarna. Resonemangen
bygger pa att pojkar i grundskolealdern som inte ar intresserade av tavling och konkurrens
maste vara “omogna” pojkar. Nar lararna definierar problemet i termer av "omognad”, kan
de ocksa argumentera for att slippa ta itu med det. De tanker sig att problemen forsvinner,
nér pojkarna hinner ikapp de mer mogna och enligt diskursens logik mer “normala”
pojkarna i samma alder. Med jamstélldhetsbegreppet som mal, gor lararna manga forsok att
utveckla en pedagogik som gar att motivera i relation till statens definition. Men att utmana
tavlingsidrottens forgrundsfigurer genom att stodja de mer undfallande och tavlingsovilliga
pojkarna ar under denna gruppdiskussion att ga for langt. (Berge with Ve 2000)

Forsberg (2002) finner liknande exempel pa ovilja att verkligen ge support till
underordnade och mobbade pojkar, som i en av femte arskurserna dar bade en flicka och en
pojke &r utsatta for mobbning. Klassens flickor samlas och forsoker sjalva losa konflikten
med den mobbade flickan, genom att prata mobbaren till ratta. Da detta inte lyckas vander
de sig till sin kvinnliga larare, och med hennes hjélp reder de ut konflikten under de s.k.
Tjejsnacks-timmarna. Den mobbande pojken far inte samma stod bland pojkarna i klassen.
Inte heller den man, som leder Killsnacks-timmarna tar tag i problemet utan menar "att det
gar 6ver”. | datamaterialet framkommer att flickorna &ven engagerar sig i fallet med den
mobbade pojken. Det ligger saledes i diskursens logik att flickor, men inte pojkar forvantas
utveckla empatiska fardigheter.
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Motstand mot undfallande och forsiktiga pojkar har ofta heterosexuella och homofobiska
fortecken och det finns granser for hur narkontakter mellan pojkar kan uttryckas. Sa lange de
handlar om kanslouttryck under fysiska kraftmatningar ar nérkontakt mellan pojkar inga
problem. De sexariga pojkar som soker narkontakt utan att mata krafterna mot varandra moter
dock motstand. Diskursens makt kommer till tydligt uttryck under en killsnack-situation”,
dar temat ar karlek. Lararen stravar efter att pojkarna skall vaga prata om sina kanslor och
vaga visa kanslor. Men nar en av pojkarna ar pa vag att lagga sitt huvud i kamratens kna,
markerar hon att gransen ar passerad. Lararen som under hela lektionen bekraftat pojkarnas
verbala framstéllningar av hur kanslor kan uttryckas, ger de pojkar som soker fysisk
néarkontakt en skarp tillsagelse om det olampliga i deras beteende. (Forsberg 2002)

En ’god” larare ar en tydlig ledare

De larare som respekteras i denna diskurs ar dem som klarar av att halla ordning och
disciplin i klassrummet. | intervjumaterialet (Berge et al 2005), som omfattar elever av
bada konen fran grundskola och gymnasium, framkommer att bade flickor och pojkar helst
vill ha en larare med tydligt overordnad auktoritet som haller distans till elever. Det géller
alla stadier, men é&r sarskilt uttalad pa gymnasieskolan och av mellanstadiets pojkar, som i
dubbelt s3 manga fall som mellanstadiets flickor ger uttryck for 6nskemal om sadana
larare. Lararen ska gora klart for eleverna vad de ska géra samt hur de kan bete sig, och
eftersom eleverna erkanner lararens auktoritet finns ingen anledning att ifragasatta
forhallningsorderna. Om eleverna inte foljer lararens order ar det ett tecken pa att de
diskvalificerar lararen. Lararen haller helt enkelt inte de diskursiva matten. "Man ska veta
vad man ska gora. /---/Det har ar malet med kursen. Jag kraver att ni ska gora laxor och sa
dar direkt alltsa. Det blir som en annan stamning i klassen.”

Lararen som kunskapsauktoritet ska garantera att eleverna tar in sdkra kunskaper och "lar
barnen det dom behéver. /---/ viktiga &mnen som man behdver ndr man blir stor”. Léraren
ar kunskapsbanken och den viktigaste uppgiften ar att inviga eleverna i sitt vetande. En
larare som skriver upp viktiga nyckelfraser pa tavlan, i kompendier etc. agerar i enlighet
med diskursens logik. For de elever som far betyg pa hogstadiet och gymnasiet ar det
viktigt att lararen haller sig till de kriterier som angivits som centrala i
undervisningssituationen. Lararen ska helt enkelt kontrollera att eleverna tagit till sig den
kunskap som formedlats till dem. Kontrollen ska bygga pa synliga och generella kriterier
for att skapa réttvisa eleverna emellan. | det foljande exemplet har eleverna uppenbarligen
rakat ut for larare som agerar i en annan diskurs; larare som forvantar sig egna initiativ och
kreativitet av eleverna. Dessa lararen doms ut av eleverna och far ocksa skulden for deras
misslyckande. Enligt logiken i den position eleverna uttalar sig fran, ska ju lararna i forvag
ha talat om exakt vad som kommer pa provet.

Elev 1: Alltsd vi fragade ju dom vad det var vi skulle gora. /---/ Det var ocksa en san dar typisk grej att dom,
att dom inte riktigt kunde forklara vad det handlade om, innan man gjorde sjalva uppsatsen./---/ Elev 2: Ja,
precis! Om man kunde fatt lite battre: ’Sa har ska du gora™, d& hade man sékert klarat det. (Berge et al, s 8)

Lararen far absolut inte lata sig duperas av enskilda elever som ”“smarat” for lararen. "Jag
menar en del av dom kan ju vara mycket sémre &n en sjalv, fast dom som smorat nér
lararen ser pa, sa far dom alltsa varldens basta betyg”. Pa mellanstadiet, dar eleverna inte
far betyg, understryker de vikten av réattvis behandling under lektionerna och att ingen
favoriseras pa andras bekostnad.
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Pa explicita fragor om det spelar roll om lararen &r en kvinna eller man, aktiverar eleverna
vanligtvis en likhetsdiskurs. Det gar lika bra med en kvinna som med en man. Dock rakar
kvinnor oftare &n méan ut for att deras auktoritet att bestdmma vad som ar vardefullt vetande
inte erkdnns av eleverna:

Men hon &r ju oftast en som tvingar, ska tvinga en pa att gora saker. ’Bara att ni gor det har nu!” Men &anda
s& gar det inte. Hon kan, hon vet att hon inte kan tvinga oss. /---/ Det slutar med att det &r ingen som lamnar
in dom dar uppgifterna som hon sager at oss att géra.” (Berge et al, s 5)

Manga elever séager att de direkt kan se eller héra vilken larare, som kommer att klara av att
uppratthalla hierarki och auktoritet. Léararauktoriteten syns sa att saga pa kroppen, och den
kroppen har manga manliga kannetecken. Den larare som har “lite pondus sa dar i rosten”
ar utrustad med “basrost” eller ”pratar som lugnt” sétter sig genast i respekt. En stark och
valtranad kropp ar ocksa ordningsskapande, men en sadan “tuff och cool” larare far inte
upplevas som alltfor hotfull. Darfor lagger eleverna till en annan viktig egenskap. Léraren
ska ha glimten i 6gat: "Han &r hard, men nar det val galler, da kan han vara riktigt
skamtsam och han &r rattvis och han ar bra.” Under en sddan man med patriarkal
framtoning ar bade flickor och pojkar villiga att foga sig. (Berge et al 2005)

En ”normal’ pojke &r rattvis och klok

Aven om uttryck for machopositionen tenderar att vara hegemoniska i de flesta situationer,
finns exempel pa hur pojkar aktiverar andra och mer skolanpassade subjektspositioner. | de
studier vi refererar till har dessa blivit hegemoniska endast i de fall larare mycket medvetet,
och ofta inom olika utvecklingsprojekt, har verkat for detta. De fall som representeras i
vara studier har gallt larare som aktivt verkat for en pedagogik som satter mal om social
rattvisa och jamstéalldhet mellan konen hogt pa agendan. Pa kopet skapas ofta en mer
studiemotiverad stdmning i klassrummen.

Inom ramen for de aktionsforskningsprojekt vi refererar till, har larare anvéant en rad
strategier for att uppna jamstéalldhet. Med hjalp forskare har kontextuella diskursanalyser i
de olika klassrummen genomforts. | dessa fall har elevernas handlingar och asikter varit
centrala att kartlagga. Da sjalvreflektionen ar central inom aktionsforskningen har &ven
lararnas egna reaktioner och upplevelser varit foremal for analys. Utifran de resultat som
framkom i de enskilda klassrummen har ldrare, genom att fordndra undervisningens
organisation, metoder och innehall, forsokt iscensatta och repetera “andra ordningar”, som
enligt lararnas tolkning motsvarat mer jamstallda ordningar. (Berge with Ve 2000; Berge
(red) 2001)

Pojkar ska vara justa och rattvisa

| aktionsforskningsprojekten har en rad olika metoder provats efter det att diskursanalyser
gjorts. Vi aterupprepar dem inte har, utan hanvisar till refererad litteratur. Nedan
presenteras vi nagra axplock fran elevkommentarer, som tyder pa att lararnas budskap natt
fram. | denna klass har lararen arbetat en hel del med dramaundervisning i en
lagstadieklass, for att fa eleverna att uppleva hur det ar att inta olika positioner. Pojkarna
uttrycker sig sa har:

Vi har kanske blivit lite mognare nu och staller inte till med s& mycket brdk som tidigare.
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Vi ar véarda lika mycket. Men vissa tror visst att de &r varda mer.
Vi ér vérda lika mycket och vi kan inte fa egna barn utan en tjej.
Alla maste bade kunna skotta sno och diska.

Om jag slar tjejer, da blir dom andra i klassen inte snall mot mig.
Vi maste vara snilla mot varandra. (Berge with Ve 2000, s 62ff)

Begreppet “snall” aterkommer i alla klassrum:

Jag vet vad som menas med att vara snall. Om nagon ar ledsen ska man trosta den personen.

Ja, man ska ta hansyn till andras behov och inte vara sjalvisk.

Man ska inte retas. Och inte busa omkring och snacka oavbrutet.

Som vuxen ska bada arbeta. Och bada ska ta ansvar for barnet.

Om bara en av dem far gora allt, da blir det formodligen skilsméssa. (Berge with Ve 2000, s 112ff)

P& mellanstadiet diskuterar flickorna hur pojkarna har forandrats till det battre och tar
flickor mer pa allvar:

Jag tror att det verkligen har gétt hem hos killarna, att flickor inte ar véardel6sa.
Pojkar tar flickor pa allvar. Allt vi sager. (Berge with Ve 2000, s 96)

I denna mellanstadieklass intréffar den paradoxala situationen, att nar eleverna lart sig av
lararlaget att géra maktanalyser, upptacker de att en av lararna fortfarande favoriserar
pojkarna. Eleverna tycks ha kopt rattvisebudskapet och i intervjuer ger bade flickor och
pojkar samma exempel pa nar pojkar far fordelar pa bekostnad av flickorna. De exempel
som refereras till handlar om att l&raren i storre utstrdckning accepterar, nér pojkar
overtrader regler. Lararen far en hard tid under en period nar pojkarna gar samman med
flickorna och staller krav pa att lararen ska ta itu med de pojkar som bryter mot reglerna i
klassrummet. (Berge with Ve 2000)

| en av Kklasserna i Forsbergs (2002) studie lyckades klasslararen, bryta machopositionens
hegemoni i en arskurs 5 till forman for rattskaffens positionen. Intressant i sammanhanget
ar vidare att inga flickor aktiverade den position som karaktariseras av heterosexuella
symboler, underordnad femininitet och som har Barbiedockan som prototyp.
Upptagningsomradet bestar av arbetarklass- och lagre medelklassfamiljer. Haélften av
eleverna har franskilda foraldrar och de flesta har delad vardnad om barnen. Da foraldrar
haft fortroende for denna lararinna, har foraldrar till knappt en tredjedel av klassens elever
flyttat sina barn till denna klass. Barnen var i behov av sérskilt stdd och stimulans av
manga olika orsaker; diagnostiserade som DAMP-barn, haft bristande studiero, varit
mobbade eller blivit klassade som varstingar”. Lararen forsoker ompositionera eleverna
genom att ga Gver deras stora idrottsintresse. Hon motiverar social rattvisa genom vad hon
bendmnde pedagogik for "fair play” och "teamwork”. Likt idrottsman ska eleverna “bredda
sitt satt att vara” och bli ”en hel manniska”.

Pojkar ska vara kloka

Som vi tidigare namnt, ar larare i dessa studier framfor allt inriktade pa rattvisa och
jamstalldhet, och pa kopet skapar de mer studieinriktade skolmiljoer. For att gora klokhet
och visdom som norm i klassen lade ldrarna ner stor moda pa att eleverna, som en av
lararna uttrycker det, "maste fa ett sprak, sa att de kan klara sig pa hogstadiet”. Eleverna
maste “bredda sitt satt att vara”, sa de “aldrig ska vara strandsatta”. Denna larare provar
olika pedagogiska grepp och metoder som ska forbéattra elevernas inlérning, exempelvis
Mind-map metoden for att ge redskap till systematiskt tankande. (Forsberg 2002)
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De flesta larare som medverkat i projekten har understrukit att grundlaggande for all
inlarning &r att eleverna inte bara har fortroende for lararen, utan ocksa har fértroende for
sin egen formaga. En av strategierna har varit i lara eleverna att ge sig sjalva och varandra
berom. Eleverna uppmanas att upprepa vad de sjalva och klasskamraterna ar duktiga pa.
Alla har mojligheter att bli kloka och visa; ”Jaa, det &r klart att om dom har lust, sd kan
dom det,” upprepar eleverna. (Forsberg 2002)

Liknande idéer om sjalvfortroendets betydelse i sammanhanget har den larare som bad
eleverna skriva ner nagonting positiv om varandra i en solstrale. For att denna uppgift
skulle bli seridst genomford och inga falska eller insmickrande budskap skulle ges, hade
lararen en sarskild lektion om att ge positiv feed-back till varandra. Dessa positiva
omdomen lastes sedan upp hogt i klassen. Solarna med sina solstralar sattes upp inuti
banklocket, sa att varje elev skulle paminnas om de positiva omdémena varje gang banken
Oppnades. (Berge with Ve 2000)

| avsnittet ovan har vi konstaterat att det blev uppenbart for ldrarna som medverkade i
aktionsforskningsprojekten att pojkar far for lite spraktraning i forskola och grundskola.
Formodligen ar detta forhallande en av flera orsaker till att de betygsmassigt klarar sig
samre an flickor i skolan. | nagra klasser pa mellanstadiet har lararna, for att utveckla
elevernas verbala formagor, bland annat tranat eleverna i argumentationsteknik. Det tycks
ha sporrat eleverna, och de pojkar och flickor som ar palasta och skickliga att argumentera
far hog status i gruppen. Det foljande &r ett exempel fran ett tillfalle i
argumentationsteknik. Da lararen samtidigt verkar for jamstalldhet, har han valt att
debatten ska galla viktiga ar for jamstalldheten mellan kdnen. Har géller det att vara palast!

"Det dr ju sjalvklart att 1919 ar ett otroligt viktigt ar for jamstalldheten”, hojtar en tolvarig pojke. ”Det var ju
da som tjejerna borjade fa makt genom att de fick kommunal rostrétt och blev valbara till kommuner och
landsting”. Ovriga narvarande pojkar nickar gillande. En flicka invander: "Det ar klart. Fast jag menar att
1939 ar ett annu viktigare ar for jamstalldheten. D& bestdmdes ju att tjejer inte ska kunna fa sparken fran
jobbet om de blir med barn. Det hdr med att ha ett eget jobb &r ju jatteviktigt for jamstélldheten, for annars
blir vi ju beroende av mannen for pengarnas skull.” ”Precis!”. De narvarande flickorna haller med. Pojken
overlagger viskande med en annan pojke. (Berge with Ve 2000, s 54)

For att undvika att endast de mest verbala far representera en grupp under férhandlingar,
anvander lararen sig av lottdragning. Det ligger saledes i gruppens intresse att se till att alla
gruppmedlemmar &r tillrackligt inlésta, forberedda och har tillrackligt med underlag infor
lottdragningen och den kommande férhandlingen. Férutom detta exempel provar léarare i
forskola och grundskola manga pedagogiska grepp for att utveckla pojkarnas sprak. | flera
fall anvander de tillfalliga kbnssegregerade grupper for att mota pojkars behov att tala och
skriva mer elaborerat. (Berge with Ve, 2000; Berge (red), 2001)

En ’god” larare ar klok och rattvis

| den sarskilda elevstudien (Berge et al 2005) ar det en sjalvklarhet for eleverna pa alla
stadier att en “god” lararen ar klok och kunnig inom sitt omrade. Det &r s a s sjalva
meningen med att samhéllet har en skola. ”Hur ska man annars kunna lara sig nagot?”

Larare som garanten for rattvisa, jamlikhet och jamstélldhet &r dock inte sarskilt ofta
aktiverad. De elever som trots allt for fram dessa aspekter &r flickor, sarskilt dem med
invandrarbakgrund. De lagger stor vikt vid att larare tar "hansyn till bade tjejer och killar,
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dom gor som inte att nan ar battre” och att larare visar “respekt for invandrare och
svenskar”. Nar eleverna talar om rattvisa ar det snarare betygsfragan som ar viktig.
Eleverna kraver rattvisa betyg, oftast utifran generella transparanta kriterier. Det galler
sarskilt gymnasieeleverna som sager “att det &r ju darfor man gar har.” Sjalva fundamentet
for betygen ar generella regler som skapar réttvisa forutsattningar. ”Annars har de val som
ingen betydelse.” Endast ett mycket litet antal tycker att annat an skolprestation i dmnen
ska varderas vid betygssattning. Dessa flickor pa hogstadiet tycker att idrottslarare borde ta
hénsyn till hur man ar som kamrat.

Elev 2: Bara for jag kan springa snabbast far jag ett MVG. Jag kan vara en jattedalig kompis — men jag
springer snabbast.
Elev 1: Jag tycker inte det ska va det man presterar (Berge et al 2005, s 17)

Nagra elever, sarskilt dem pa yrkesinriktade program pa gymnasiet, hogstadieelever som
kommenterar idrottsundervisningen och elever med invandrarbakgrund, understryker dock
att generella regler inte ar rattvisande, eftersom eleverna fran borjan har olika
forutsattningar. De onskar att ldarare ska forsta enskilda elevers unika situation vid
upplaggning av undervisningen och bedémning av prestationer.

En ”normal” pojke ar bade stark och smart

| det foljande ger vi exempel pa pojkar och larare, som vi menar, forhandlar med till synes
ofdrenliga dikotoma positioner. Som tidigare namnts hénder det att pojkar i mer
studiemotiverade positioner, i vissa situationer positionerar sig som machos. Det géller
aven de mest forsiktiga. Da var fragestallning utgdr fran maskulinitet och studiemotivation
koncentrerar vi oss pa de exempel dar mojligheter skapas for pojkar att infora
studiemotivation i en hegemonisk machoposition. Utgangen &r dock oviss, eftersom pojkar
som lyckas med detta konststycke kan fa stor makt Gver bade larare och elever. Om
konsmakten bestar och majligheter till maktmissbruk finns kommer hackordningar att
standigt skapas och de elever och larare som inte haller matten, i detta fall bade i fysisk och
i intellektuell mening, riskerar krankande bemétanden av ledarna och deras félje.** Men
om pojkarna aven inforlivar malen om vérdegrund och réttvisa kan de vara goda féredémen
som forebadar hegemoni for de maskuliniteter som vérdesatter demokratiska, jamstallda
konsrelationer grundade i visdom och medkaénsla.

Pojkar skall vara bade starka och smarta

Det finns i datamaterialet exempel pa hur pojkar inte koper den genusdiskurs som
forknippar symbolisk femininitet med skolarbete. De forsoker iscensatta sig sjalva som
bade fysiskt och teoretiskt kompetenta elever. Ett exempel ar den pojke i arskurs sex, som
tack vare sin fysiska 6verlagsenhet i pojkgruppen ostort kan dgna sig at sina studier. Som
ledare i klassen satter han en agenda som omfattar bade studier och fysisk styrka. Ingen i
klassen ifragasatter kombinationen. Ett annat exempel ar den forskolepojke, som géarna
sitter med sina skolbdcker, men forklarar for besdkande “att hemma slass jag med mina
storebroder, sa jag ar duktig pa att slass”. Enligt pojkens larare stammer det att han kan ta
till hardhandskarna i barngruppen. Han har hog status i klassen, da han enligt lararen, med
framgang fysiskt forsvarat sina svagare kamrater mot mobbare. (Forsberg 2002)

®! Ett sddant exempel finns presenterat under rubriken "Motstand mot undfallande och forsiktiga pojkar”.
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Larare bygger broar mellan olika genusdiskurser

Oftast sker dock detta brobygge med hjélp av larare. Det verkar inte spela sa stor roll for
eleverna vilka undervisningsmetoder larare anvander. Det viktiga tycks vara att eleverna
kanner fortroende for att lararen forstar dem och har deras béasta for 6gonen. Sa har
uttrycker sig, exempelvis, eleverna om en av de larare som lyckas med sitt uppdrag: "Hon
bryr sig”, ”"Hon ar bestamd”, ”Hon &r bra, det ser man ju. Hur busigt och trakigt ...det ser
man ju nar man gar forbi dom andras klassrum.” Lararen har elevernas fortroende och
darmed aven auktoritet att driva rattvisefragor och kunskapsfragor.

En av pojkarna, som under lang tid uttryckt sig sjalv som macho, tycks ha paverkats starkt
av lararens réttvisepatos och forsok att skapa en studiemotiverad miljé. Han tar chansen att
med hjalp av henne forflytta sig till en plats som ger storre mojligheter till
studiemotivation. Pojken meddelar lararen att han vill sitta bredvid en lagmald
studiemotiverad elev, nar lararen ber eleverna att komma in med 6nskemal infor en
forestdende omplacering i klassrummet, 6nskemal som lararen lovar att inte offentliggdra
men i viss utstrackning forsoka tillmétesga. Pojken far som han vill och kan med lararens
stod bli mer rattskaffens och studiemotiverad. (Forsberg 2002)

Denna larare, liksom manga av lararna som deltagit i aktionsforskningsprojekten, har
forsokt skapa ett fortroende genom att ta avstamp i elevernas intressen. Vagen in i
skolarbete tar ofta végen 6ver olika idoler inom musik, TV, film, idrott. Nar de trénar
eleverna i att uttrycka sig i tal och skrift & temana ofta himtade fran elevernas
fritidsintressen. Manga utnyttjar sarskilt "fair play” retoriken fran idrotten, nar de
argumenterar for "rent spel” och rattvisefragor.

Det hander ocksa att lararkarens man sjalva forsoker vinna elevernas erkdannande i en
machoposition, for att darefter anvénda ledarskapets auktoritet till att lotsa in pojkarna i
studieinriktade verksamheter. Det gor exempelvis en av ldrarna i ett av
aktionsforskningsprojekten. Han tjanstgor i flera klasser och bestammer sig for att stodja en
mer positiv utveckling av bade de pojkar, som han upplever alltfér undfallande och ”svaga”
bade fysiskt och intellektuellt, och dem som skaffat sig for stor makt bade Gver vissa larare
och 6ver dvriga skolkamrater. Genom att ta ledningen, tdnker han omskapa pojkgruppernas
alltfor destruktiva relationer till varandra, sina larare och skolkamrater och fa mer ro for
studier i skolan pa kdpet.

Barn foljer sin herde. Darfor behdver de en stark ledare. Det &r viktigt att larare synliggor de regler som ska
galla. Barn maste lara sig att samarbeta. For att klara detta behdver de handledare. Individualism kan
accepteras, men inte om det gar ut dver andra. Jag synliggor saker genom att till exempel saga: Hur tror du
Kalle kanner sig, nar du gér dom har sakerna? Fler och fler elever tror att de kan krava att & sin vilja fram i
alla lagen och de &r inte lyckliga med den situationen. L&raren och kollektivet &r viktiga. Jag har fordndrats
under dessa ar. Jag 4r mer medveten om genusrelationer nu &n jag var tidigare. (Berge with Ve, s 70)

Ta ledningen forsoker dven den nyexaminerad larare gora, da han via kladsel och jargong
forsoker likna de pojkar som ofta aktiverar machopositionen. Lararen soker under
lektionerna samforstand med pojkarna genom att samtala om deras intressen, ge dem
blickar av samforstand samt vanskapligt knuffa pa dem da och da. | denna stamning av
samforstand for han dver samtalet fran pojkarnas intressen till sina @mnen. (Forsberg 2002)
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Maskuliniteter pa spel — ar konstruktionen av kon kontraproduktivt i relation till statens
skolpolitiska mal?

Vi har konstaterat, med exempel tagna fran vara olika studier, att den mest aktiverade
positionen for pojkar i alla arskurser &r den som innebar negativa attityder till skolarbete.
Liknande uttryck fér maskulinitet finns presenterade i andra nationella® och internationella
studier.®® Maskulinitetsforskare® har visat med exempel fran vésterlandska samhallen att
det finns en press pa pojkar att tona ner engagemang i skolarbete, da det star i strid men den
hegemoniska vasterlandska maskulinitetens uttrycksformer. Mycket tyder pa att den &r
hegemonisk &ven i svensk grundskola.®® | en undersokning®® om gymnasieelevers
installning till skolarbete, far en av pojkarna exemplifiera den hegemoniska diskursen: "Att
for pojkar var det i alla fall pa hogstadiet inte opportunt att plugga eller vara flitig.” Pa
gymnasieskolan ar den inte lika entydig. Elevstudien visar att bade kunskap och betyg ar
viktiga aspekter av skolarbetet for de flesta elever. Aven om manga pojkar tanker om pa
gymnasiet, tycks det dock vara for sent patankt for att ge tillrackliga avtryck av framgang i
betygsstatistiken.

| grundskolan foreskriver en hegemonisk diskurs saledes isarhallning mellan kénen och att
studier i detta sammanhang forknippas med feminina symboler. Om dven larare &ar en del
av denna diskurs kommer deras forvantningar pa flickors och pojkars prestationer att
ytterligare ge styrka &t diskursen.®” Vi har givit exempel pa hur sarskilt forskolelarare ger
flickor manga mojligheter att utveckla ett elaborerat sprak, medan de har laga forvantningar
pd pojkar i det avseendet.*® VVara etnografiska studier visar att det finns flera méjligheter for
elever att iscensatta sig sjalva som konsvarelser. Pojkar runt om i vérlden registrerar den
repertoar som é&r tillganglig for dem, och trots alternativ fortsatter de att iscensétta den
position, som forsatter dem i skolsvarigheter. Varfor? Vad ar det som star pa spel?

Det ar uppenbarligen en maktig diskurs vi har att géra med, da den infiltrerat samtal och
handlingar, och gjorts till rutiner varlden 6ver. Om den blivit s& méktig, maste det finnas en
tilltro till att den pa sikt ska leda till framgang och inflytande for dem som repeterar dess
vanor och rutiner. Gar vi till statistik och registrerar de positioner som leder till
internationell makt och inflytande finner vi en 6vervikt av vésterlandska mén och USA som
ekonomisk stormakt och krigsmakt. Statistik om svenska forhallanden, som kontinuerligt
ges ut av Statistiska centralbyran, visar att dar makt finns dar finns en majoritet av man.
Mannen leder fortfarande loneligan. Visserligen finns sfarer dar kvantitativ jamstalldhet
mellan kvinnor och méan har uppnatts. Det svenska parlamentet ar unikt i detta avseende.
Samtidigt har maktcentrat, i och med Sveriges intrade i EU, forflyttats fran Stockholm till
Bryssel och Strashourg, och dar géller ingen kvantitativ jamstalldhet. Det verkar saledes
som om pojkars skolbetyg inte tycks spela alltfor stor roll nar de vuxit upp till mén, och att
flickors hoga skolprestationer varlden Gver inte automatiskt leder till att en majoritet av
kvinnor intar positioner av ekonomisk och politisk makt och inflytande. Vita man fran
hogre klasser ar séledes fortfarande vinnare i de flesta sammanhang. Ar det insikten om, att

%2 T ex Kaller 1990; Molloy 1990, 2002

3 T ex Davies 1989; Jordan 1995; Connell 1996; Reed 1999; Jackson 2002; Archer & Yamashita 2003; Jones &
Myhill 2004

3 t ex Connell 1989, 1996; Mac an Ghaill 1994; Renold 2001; Jackson 2002

35 Jmf Phoenix 2003

% Staberg 1997

3 Jmf &ven ex Jones & Myhill 2004 som kopplar larares forvantningar till elevers skolresultat

% Jmf dven Mansson 2000, Odelfors 1996
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uttryck for hegemonisk maskulinitet och véardet av att bli erk&nd i olika manliga natverk &r
viktigare pa sikt an att fa hoga betyg i skolan, som far skolpojkar att ge en skolomotiverad
position hegemoni och lata flickor betygsmassigt dominera pa skolarenan?

Men detta resonemang galler framst de framgangsrika mannen. Som nadmnts ovan
representeras den hegemoniska maskuliniteten av pojkar fran alla samhallsskikt, men i
grundskolan framst av dem fran arbetarklassen. En mojlig tolkning av att glappet mellan
pojkars och flickors prestationer okat nagot &r att industrisamhallets Gvergang till
informationssamhallet och nutidens krav pa fardigheter i kommunikation och sprak, snarare
an fysisk styrka, givit flickor ett &nnu storre dvertag. Pojkarna, som daremot kan konstatera
att den maskulinitetssubjektivitet de satsat pa under grundskoletiden inte &r sarskilt gangbar
pa informationssamhéllets marknad, kanske forlorar tron pa framtiden och darfor inte orkar
satsa pa studier. Sarskilt om de forebilder de har pA hemmaplan hamnat i arbetsloshet.

Om den senare tolkningen ar rimlig, sa kan framtiden tillhéra de véarden som i den
dominerande diskursen tillskrivits kvinnor. Hur kvinnor och mé&n samt skolflickor och
skolpojkar kommer att hantera denna férandring ar for narvarande en 6ppen fraga. Om
genusdiskurser praglade av ett starkt sarartstankande far hegemoni, riskerar vi ett samhalle
med en fortsatt stark konssegregerad arbetsmarknad. Om “det manliga” fortsatter att vara
norm kommer flickors kompetenser att nedvarderas och deras yrken aven fortsattningsvis
att vara lagloneyrken. Da kommer dven de manliga natverken att fa fortsatt betydelse for de
méan som hamnar i toppen av hierarkin med inslag av hackordningar och krankningar av
dem som inte anses halla mattet.

Makthierarkier och valdsuttryck rimmar dock illa med vasterlandska samhallens uttalade
tilltro till manskliga rattigheter, demokratiska arbetsformer, vardegrund och tilltro till
utbildning. Lat oss darfor diskutera vilka mojligheter och begransningar som finns att i
skolan bereda marken for ett samhélle som premierar vishet, ménskliga réattigheter,
medkansla och empati.

En viktig forutsattning tycks vara att larare aktivt forsoker skapa pedagogiska situationer,
déar kunskap och vérdegrund gors till norm. Det tycks vara den viktigaste forutsattningen
for att skolmotiverade positioner kan bli hegemoniska for pojkar i skolan. Intervjustudien
med eleverna ger ocksa larare mandat att ta ledningen i klassrummet. Skoleleverna
uttrycker forvantningar pa att larare tar ansvar for deras skolning. De exempel vi
presenterat visar hur larare forsoker lotsa eleverna Over till studiemotivation, genom att
anknyta till retorik och praktik fran elevernas egna intressen. Ibland lyckas detta, men
eftersom pojkars intressen ofta bar pa hegemonisk maskulinitet finns alltid en risk att
konstruktion av maskulinitet tar 6ver och darmed ytterligare befasts. Vi har givit exempel
pa hur larare, som medvetet forsokt arbeta for att jamstalldhet ska rada i skolan, &nda
medverkat till att machodiskursen far hegemoni nar de delat pojkarnas diskursiva praktik.

Larare har litet stod harvidlag i ldaroplanen. Bade jamstalldhetsbegreppet och
vardegrundsbegreppet, som de definieras i statliga dokument, kan l&mna faltet dppet for
konsdiskurser som tillhandahaller positioner dar skolarbete varderas lagt. Vi kommenterar
inledningsvis att statens definitioner av ”jamstalldhet” och “véardegrund” omfattar bade
kvantitativa och kvalitativa aspekter. Vi konstaterar vidare att de kvalitativa aspekterna
understryker olikheter, men ger otillracklig forstaelse av hur olikheter skapas.
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Det ar fullt mojligt att argumentera for kvalitativ jamstalldhet och fortsatta ha laga
forvantningar pa pojkars skolarbete, om ointresse for skolarbete tolkas som ett av de
bilogiskt determinerade maskulina sérdragen. Vi erinrar om att denna ontologiska tolkning
var den vanligast forekommande i debattartiklarna om pojkars tillkortakommanden i
skolan. Vi har aven redovisat exempel pa hur ldrare, trots kunskaper i genusteori, i
vardagens slit refererar till pojkars biologiska omognad for att slippa ta itu med vissa
problem. Det ar ocksa majligt att larare, utan att sjalva vara medvetna om det, behandlar
flickor och pojkar s& olika att de kan forstarka uppfattningar om att "maskulina” och
"feminina” uttryck i grunden ar oféranderliga.®

De kvantitativa aspekterna understryker manniskors likhet, men da ingen maktanalys gors,
riskerar larare att gora den dominerande diskursen till norm. Om hegemonisk maskulinitet
dominerar de maktiga internationella samtalen och handlingarna &r det lattare att utifran en
likhetsdiskurs fa andra grupper att efterlikna dessa “normala” uttryck an motsatsen. Om de
skolanpassade flickornas dominans betygsmassigt pa skolarenan inte har nagon storre
betydelse i det ldnga loppet. Vad ska fa pojkar att vilja dela denna underordnade diskurs?
Men om framtidens informationssamhélle efterfragar utbildning och darmed kan komma
att gora flickorna till vinnare, kan den bli lockande att inta aven for pojkar.

Forutsattningar for att en forandring ska kunna ske, ar att larare sjalva formar gora
diskursanalys av den praktik de sjalva ar en del av. Att ha modet att se hur elever och de
sjalva i “gorandet” ger mening at kon. | den teoribildning vi tar vart avstamp ar de
diskursiva positionerna under standig prévning. De existerar sa linge de upprepas. Aven
om standiga upprepningar leder till rutinerade uttryck finns mojligheter till férskjutningar
och byte av position. FOr att forskjutningar och krackeleringar ska kunna vara mgjliga,
maste pojkar (och flickor) bli medvetna om att andra ordningar ar méjliga och dnskvérda.

For larare handlar det om att iscenséatta en pedagogik som ger forutsattningar for att skolans
mal uppnas genom att erbjuda och uppmuntra byte av position. For bade pojkar och flickor
handlar det om att bade iscensétta sig som “goda” skolelever och som konsvarelser. Om
maskuliniteten star pa spel och den ar kontraproduktiv i relation till skolarbete, sa behover
pojkar fa forebilder i media, konst, litteratur, fran andra kulturer och historiska epoker som
visar att varden som vishet, solidaritet och réattvisa kan forknippas med dem som
konsvarelser. De behover dven tidigt fa insikt om vad dagens samhélle kraver av sina
medborgare.

Vi ser en mojlig vag i kritisk aktionsforskning, da den kan bygga pa kontinuerliga
diskursanalyser. D& kon skapas i “gorandet” ar det viktigt att analyserna foljs av aktioner
som innebar forandringar i rutiner och innehall. Vi vill dock kraftigt understryka att den
beréttigade oron Over pojkars skolprestationer inte far skymma de behov som &ven
skoltrdétta flickor har.

Det ar mycket som star pa spel infor framtiden. Vilket samhélle vill vi ha? Om de
skolanpassade flickorna motsvarar idealen for de medborgare skolan vill skapa, kommer de
att i framtiden fa storre inflytande 6ver samhéllsbyggandet i véarlden? Kommer pojkarna att
forandra sina antipluggattityder? Kommer vi i sa fall att fa ett mer jamstallt samhalle, dar
konstillnorighet inte spelar roll? Eller kommer de sarartsdiskurser som bygger pa

% Francis & Skelton 2001, p 14 visar att manliga larare i England positionerar sig i skolan som “one of the lads”
och “other to girls and non masculine boys”.
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maktutévning att forpassa kvinnor och utklassade man till lagbetalda arbeten eller
arbetsloshet? Vilka varden kommer dé att ha hegemoni i samhallet?

Det ar mycket som star pa spel.
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Utbildningsskillnader — stabilitet och férandring i ett europeiskt
perspektiv.

Skola/utbildning utgor en viktig del i utbyggnaden av vastvérldens valfardssamhallen
under efterkrigstiden. Ungdomsutbildningen har forlangts och flertalet ungdomar
skaffar sig idag gymnasieutbildning. Under senare artionden har dven hagre utbildning
byggts ut och det officiella malet i Sverige &r att hélften av en arskull ska ha paborijat
hogskolestudier fore 25 ars alder.

P4 1940- och 50-talets fanns stora skillnader i utbildningsniva mellan olika sociala
skikt, kon och beroende pa bostadsort. Efterkrigstidens skolreformer genomfordes som
en del av demokratiseringen av samhéllet och syftade till en minskning av dessa
skillnader.

De utbildningsskillnader som fanns vid reformperiodens borjan har utvecklats nagot
olika over tid. Utbildningsexpansionen har lett till 6kade skillnader mellan generationer
genom att utbildningsnivan successivt héjts bland yngre aldersgrupper. Bland dem som
ar fodda ar 1929 har 57 % hogst grundskoleutbildning, 29 % gymnasieutbildning, 5 %
kortare och 6 % langre hogskoleutbildning. 1 aldersgruppen fodda ar 1974 har andelen
med enbart grundskoleutbildning sjunkit till 9 % medan 49 % har gymnasieutbildning
och 15 och 26 % kortare respektive langre hogskoleutbildning (Stanfors 2003, tabell
4.2).

Aven om alla barn och ungdomar idag har tillgang till och i de flesta fall relativ

geografisk narhet till skolor och hégskolor! finns stora skillnader i vergéngen till

! Ar 1965 fanns annu bara de fem ”gamla” universiteten medan det idag finns hégskoleutbildning vid
sammanlagt 61 universitet, hogskolor och enskilda utbildningsanordnare (HSV 2004).



hogskolestudier. Fortfarande skiljer sig utbildningsnivan i befolkningen mellan olika
delar av landet (SCB 2004a).

Den sociala snedrekryteringen till hogre utbildning har forhallit sig nastan konstant
under hela 1900-talet i flertalet vastlander och dven i kommunistlanderna (Blossfeld &
Shavit 1993). En viss social utjamning &dgde rum i Sverige och Nederldnderna fram till
1970-talet men utjdmningen ses snarare som ett resultat av inkomstutjamning och
sociala reformer &n som en féljd av skolreformer (ibid). | Sverige avstannade den
sociala utjamningen under 1980-talet for att ater minska under 1990-talet. Antalet
utbildningsplatser inom hogre utbildning har néstan férdubblats under 1990-talet.

| hela landet kommer 34 % av ungdomsgruppen fran arbetarhem. Lasaret 1993/94
utgjorde de 19 % av de hogskolestuderandena jamfort med 24 % lasaret 2003/04. Den
sociala snedrekryteringen ar mindre vid de nya hdgskolorna an vid de ”gamla”
universiteten. Hogskolorna har en mer lokal rekrytering och utbildningsnivan i
naromradet paverkar studentrekryteringen. Dessutom paverkar utbildningsutbudet den
sociala sammansattningen bland de studerande. Vid de "gamla” universiteten som i
storre utstrackning erbjuder langre och mer prestigeinriktade utbildningar ar den sociala
snedrekryteringen mer markant an vid de nya hogskolorna som i storre utstrackning
erbjuder kortare utbildningar (Forneng 2005a).

Utbildningsdeltagande och utbildningsniva bland man och kvinnor har daremot
andrats betydligt 6ver tid. Samma monster aterfinns i hela vastvarlden och det &r
flickor och kvinnor som tagit storst del av utbildningsexpansion under efterkrigstiden
(Shavit & Blossfeld 1993). | manga vastlander finns genomsnittligt fler kvinnor 4n mén
inom hogre utbildning. Idag presterar dessutom flickor i dessa lander battre an pojkar i
skolan (Skolverket 2004a).

Syftet med artikeln &r att diskutera stabilitet och forandring i utbildningsskillnader
over tid. Artikeln borjar med en kort historisk bakgrund éver skola och utbildning for
pojkar och flickor fran olika sociala skikt. Forstaelsen av forandringar i
utbildningsdeltagande kan emellertid inte begransas till forhallanden i skola och
utbildning utan maste sattas in i ett storre samhalleligt sammanhang, dar férandringar i
arbetsliv, valfardssystem och kdnsrelationer maste beaktas (Arnot et al 1999, Jonsson
1992, 1999/2002). Effekter av samhélleliga forandringar varierar med kon, klass,
etnicitet och bostadsort. Aktuella studier visar att i utbildningssammanhang har social

bakgrund och kon storre betydelse an etnisk bakgrund (Skolverket 2004b) varfor storst



utrymme i artikeln agnas at kon- och klasskillnader. Geografiska variationer berors
endast i mindre omfattning.

Som grupp har kvinnor 6kat sitt utbildningsdeltagande i hela vastvarlden men langd,
inriktning pa utbildning liksom yrkesval och forvarvsfrekvens paverkas av social
bakgrund och av det omgivande samhallet. | artikeln ges storst utrymme at svenska
forhallanden men jamforelser gérs dven med nagra andra vastlander (Spanien,
Storbritannien, Tyskland). L&nderna har valts for att de representerar olika
valfardsregimer som formats av skilda historiska, politiska, sociala och kulturella
forhallanden (Esping-Andersen 1990). Detta innebdr att det finns skillnader i synen pa
moderskap och pa relationen mellan konen vilket har betydelse for
utbildningsdeltagande. | den man statistiken tillater kommer jag att referera till
forhallandena i ett Gsteuropeiskt land (Bulgarien) som praglats av genomgripande

samhallsforandringar under efterkrigstiden och inte minst under 1990-talet.

Utbildning for olika sfarer - atskilda av kon och klass
Pojkar och flickor har historiskt sett utbildats for olika sfarer i samhallet och
utbildningsinnehéllet har féljaktligen skiljt sig at. Atskillnaden var sérskilt uttalad inom
borgligheten. Pojkar utbildades for det offentliga livet av manliga larare medan
flickorna utbildades av kvinnliga larare for den privata sfaren. Medelklasspojkar och
medelklassflickor undervisades traditionellt i enkdnade grupper och aven inom den
allméanna folkskolan dit bade pojkar och flickor gick undervisades lange i skilda
undervisningsgrupper med olika innehall (Tallberg-Broman, 2002). Forutom formellt
olika mojligheter for pojkar och flickor att ga vidare i utbildningssystemet spelade den
sociala bakgrunden en avgdérande roll for vilka utbildningar som stod till buds. Det
parallella skolsystemet i folkskola/realskola som var i funktion fram till grundskolans
inforande innebar en uppdelning efter social bakgrund. Flickskolan, som framst vande
sig till medelklassflickor, var en sarskild skolform for flickor anda fram pa 1960-talet.
Historiska skoldokument visar hur flickor/kvinnor undervérderats och hur
utbildningsinnehall och yrken diskuterades utifran hierarkiskt konsatskiljande
ideologier (Tallberg-Broman 2002).

Historiskt sett har staten tagit ansvaret for medelklasspojkars utbildning i laroverken
medan ansvaret for yrkesutbildningen av framst arbetarklasspojkar lamnades 6ver till

skravasendet. Yrkesutbildningen skedde fram till dess avreglering pa 1860-talet utanfor



det offentliga skolsystemet. Flickor tillkom da som ny utbildningsgrupp. Kvinnor hade
tidigare hanvisats till okvalificerade arbeten. En statlig reglering av yrkesutbildningen
tillkom forst 1918 och avsag da kommunala larlingsskolor och yrkesskolor,
handelsskolor och hushallsskolor. Lagstiftningen kring yrkesutbildningen var
kénsneutral medan den praktiska utformningen ute i kommunerna oftast blev
konsuppdelad (Kyle 1979). Det var inte forran i borjan av 1920-talet som staten tog
fullt ansvar for flickors utbildning genom att de fick tilltrade till de allménna
laroverken. Detta under forutsattning att det radde "konstant ledig kapacitet” och forst
1927 fick de ovillkorlig tillgang till statliga gymnasier.

Grundskolans infoérande pa 1960-talet syftade till ett mote mellan barn med olika
social bakgrund samt mellan pojkar och flickor. Val av kurser och amnen fortsatte
emellertid att sortera grundskoleeleverna efter bade kon och klass och pa s satt
bibeholls en kons- saval som klasskiktad utbildning inom den sammanhallna skolans
ram (Arnman & Jonsson 1983, Arnman & Jonsson 1986, Jonsson 1992). Aven i andra
vastlander fortsatte undervisningen langt fram att delas upp efter kén och klass.

Samundervisning och tillkomsten av enhetsskolor tillhor efterkrigstiden.

Allmén respektive yrkesutbildning
Strukturen pa utbildningssystemen paverkar hur ungdomar gar vidare i
utbildningssystemet. Skillnader finns mellan lander och pa sekundérniva gar en storre
andel ungdomar i Tyskland, Storbritannien och Bulgarien yrkesinriktade utbildningar
an i Spanien och Sverige. | lander med omfattande yrkesutbildning som t ex i Tyskland
finns en tydlig anknytning till arbetsmarknaden. | England laggs sedan 1980-talet
storre vikt vid yrkesinriktad utbildning (Arnot m fl 1999, Littlewood 2003). | Sverige
blev yrkesutbildningen framfor allt skolanknuten efter gymnasiereformen i borjan av
1970-talet. Den vikande arbetsmarknaden i Bulgarien gor det svarare att uppréatthalla
den tidigare starka knytningen till arbetslivet. Studieavbrott i Bulgarien &r vanligt pa
yrkesinriktade utbildningar som traditionellt domineras av pojkar (Unicef 1999).

| samtliga lander - oavsett hur stor andel av sekundérutbildningen som utgérs av
yrkesutbildning respektive allmanutbildning — gar en storre andel pojkar an flickor pa
yrkesutbildningar. Traditionellt manliga gymnasieutbildningar leder i storre utstrackning direkt
over i arbetslivet medan flickors mera allmant inriktade gymnasiestudier oftare utgér en grund

for fortsatta studier.



Tabell 1. Antal flickor per 100 pojkar gymnasieutbildning (ISCED 3) 2 utvalda &r samt
fordelning mellan allmén och yrkesinriktad utbildning, andel yrkesutbildning
samt andel flickor respektive pojkar som gar yrkesinriktade utbildning ar

2001.
Ar Tyskland | Spanien |Sverige |UK Bulgarien
1975/76* 78* 82 99 77
1980/81 81 97 106 97 .
2000/01 90 111 134 118 98
Allmén 116 130 116 184
inriktning
Yrkesinriktning | 93 117 91 59
Andel yrkes- |65 34 41 . 58
utbildning
Andel av 57 34 51 70 43
flickorna pa
yrkesinriktade
utbildningar
Andel av 69 38 53 64 68
pojkarna pa
yrkesinriktade
utbildningar

Killor: Uppgiften for Tyskland ar 1975/96 avser Vasttyskland* ar hamtad fran Education across the
European Union 1996 (EC 1996), tabell G.24 medan 6vriga uppgifter 4r hamtade fran Education across
Europe 2003 (EC 2003a), tabell F.3, F.5, D.11 och D.12.

Konssegregerade utbildningsval

Den svenska gymnasieskolan &r fortfarande socialt och kdnsmaéssigt segregerad och
allra tydligast pa de yrkesinriktade programmen. Bara fyra av de 17
gymnasieprogrammen i den svenska gymnasieskolan har en jamn konsférdelning. Pa
ovriga 13 program som omfattar ca tva tredjedelar av eleverna finns en ojamn
konsfordelning. Pa sex av programmen &r minst 90 % pojkar medan endast ett av
programmen har samma dominans av flickor (Forneng 2005b). Inom varje program
sker dessutom uppdelning pa linjer vilket i manga fall innebér en ytterligare uppdelning
efter kon. Liksom i den tidigare linjeuppdelade gymnasieskolan goér pojkar i den

programuppdelade gymnasieskolan i mindre utstrackning &n flickor otraditionella val.

2 |ISCED (International Standard for Classification of Education) &r en internationell beteckning pé
indelning i uthildningsnivaer dar niva 1-2 avser utbildning t o m grundskoleuthildning, niva 3
gymnasieniva, niva 4 eftergymnasial utbildning utanfor hogskolan och niva 5 och 6 kortare respektive
langre hdgskoleutbildningar



Konsuppdelningen pa gymnasieniva fortsatter in i hogskolan dar man dvervager
inom teknik och naturvetenskap medan kvinnor &r i majoritet inom andra
amnesomraden. Av samtliga kvinnor i aldern 25-64 ar har en fjardedel gymnasial eller
eftergymnasial utbildning inom vard- eller omsorgsomradet jamfort med ca 5 % av
méannen. Ménnen daremot utgdor den absoluta huvuddelen (900 000) av den dryga
miljon personer med utbildning inom teknik och tillverkning. Halften av ménnen i
aldersgruppen 25-64 ar har en sadan utbildning (SCB 2002).

Denna uppdelning av utbildning efter kon ar likartad i bade vast- och dstlander.

Man och kvinnor studerar pa utbildningar som leder till yrken inom olika delar av
arbetsmarknaden. Men i Bulgarien, dar utbildningssystemet liksom i manga av de forna
kommunistlanderna var starkt inriktad mot naturvetenskap och teknik, studerar en storre
andel kvinnor naturvetenskapliga amnen och utgor en dryg tredjedel pa utbildningar
inriktade mot ingenjorsvetenskap, tillverkning och konstruktion. | jamforelse med EU-
lander ar andelen kvinnor som tar examina inom dessa omraden hogre i Bulgarien och

aven hogre an andelen méan i Bulgarien (Marinov m fl 2003).

Tabell 2. Andel kvinnor av de studerande pa hogskoleuthildning (ISCED 5 och 6)
efter amnesomrade lasaret 2000/01.

Omrade Tyskland | Spanien | Sveriges | UK | Bulgarien
Utbildning 69 76 77 71 |77
Humaniora 64 61 66 60 |67
Jordbruks- och 46 45 54 54 |43
veterindrutbildning

Hélsa och valfard 72 73 81 78 |64
Samhallsvetenskap, 45 57 61 52 |61
foretagsekonomi, juridik

Naturvetenskap, 33 37 45 40 |55
matematik och data

Ingenjdrsvetenskap, 19 26 29 17 |37
tillverkning och

konstruktion

Service 54 59 60 63 |41
Ovrigt 51 48 73 - 53

Kalla: EC 2003, tabell F9.



Okat utbildningsdeltagande bland kvinnor
Skillnader i mans och kvinnors utbildningsniva haller pa att jamnas ut i vastvarlden. |
aldersgruppen 25-34 ar finns i genomsnitt nastan ingen skillnad i OECD-landerna
mellan andelen mén och kvinnor med minst gymnasieutbildning. Mellan lander finns
emellertid skillnader och i Tyskland och England har fortfarande en nagot storre andel
man gymnasieutbildning an kvinnor medan det inte finns nagra konsskillnader i
Sverige. | Spanien har déaremot fler unga kvinnor gymnasieutbildning jamfért med
mannen i samma aldersgrupp (OECD 2005).

Aven inom hdgskoleutbildning har kvinnor 6kat sitt utbildningsdeltagande 6ver tid.
| drygt en tredjedel av OECD-landerna &r mer &n tva ganger s manga kvinnor i aldern
25-34 ar hogskoleutbildade som i aldersgruppen 55-64 ar och i mer an hélften av

landerna ar andelen kvinnor med hogskoleutbildning lika eller hogre &n bland man.

Tabell 3. Antal kvinnor i hogre utbildning (ISCED 5-6) per 100 méan, utvalda ar.

Ar Tyskland |Spanien | Sverige UK Bulgarien
1975/76 74 57 . 56

1985/86 82 96 110 83 .

1996/97 84 112 126 107 158
2000/01 95 110 144 120 129

Kalla: EC 2003, tabell F.3.

Tabell 3 visar att 6kningen av kvinnors deltagande i hogskoleutbildning sker vid nagot
olika tidpunkter. I Sverige blev kvinnor i majoritet ar 1977 som en foljd av
universitetsreformen. Kvinnornas andel har successivt kat och uppgar idag till ca 56 %
av de universitetsstuderande (Forneng 2005). | Spanien skedde sociala forandringar i
samhéllet efter Francotiden med betydelse for flickor/kvinnors utbildning och
arbetsmarknadsdeltagande. Under Francotiden missgynnades flickor i
utbildningssystemet och det sags knappast som en uppgift for skolan att forse flickor
med utbildning som ledde till forvarvsarbete (Mangen 2001). Idag utgors halften av de
universitetsstuderande i Tyskland av kvinnor (OECD 2005), men liksom i
Nederlanderna har deras andel langt fram varit lagre an i flertalet andra europeiska
lander (EC 1996, EC 2003). Flickor i England har 6kat sitt utbildningsdeltagande i

hogre utbildning framfor allt efter 1980-talet som en foljd av Thatcher-regimens



starkare betoning pa individuell konkurrens och i en allman forandring i synen pa
utbildningens roll i att uppréatthalla en atskillnad mellan méan och kvinnor (Arnot m fl
1999). Under 1990-talet har stora forandringar skett i det bulgariska
utbildningssystemet genom en évergang fran socialistisk till vasterlandsk
utbildningsmodell, dvs. fran elit- till massutbildning. Den ekonomiska tillbakagangen
efter 1989 har lett till forsdmrad utbildningskvalitet och tillkomst av privata
utbildningsinstitutioner. Under 1990-talet har ocksa noterats att en allt stérre andel
ungdomar inte fullféljer den obligatoriska skolan (OECD 2002). Den héga andelen
kvinnor som fortsatter till hdgskolestudier hanger bl a samman med att de oftare gar
gymnasieutbildning med allmén inriktning och har svarighet att etablera sig pa
arbetsmarknaden (EC 2003b).

Forandringar i familjerelationer, arbetsliv och valfardsystem

Efterkrigstiden och de allra senaste artiondena praglas av stora forandringar i arbetsliv,
vélfardssamhélle och i relationen mellan man och kvinnor. Inom arbetslivet har skett en
overgang fran jordbruk och tillverkningsindustrier till arbeten inom servicesektorn. |
teorier om individualisering (t ex Beck 1992, Beck & Beck-Gernsheim 2002) ses
traditionella klass- och kénsmiljoer spela en allt mindre roll for formandet av
maéanniskors liv. Utpraglade klass- och konsmiljéer som var vanliga i det dldre
industrisamhallet haller pa att forsvinna genom okad levnadsstandard, storre beroende
av utbildning, 6kad geografisk rorlighet, 6kad konkurrens och forandrad
arbetsrattslagstiftning (Beck & Beck-Gernsheim 2002). Utbyggnaden av skola och
utbildning f6ljs av ett stérre beroende av utbildning och allt fler grupper i samhéllet
berdrs. Forandringar i utbildningssystem och utbildningsdeltagande ar alltsa
sammankopplade med samhallsférandringar i stort.

Det framvaxande valfardssamhaéllet, utbildningsexpansionen, andra vagens
kvinnororelse och dkat arbetsmarknadsdeltagande sedan 1960- och 70-talen har haft
stort inflytande pa kvinnors livssituation och pa konsrelationerna i samhéllet. Under
efterkrigstiden har den traditionella familjeformen med en heltidsarbetande man som
forsorjde familjen ersatts med en familjeform dar bade mannen och kvinnan
forvarvsarbetar utanfor hemmet. Overgéngen till ett tvaforsorjarsamhalle har nétt olika
langt i vastlander medan kvinnor i Bulgarien och andra f d kommunistlander under

sovjettiden i forsta hand sags som arbetare och inte som modrar (Kotzeva 1999).



Kvinnor utan barn har alltid arbetat i stor utstrackning och férandringen under 1960-
och 70-talen i Sverige bestod i att kvinnor med barn borjat forvarvsarbeta i 6kad
omfattning. Historiskt sett har dock dven denna stora grupp kvinnor bidragit till
familjeinkomsten som medhjélpare i jordbruk och i familjeféretag utan att synas i den
officiella statistiken (Nyberg 1989).

Over tid har méans forvarvsfrekvens minskat medan kvinnors 6kat. Mans
forvarvsfrekvens dverstiger dock fortfarande kvinnors sarskilt i Sydeuropa och i mindre
utstrackning aven i England och Tyskland. Minst skillnad i forvéarvsfrekvens finns i de
skandinaviska landerna (Daly & Klammer 2005). Okningen av andelen kvinnor med
barn i arbetslivet sker vid nagot olika tidpunkt i skilda Iander. | Sverige sker en
markant 6kning fran och med 1960-talet, vilket i sjalva verket ar tidsmassigt nagot fore
de stora forandringar som genomfordes under 1970-talet i arbetsmarknads-, familje-,
social- och jamstalldhetspolitiken (Leira 1992, Leira, Tobio & Trifiletti 2005). Malet
for den offentliga politiken blev att mojliggora for alla som kunde, oavsett kon, att
forsorja sig sjalv. Individualisering av skattelagstiftning, social- och
arbetsmarknadspolitik verkade for kvinnors uttag pa arbetsmarknaden liksom
ambitionen att skapa offentlig barnomsorg och lika méjligheter for kvinnor och man att
dela pa foraldraskapet. | Sverige tillampades strategin att tdcka industrins
arbetskraftsbehov genom mobilisering av hemarbetande kvinnor medan en annan
strategi valdes i Tyskland dar behovet tdcktes genom import av arbetskraft. Dessutom
tillkom nya arbetsomraden inom serviceyrken. Traditionellt kvinnliga sysslor flyttades
ut till offentlig sektor som avlonat arbete. Nya utbildningar tillkom for att tillgodose de
vaxande behoven och der var ocksa under denna tid som ungdomsskolan byggdes ut
och reformerades i riktning mot en organisatoriskt sammanhallen skola.

| Tyskland tillampas fortfarande sambeskattning och samhallets stod for
barnomsorg at mindre barn &r begransat. Socialpolitiska atgarder riktas mot familjen
som enhet och modern ses traditionellt som lampligast att ta hand om uppfostran av sma
barn. | Spanien och England &r det offentliga stodet for arbetande kvinnor begrénsat. |
Spanien har familjen fortfarande det storsta ansvaret medan kvinnor med barn i England
far komplettera stod fran familjen med marknadsmaéssiga losningar. Trots ekonomiska
neddragningar i Bulgarien omfattas fortfarande ca tva tredjedelar av sma barn av den

offentliga barnomsorgen (Unicef 1999).



Kostnaderna for barnomsorg utanfor hemmet paverkar i vilken utstrackning kvinnor
med olika utbildningsbakgrund aterfinns i arbetslivet (Letablier & Jénsson 2005).
Flertalet hogutbildade kvinnor i samtliga europeiska lander forvéarvsarbetar medan det
finns stora skillnader mellan lagutbildade (se tabell 4). | Sverige &r forvarvsfrekvensen
fortfarande relativt hdg i den senare gruppen trots lagkonjukturen under 1990-talet med
okad arbetslshet som foljd bland lagutbildade. Arbetslosheten minskar med

utbildningsnivan.

Tabell 4. Forvarvsfrekvens bland kvinnor efter utbildningsniva ar 2003.

Land Grundskola Gymnasie- | Kortare Langre Totalt
utbildning universitets- | universitets-
utbildning utbildning

Tyskland 45 56 77 79 62
Spanien 46 60 70 78 50
Sverige 67 79 82 88 78
UK 47 77 85 86 72

Kalla: OECD, 2005, tabell A8.1a.

Men &ven expanderande arbetsmarknader och ekonomiska nédvandigheter spelar
roll fér kvinnors forvérvsfrekvens. Alltsedan 1960- och 70-talen har kvinnors betalda
arbete Okat successivt i vastlander medan relationen mellan landerna forhallit sig
relativt oférandrad over tid. Forvarvsfrekvensen ar fortfarande hogst i skandinaviska
landerna trots en viss tillbakagang under 1990-talet. Lagst forvarvsfrekvens finns i
Sydeuropa medan England och Tyskland intar ett mellanlége. Det &r framfor allt i
Norge, Nederlanderna och Irland som den kvinnliga forvarvsfrekvensen dkat over tid
(Daly & Klammer 2005). | Bulgarien dar kvinnor enligt marxistisk jamlikhetsideologi
betraktades som jambdrdiga med man var kvinnlig forvérvsfrekvens hdg under
kommunisttiden. Strukturella férandringar i ekonomin med hog arbetsléshet som foljd
gor att den kvinnliga forvarvsfrekvensen sjunkit fran 87.6 % ar 1989 till 46.1 % ar 2001
(Marinova m fl 2003).

1970-talet liksom 1920-, 1940- och 1990-talet utmérks i Sverige av stora
forandringar pa arbetsmarknaden och i samhéllet med konsekvenser for kvinnors
utbildningsdeltagande (Stanfors 2003). Flertalet av de kvinnor som fortsatte att studera

under dessa artionden gjorde traditionella utbildningsval, men under varje period finns
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grupper av kvinnor — framst medel- och 6verklasskvinnor — som gjorde otraditionella
utbildningsval. Fa man svarade pa den offentliga sektorns expansion under 1970-talet,
trots kris inom traditionella manliga arbetsomraden. Méannen fortsatte aven under 1990-
talets utbildningsexpansion att gora traditionella val. ’In the 1990s, when young women
made their definite breakthrough in science and technology in higher education, men
clustered even more within their traditional fields of study” (ibid, s. 168).

| Sverige dar nya arbeten pa 1970-talet tillkom inom traditionellt kvinnliga
yrkesomraden inom service och omvardnad blev arbetsmarknaden &nnu tydligare
konssegregerad. Den konsuppdelade arbetsmarknaden har en lang historia och hanger
samman med restriktioner i utbildningsmajligheter, utestangning fran delar av
arbetsmarknaden, yrkesforbud samt mojligheten att avskeda gifta kvinnor. Den
sammanlagda effekten blev instangning i vissa yrkesomraden som ansags lampliga for
kvinnor. Det var forst pa 1960-talet som den priméra konssegregeringen, dvs. att
kvinnor var hemarbetande och man lonearbetande, pa allvar bérjade andras (Lofstedt
2005, s.18). Kvinnors uttrade pa arbetsmarknaden skedde till storsta delen inom vissa
avgransade sarskilda sektorer medan medel- och dverklassflickor/kvinnor alltid varit de
som haft storst mojlighet att bryta knsmdonster av ekonomiska och kulturella skal. Den
konssegregerade arbetsmarknaden har sina rotter i den traditionella uppdelningen i
offentlig och privatsfar och differentiering efter klass och kon pa arbetsmarknaden
aterverkar ner i utbildningssystemet.

Omstruktureringar pa arbetsmarknaden delvis som en féljd av dkad internationell
konkurrens paverkar den traditionellt manliga arbetsmarknaden pa ett markant satt.
Inom EU har nya arbetstillfallen framst skapats inom servicesektorn och ca tva
tredjedelar av dem har fyllts med kvinnor. Expansion av utbildningsméjligheter,
forandringar i familjemonster, forandringar pa arbetsmarknaden som lett till en
forskjutning i familjeforsorjarmonstret paverkar relationen mellan kénen och kvinnors
situation (Arnot m fl 1999, Jonsson 1999/2002). Aven i lander som t e x Tyskland dar
kvinnor traditionellt Iamnat arbetsmarknaden nar de fatt barn forvantas de idag
atminstone arbeta deltid och behovet ér till stor grad familjeekonomiskt (Ostner 1998). |
Spanien ar forvarvsfrekvensen nastan dubbelt sa hdg bland yngre som aldre kvinnor
aven om den fortfarande &r relativt Iag i ett europeiskt perspektiv (Daly & Klammer
2005). | Bulgarien har arbetsmarknaden forandrats radikalt under 1990-talet och

forvarvsfrekvensen har sjunkit kraftigt bland bade man och kvinnor.
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Variationer i studieframgang och dess konsekvenser

| storre delen av varlden sérbehandlas flickor/kvinnor negativt i
utbildningssammanhang och las- och skrivokunnigheten ar stérst bland flickor/kvinnor.
| vastvarlden presterar de som grupp battre &n man i nastan alla skolamnen. Detta har
upplevts alarmerande pa sina hall och i England, USA och Australien har stor
uppmarksamhet agnats at underpresterande pojkarna och vad i skolans verksamhet som
gor att flickor far battre betyg. Nar flickors skolprestationer fortfarande var lagre an
pojkars diskuterades detta framst som en individuell intellektuell brist som skulle
atgardas medan pojkarnas underprestationer idag snarare diskuteras i forhallande till
brister i skolan (Walkerdine 1989, 1990 i Tallberg-Broman 2002). Inte séllan ses
flickors/kvinnors utbildningsframgangar ske pa bekostnad av pojkars/mannens situation
i skola/utbildning (Arnot m fl 1999). | Tyskland har ocksa flickors/kvinnors storre
utbildningsbendgenhet uppmarksammats av media och i Sverige dgnas pojkarnas sémre
skolresultat visst utrymme i offentliga dokument (t ex i Prop. 1999/2000 i Skolverket
1999). For att folja upp det utbildningspolitiska malet om likvardig utbildning, dvs att
alla oavsett social och etnisk bakgrund eller kon, far likvardiga méjligheter till kunskap
och utveckling, gjorde Regeringskansliet ar 2004 en genomgang av konsskillnader i
utbildningsresultat. Den framsta orsaken var de stora kénsskillnader som framkom i
PISA-studien ar 2000 (Regeringskansliet 2004). En langre rapport 6ver samma tema
publicerades nyligen av Myndigheten for skolutveckling (Bjornsson 2005).

Flickors béttre skolprestationer inte &r en ny foreteelse utan har i Sverige
dokumenterats sedan 1970-talet (Svensson 1971). Flickors traditionella forsprang i
lasning har 6ver tid utokats att galla &ven matematik och naturvetenskap. Trots att
flickor har battre resultat i matematik an pojkar valjer de mindre ofta matematik for
senare studier. Det senare géller aven arbetarklassungdomar. Matematik dar ett socialt
och kénsmassigt selekterande &mne och de som fortsatter kommer oftast fran 6vre
medelklasshem. Processen fortsatter vid dvergangen till hogskolestudier (Svensson
1995 i Stanfors 2003).

Inforandet av det malrelaterade betygsystemet synliggor tydligare an det tidigare
relativa betygsystemet vilka grupper av elever som inte nar de uppsatta malen. Pojkar
som grupp har lagre genomsnittsbetyg och lagre grad av maluppfyllelse och behorighet

i 4k 9 &n flickor. Det ar endast i idrott och hélsa som pojkar har hogre betyg (Skolverket
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1998). Fokusering pa pojkars lagre skolprestationer och uthildningsdeltagande doljer
den nagot mer komplexa bild av skolungdomars skolprestationer, maluppfyllelse och
behorighet dar social bakgrund och ort/skola spelar roll tillsammans med kon och etnisk
bakgrund. Trots att alla ungdomar idag har lika méjligheter i form av tillgang till
grundskolor och for det mesta &ven gymnasieskolor inom den egna eller i
grannkommunen finns manga kommuner i Sverige — landsbygdskommuner och i stor
utstrackning industrikommuner - dar en stor andel av 20-aringarna inte har behorighet
till hogskolestudier och dar endast en mindre del av gymnasieungdomarna gar vidare
till hogskolan efter avslutad gymnasieutbildning. I industrikommuner som Bengtsfors,
Bjuv, Bromdlla, Grums och Smedjebacken har mindre an halften av 20-aringarna
allmén behdrighet for hdgskolestudier. I landsbygdskommuner som Lekeberg,
Mellerud, Ockelbo, Téreboda och Valdemarsvik och i glesbygdskommuner som Berg,
Harjedalen, Malung, Ragunda, Vindeln, Are och Alvdalen gar endast 25-30 % vidare
till hogskolestudier aven om betydligt fler har den grundldggande kompetensen. Dessa
siffror ska kontrasteras med kommuner dar behdrighets- och 6vergangsnivan &r hog,
t ex i Danderyd dar 65 % ar hogskolebehdriga och 73 % har paborjat hogskolestudier
tre ar efter de avslutat gymnasieskolan (SOS 2004). Men dven i vara storstadsomraden
finns grupper av ungdomar med lagt utbildningsdeltagande.

Tabell 5 visar att det genomsnittliga meritvardet i ak 9 for flickor som grupp &r
hogre &n pojkars (218.1 respektive 196.3). Skillnaden mellan pojkar i olika typer av
kommuner — hdgst i storstadskommuner (203.7) och l&gst i industrikommuner (188.7)

ar storre (15.0) &n mellan flickor i olika typer av kommuner (11.3).

Tabell 5. Genomsnittligt meritvarde i ak 9 betygen 2004 efter typ av kommun och kon.

| Typ av kommun | Pojkar |Flickor | Differens |
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Glesbygdskommun 192.7 217.9 25.2
Forortskommun 201.1 223.9 22.8
Industrikommun 188.7 212.6 37.9
Medelstora stader 193.7 215.7 22.0
Mindre Ovriga stader 192.9 215.0 22.1
Storstader 203.7 223.2 19.5
StOrre stader 197.6 218.1 20.5
Storre Ovriga stader 191.0 214.5 23.5
Riket 196.3 218.1 21.8

Kalla: Skolverkets databas 2004.

En fordjupad forstaelse av skillnader i ungdomars skolgang bor forutom kon aven ta
hénsyn till social och etnisk bakgrund liksom bostadsort. Det senare med avsikten att
omfatta effekter av att ga i starkt socialt och etniskt segregerade skolmiljéer (Arnman &
Jonsson 1983, Skolverket 2004b) samt effekter av den lokala arbetsmarknaden, vilka
bada kan forstarka och forsvaga intresset for fortsatta studier.

Langsiktiga konsekvenser av skolresultat tyder pa skillnader dven mellan kdnen
inom varje socialgrupp. Inom varje utbildningsniva sker en sortering efter bade kon och
klass. Gymnasieskolans och hogskolans reformering 1971 respektive 1977 innebar att
utbildningar som tidigare rekryterat studerande med olika kon och social bakgrund
sammanfdrdes under gemensamt organisatoriskt tak. Inom respektive organisatorisk
enhet fortsatte en likartad uppdelning i utbildningsalternativ efter kon och klass. Pojkar
och flickor fran arbetarklass och lagre tjanstemannahem fortsatter i storst utstrackning
till praktiskt inriktade gymnasieutbildningar men med olika innehall medan ungdomar
fran andra sociala skikt av bada kénen oftare fortsatter till studieinriktade
gymnasieutbildningar. Denna sortering fortsatter pa hdgskoleniva. Den "nya”
hogskolan fran 1977 innebar ett ssmmanforande av prestigeutbildningar, traditionella
universitetsutbildningar och yrkesinriktade uthildningar sasom sjukskoterske- och
lararutbildningar. Den senare typen av utbildningar rekryterar oftare kvinnor och
ungdomar fran arbetar- och lagre tjanstemannaklass an traditionella
universitetsutbildningar dar de studerande oftare ar kvinnor med medelklassbakgrund.
Nagra traditionella prestigeutbildningar, t ex lakar- och veterinarutbildning, har
feminiserats sedan 1970-talet medan flertalet traditionellt manliga prestigeutbildningar
inom teknik och naturvetenskap fortfarande & mansdominerade och rekryterar till allra

storsta delen fortfarande studenter fran hogre sociala skikt i samhéllet.
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Longitudinella studier av pojkars och flickors vag genom ungdomsutbildningen
lyfter fram betydelsen av bade klass och kén (Arnman & Jonsson 1983, Jonsson &
Arnman 1986, Jonsson 1992). En uppfdljningsstudie fran SCB ar 2003 visar likartade
resultat och av tabell 6 framgar att betydligt fler ungdomar fran hogre sociala skikt har
fullfoljt en langre teoretisk gymnasieutbildning an ungdomar fran lagre sociala skikt
som i stor utstrackning studerat pa ett yrkesinriktat gymnasieprogram. Tabellen visar
dessutom ett tydligt kdnsmonster — fler pojkar i alla sociala skikt an flickor har fullfoljt
NV-programmet, dvs. det program som har hogst 6vergang till hdgskolestudier och
framfor allt till hogskolestudier inom teknik och naturvetenskap. Vid 6vergangen till
hogskolestudier faller flickor ifran dessa utbildningsinriktningar. Samma utveckling har
belagts i andra lander, t ex USA, Storbritannien och Frankrike (Stanfors 2003).

Tabell 6. Andelen ungdomar som fullféljt gymnasieskolans program efter social
bakgrund och kon &r 2002.

Soc SV [SV|NV | NV |Spec |Spec |Ind |[Ind | Ovr | Ovr
bakgr FI. |P F P utf utf Fl P FI P
Fl P
Hogre tjm 38 |24 |31 39 17 16 0 0 14 |21
Mellantim |38 | 20 | 20 29 16 19 0 0 26 |33
Lagre tjm 36 |15 |13 21 13 19 0 0 39 |45
Foret/ 38 |11 | 17 18 15 16 0 1 30 |54
lantbr
Kval arb 29 |16 |11 15 12 11 1 1 a7 58
Okval arb 27 |12 |7 12 13 9 0 2 53 | 64
Ovriga 26 |17 | 20 23 20 23 1 1 32 | 37
Samtl 34 |18 |18 24 15 16 0 0 33 |42

Kélla: SCB 2003.

Ar 1999/2000 var ungefar tre fjardedelar av nybdrjarna pé tekniskt inriktade program
man. 40 % av mannens universitetsexamina kom fran teknikomradet jamfort med 35 %
tio ar tidigare. Kvinnornas andel 6kade under motsvarande period fran 5 till 8 %.
Kvinnor oavsett social bakgrund gar oftare det mer allmaninriktade
samhéllsvetenskapliga programmet som leder till andra delar av hogskolan. Men
kvinnor borjar i 6kande omfattning pa tekniska hogskoleutbildningar medan méannen
inte gor konsoverskridande utbildningsval i ndgon stérre omfattning. 37 % av kvinnors

universitetsexamina ar 1990/91 kom fran vard- och omsorgsutbildningar och hade
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minskat till 24 % ar 1999/2000. Aven mannens andel hade minskat — fran 7 till 5 %
(SCB 2002).

Utbildning och framtida yrkesliv
En del av PISA-studien behandlade hur 15-aringars sag pa sin arbetsmarknadssituation i
30-arsaldern. Flickorna planerade for traditionella kvinnliga yrken men de hade
betydligt storre forvantningar pa sitt framtida yrkesliv dn pojkarna (OECD 2003, kapitel
6). Idag ar det nastintill omojligt for ungdomar att borja arbeta efter grundskolan vilket
tidigare var vanligt bland framfor allt arbetarklassungdomar (Furlong & Cartmel 1997).
Pojkar haller mer fast vid traditionellt manligt dominerade utbildningar medan flickor
lattare anpassar sig till den forandrade samhéllssituationen. Idag ses utbildning ocksa
allt oftare som en l6sning pa problem som ligger utanfor dess omrade (Alvesson 1999).
Kvarhallandet vid traditionellt manliga utbildnings- och yrkesomraden och en mindre
benagenhet till forandring paverkar pojkars situation i skolan. Men det &r viktigt att
kategorierna pojkar och flickor nyanseras efter klass, etnicitet och ort. Offentlig
statistik over ungdomars skolerfarenheter visar pa lokala och regionala skillnader som
ar av intresse for forstaelsen av variationen i uthildningsintresse bland olika grupper av
ungdomar. Diskussionen om pojkars underprestation handlar inte primért om pojkar
fran hogre socialgrupper utan om pojkar fran andra sociala skikt i samhéllet och inte
séllan med annan etnisk bakgrund.

| en aktuell litteraturdversikt over forandrade konsmonster i skolan framhaller Ohrn
(2002) att det endast finns ett begransat antal studier gjorda av den roll som
forekomsten av olika maskuliniteter i skolan spelar for pojkars forhallningssatt till
utbildning och larande. Ohrn framhéller vikten av att sédana studier har ett relationellt
perspektiv, dvs omfattar bade maskuliniteter och femininitet eftersom de ar avhangiga
varandra. Det manliga, ibland kvinnofientligt, konstrueras som en motsats till det
kvinnliga och som kvinnligt raknas skolframgang, lasning, kulturella intressen etc. Det
ar inom dessa omraden som flickor i nastan alla vastlander ar 6verlagsna pojkar enligt
PISA-studien. Dagens arbetsliv med ¢kade krav pa kommunikativa fardigheter,
fardigheter i lasning, fraimmande sprak, etc far konsekvenser for de grupper av pojkar
som forknippar sadana fardigheter med flickor och som nagot negativt. Om sadana
forhallningssatt ar vanligare i vissa lokala miljoer sdsom utsatta industriorter, glesbygd

samt socialt och etniskt utsatta forortsomraden &r en empirisk fraga. Aven gruppen
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flickors skolframgang och utbildningsvagar bor emellertid problematiseras efter klass,
etnicitet och ort. En annan jamsides existerande bild av pojkars skolkarriérer ar att
pojkar lattare far arbete direkt efter gymnasieskolan. Norsk forskning visar t ex att
pojkar inte i lika stor utstrackning som flickor behéver skaffa sig en langre utbildning
for att fa ett arbete (Brock-Utne 1997). | en rapport éver jamlikhetsutvecklingen i de
forna sovjetstaterna kan man lasa att "Gender parity does not always translate into
greater equality. In this region, as elsewhere, girls are still unable to covert their
academic edge over boys into greater equality in other spheres of life and may need
higher qualifications to compete successfully for jobs, equal pay and managerial
positions” (EFA 2003 s. 2).

Avslutande reflektion

De samhalleliga férandringar som dgt rum under efterkrigstiden har paverkat grunderna
for industrisamhallets klass- och konsstrukturering men har inte tagit bort sociala
ojamlikheter. Utbildningsnivan har visserligen hojts for alla men utbildningsskillnader
kvarstar mellan olika sociala kategorier. Ungdomar fran arbetarklass, kvinnor saval som
man, har gjort inbrytningar inom vissa utbildningsomraden, medan ungdomar fran
hogre sociala skikt i samhéllet bibehallit sin stallning pa mer prestigeladdade
utbildningar och universitet (Palme 1989 citerad i Ramsay 1994).

For kvinnors del har skiljelinjen mellan det privata och offentliga livet luckrats upp
genom valfardssamhallets framvéxt och forandringar i arbetslivet vilket lett till
forandrade konsrelationer i samhallet. Den offentliga politiken i Sverige under 1970-
talet och framat har arbetat i riktning mot jamstélldhet i bemarkelsen att bade mén och
kvinnor ska kunna kombinera familje- och yrkesliv. Formella hinder for kvinnors
utbildningsdeltagande har forsvunnit och ersatts med forvantningar pa att alla skaffar
sig mer utbildning. Att kvinnor skaffar sig mer utbildning kan vara ett satt att forbattra
sin stallning pa en ojamlik arbetsmarknad. | Sverige har vélfardssystemets konstruktion
och offentlig sektors expansion starkt paverkat kvinnors liv och forvarvsfrekvens.
Stddet for kvinnors forvérvsarbete ar hér brett och omfattande medan olika
socialpolitiska insatser i andra lander ofta har motstridiga effekter (Daly & Klammer
2005).

| bade vast- och 6stlander finns kvinnor Gverrepresenterade i utbildningar med

inriktning mot omsorg, utbildning, humaniora, medan mannen évervager inom teknik
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och ingenjorsvetenskap. Utbildningsuppdelningen speglar uppdelningen pa
arbetsmarknaden som bar drag av &ldre tiders uppdelning i privat och offentlig sfar. |
Sverige har en del av det omsorgsarbete som traditionellt utfors i familjen flyttats dver
till offentlig sektor och I6ner och arbetsvillkor speglar en samhallelig vérdering relativt
traditionellt manliga delar av arbetsmarknaden. I lander med mindre omfattande
offentlig sektor och med mindre offentligt stod at forvarvsarbetande kvinnor utfors
detta arbete i familjen eller med stod av marknadsmassiga l6sningar vilket paverkar
olika grupper av kvinnors forvarvsfrekvens.

Forvarvsfrekvensen och till en viss del aven yrkesomraden skiljer sig at mellan hog
och lagutbildade kvinnor i europeiska lander. Det nara sambandet mellan social
bakgrund och uthildningsniva innebér att social bakgrund spelar roll for kvinnors och
man relation till arbetslivet. Forandringar i arbetstider, var arbetet utférs och nya typer
av anstallningsformer gor att framfor allt kvinnor med omsorgsansvar far en mer eller
mindre fast anknytning till arbetsmarknaden. I denna process spelar utbildning en viktig

skiktande roll.
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Barn och ungas livsvillkor och identitetsskapande
—om kon, sociala ordningar och pojkars maskulinitetsskapande praktiker

Marie Nordberg

Jag ar ocksa ledsen for nu har jag sett skillnaderna pa skolor. Sverige ar inte rattvist. Manniskor behandlas
olika, far olika forutsattningar. Det kdnns som jag &r olyckligt medveten om hur det &r, men hellre det &n
lyckligt omedveten. (Camila, kategoriserad som “andragenerationsinvandrare”, Dagens Nyheter 2005-11-
16).

Narmare hélften av pojkarna uppger att de ndgon gang blivit slagna i skolan. Oftast 4r den som slar en
annan elev, men tre procent av pojkarna uppger att de blivit slagna av larare eller skolpersonal. For
flickorna ar siffran lagre/../Speciellt anmarkningsvard ar den stora mangd vald 18-arigar utsatts for i det
offentliga rummet. Uppemot hélften av pojkarna uppger att de blivit utsatta for vald pa stan. (Radda
barnens nya underskning om unga och véld, DN Debatt, 2005-11-16)

Det &r onekligen en pessimistisk bild av skolan och barn och ungdomars livsvillkor som
moter lasaren av Dagens Nyheter en onsdag i november 2005. Elever ldmnar invandrartéta
skolor i fororter och i skolan och pa offentliga platser utsétts barn och ungdomar for vald i
olika former. | saval media som i politiska debatter framstalls skolan idag ofta i problematiska
ordalag. Man far latt intrycket av att dagens skola ar en kaotisk plats dar vald, sexistiska
tillmalen &r en given del av vardagen och en institution dar ordning, arbetsro och
lararauktoritet helt saknas. | debatten finns ocksa intressanta genusaspekter som jag, som
genusforskare med inriktning pd& man och maskulinitet, vill diskutera lite narmare i denna
artikel. Medan flickors situation i skola och arbetsliv tidigare har varit i fokus bade politiskt
och medialt och utgjort ett viktigt forskningstema, har en forskjutning skett i debatten det
senaste decenniet (se t ex Bjornsson 2005; Jonsson 2004; Kalat 2003; Leon 2004: Nordberg
2005b). Med utgangspunkt i en omvéand jamstélldhetsretorik har en oro for pojkars
skolprestationer och situation i forskolan och skolan uttryckts (Bjornsson 2005). Det har vl
knappast undgatt ndgon att pojkar som grupp enligt de nationella och internationella
betygsmatningarna inte presterar lika bra som flickor som grupp (Skolverket 2005). Lérare,
foraldrar och forskare menar dessutom att det framst ar pojkar som star for sexistiska
tillmalen, provokationer och valdhandlingar i skolan. Debatten har dven andra genusrelaterade
fortecken. | den omvénda jamstalldhetsdiskurs dér pojkarna framstélls som “forlorare”,
hénskjuts pojkars problem ofta till dominansen av kvinnliga pedagoger och till en antagen
femininisering av verksamheten (t ex Nordahl 1987; Zlotnik 2005). Savél kvinnliga
pedagoger generellt, som skolans @mnesinnehall, undervisningsmetoder och miljo beskrivs
som femininiserade och problematiska for pojkar. Betygsstatistiken, som visar att pojkar som
grupp presterar nagot samre an flickor som grupp, har av manga tagits som intakt for att
pojkar marginaliseras i den ”kvinnliga” miljon.

I den manga ganger upphetsade debatten om svenska barns kunskapsniva och
skolprestationer, och genom den standiga kritiken av skolan och dess personal, elever,
verksamhet, kunskapsinnehall, pedagogik och miljo, sa tenderar manga positiva aspekter av
barns skolgang att forsvinna. For barn och ungdomar fyller skolan, forutom att utgéra en
forberedelse till kommande studier, yrkes- och vuxenliv, ocksa en viktig social funktion
(Ambjornsson 2003; Hellman 2005; Hagglund 2001). Skolan ar en plats dar individer mots,
lar kdnna varandra och gér gemensamma erfarenheter. | skolan sker som sociologen R. W.
Connell (2005) papekat, ett viktigt likhetsskapande, varigenom kulturella och sociala
skillnader mellan barn och ungdomar delvis 6verbryggs. Etnologen Maria Backman (2006)



har exempelvis beskrivit hur likhet skapas mellan etniska svenskar och ungdomar med annan
kulturell bakgrund i en "mangkulturell skola” belagen i en Stockholmsforort (se ocksa Ehn
1986; Runfors 2003). Men,, i skolan skapas, upprepas och reproduceras ocksa, som Connell
och andra skolforskare lyft fram, manga begransande och exkluderande identitetskategorier
och gransdragningar genom de forstaelser som larare, foraldrar, barn och ungdomar bade
positioneras och positionerar andra fran. | undervisningssammanhang, pa raster och i
matbespisningen skapas och utmanas, precis som pa andra platser dar individer moéts, en
mangd hierarkiserande sociala ordningar. Alla kategoriseringar, identifikationer och praktiker
ges inte samma status. Saval i undervisningssituationer, som i kamratganget, formas
erfarenheter och identifikationer, dar saval upplevelser i skolan som utanfor skolan utgor
ramaterial till onskedrommar och forstaelser av framtida maojligheter. Veckans handelser i
”Big Brother”, "Robinson”, ”Idol” och ”Desperate Housewives, och veckans nyheter och
sportresultat, flodar tillsammans med hé&ndelser i hemmet och i fritids- och
foreningsaktiviteter in i skolan. Omvant flodar kunskaper, normer och varderingar, som barn
och ungdomar méter och sjalva ar delaktiga i att forma i skolan, in i och paverkar upplevelser
och identitetsskapandet utanfor skolan. | flodet mellan skolan och andra arenor skapas, formas
och omformas, genom en standigt pagaende praktik, positioner och identifikationer som
“elev”, "flicka”, ”pojke”, "invandrare”, “svensk”, “populér”, “cool”, “tontig”, “nérdig”,
"begavad” och "obegavad”. Genom dessa identifikationer och motidentifikationer, och dartill
kopplade handlingar, skapas, omvandlas och forkroppsligas dagligen upplevelser av att vara
en viss sorts individ (Butler 1990, 1993; Kulick 2003; Jonsson 2004).

| det foljande kommer jag med utgangspunkt i ett poststrukturalistiskt och feministiskt
mansforskningsperspektiv, och med fokus pa pojkar, maskulinitet och skola och pojkar och
flickors livsvillkor, att diskutera konsskillnader i betyg och vilka effekter
maskulinitetsskapandet har pojkars praktiker i skolan. Syftet &r att ringa in och synliggora
nagra av de normer, forvantningar och socialt belonande praktiker, som skapas for och av
pojkar och flickor. I diskussionen kommer jag att anknyta till saval egen som andras
forskning. Utgangspunkten for analysen utgors av 38 intervjuer med 18 flickor och 20 pojkar i
adrarna 6-18 ar, som jag, infor skrivandet av denna artikel, utforde senhdsten 2005 samt
observationer av undervisningssituationer och rastaktiviteter pa tva skolor utférda i ett annat
projekt. Under intervjuerna uppmuntrades eleverna att berdtta om skolan och sina
fritidssysslor, tankbara yrkesval och framtidsdrommar. Inledningsvis behandlas elevernas
installning till skolan. Darefter gar jag mer specifikt in pa maskulinitetsskapandet, begreppet
”’cool” och de normer som idag &r kopplade till den ”populére pojken” och ”populéra flickan”.
Avslutningsvis breddar jag diskussionen och tar upp barnens fritidsintressen och
framtidsdrommar och hur dessa paverkar skolarbetet samt sammanfattar och lyfter fram nagra
av de faktorer som jag menar kan forklara konsskillnaderna i betyg. Som jag kommer att visa
kan bade betygsskillnaderna mellan pojkar och flickor och pojkars problematiska praktiker i
skolan forstas som en effekt av en viss normaliserad och manligt kodad identifikation.

Pojkar, maskulinitet och skolprestationer

Innan vi moter eleverna kan det dock vara intressant att stanna upp en stund och fundera 6ver
varfor vi idag oroar oss mer for pojkars skolprestationer an tidigare. Pojkar som grupp har ju
sa lange betygsstatistiken funnits presterat samre an flickor som grupp i sprakliga fardigheter
(Svensson 1971; Weiner & Berge 2001). Enligt historikern Michéle Cohen (1998) var flickor
redan pa 1600-talet mer framgangsrika an pojkar i sprakinlarning. Cohén hanvisar till John
Lockes skrifter, dar han papekar att flickor har lattare att konversera pa frammande sprak an
pojkar. Locke tog dock inte detta som intdkt for att pojkar férsummades av kvinnliga



pedagoger eller sag prestationsskillnaden som ett tecken pa biologiska konsskillnader. Istéllet
menade han att det handlade om metoden och pladerade for att konversationsmetoden var
effektivare an den mer grammatisk inriktade latintrdning, som dominerade i pojkars
undervisning vid denna tid. Cohén menar dock att Locke forbisag att adelns pojkar aven hade
en annan attityd till skolarbete an flickorna. Genom sin klasstillhorighet sag de sig som givna
"vinnare”, som inte behovde ldgga ned energi pa denna typ av kunskaper. Samma
forhallningssatt fann maskulinitetsforskaren Mairtin Mac an Ghaill (1994) bland en grupp
tonarspojkar i den engelska skola, som han studerade.

Det ar ocksa intressant att fundera Over vilka forklaringar till konsskillnaden i
prestationer som idag ges till pojkars problem i skolan. P& samma satt som Locke vid pa
1600-talet tid forlade pojkars underprestationer och ointresse for skolan till faktorer i pojkarna
omgivning, forlaggs idag pojkars skolproblem till faktorer utanfér dem sjélva. Idag laggs
dock inte skulden sa mycket pa undervisningsmetoderna. Istallet forlaggs i debatten ofta
problemet till dominansen av kvinnliga larare, undervisningens feminint kodade innehall och
bristen pa manliga pedagoger. Det har darfor pladerats, dels for fler manliga pedagoger, dels
for en maskulinisering av miljon och undervisningen genom att ¢ka andelen man i skolan
och/eller genom att ge undervisningen och miljon en “mer maskulin touche” (Nielsen 2005;
Nordberg 2005a).

Diskussionen om pojkars skolprestationer och oron for att pojkar ar pa vag att bli en
marginaliserad grupp &r inte ny. Under hela 1900-talet har debatten med jamna mellanrum
tagits upp i England, Australien och USA (Connell 2005; Epstein, Elwood, Hey & Maw
1998; Foster, Kimmel & Skelton 2001). Genom att fokus kommit att laggas pa den kvinnliga
personalen, de “femininiserade miljoer” och pa "pojkars behov”, problematiseras dock séllan
det maskulinitetsskapandet som d&ger rum i skolan och den ofta oproblematiserade
normaliseringen av en smal och stereotyp manlighetsforstaelse, som dven debatten om den
“feminina miljon” utgar ifran. Denna normaliserade maskulinitetsdefinition ar, menar jag,
tillsammans med de normer som &r knutna till positionen “cool kille”, viktiga att
uppmarksamma, for att forsta pojkars (och flickors) praktiker bade i och utanfér skolan. Som
Connell (2005) papekar sa ar bade skolan som organisation och larare och elever delaktiga i
en ett pagaende “konsgorande” och en normalisering av vissa maskulinitets- och
femininitetsforstaelser. Han lyfter fram tre omraden, som han menar kan ses som centrala for
reproduktionen av en stereotyp och polariserad maskulinitet: &mnen som ges status som
’pojkédmnen’, den disciplindra ordningen samt idrottsémnet och skolans sportinriktade
aktiviteter. Dessa omraden uppmuntrar, papekar Connell, en viss manlighetsdefinition och
skapar en hierarki mellan pojkar. Till dessa omraden vill jag ocksa foga ett, som Connell
forbisett: aktiviteterna pa raster och det sociala umganget som ager rum pa skolgarden.

Det dr nu dags att ta del av hur de intervjuade pojkarna och flickorna resonerar om
skolan, fritiden, framtidsdrommar och tankbara yrkesval och om att vara pojke och att vara
flicka. Diskussionen utgar fran en poststrukturalistisk forstaelse, dar identitet ses som nagot
flytande som hela tiden blir till, gors” och omvandlas. Min utgangspunkt ar att identitet och
det som bendmns som manligt och som kvinnligt inte &r ett uttryck for en inre essens, utan en
upplevelse som uppstar och kontinuerligt omvandlas genom individens forflyttningar mellan
ett antal foranderliga identifikationer och motidentifikationer (Butler 1990, 1993; Kulick
2003). Maskulinitet och femininitet &r, liksom andra kategorier, med detta synsatt nagot som
"gors” och ges betydelse i sociala situationer, genom dagliga samtal, kladsel, kroppssprak och
andra handlingar. De f6ljande citaten och situationsbeskrivningarna skall ses som exempel pa
detta standigt pagaende och foranderliga identitetsskapskapande. Eftersom jag utgar ifran att
maskulinitet och femininitet ar sprakligt uppratthallna positioner, utgar jag ifran att bade de
individer som kallas pojkar och de som kallas flickor kan identifiera sig med, praktisera och



forkroppsliga saval feminint som maskulint kodade positioner (Halberstam 2002; Nordberg
2004).

Eleverna och skolorna

Huvuddelen av de intervjuade eleverna gar i tre forsta klasser och tva fjardeklasser pa tva
skolor som ingér i ett pAgéende projekt inriktat pa pojkar och maskulinitetsskapande.’ I tillagg
till intervjuerna har sex och sjuaringarna dven observerats i undervisningssituationer och pa
rasterna under tjugo dagar under hosten 2005 och tjugo dagar under varen 2006. Den ena
skolan ar belagen i en mellansvensk stad och inrymmer barn fran ett till sexton ar. Den andra
ar belagen i en mindre tatort i samma region och inrymmer barn fran forskoleklass till och
med sjatte klass. Bland barnens foraldrar aterfinns alltifran hogutbildade och hdgavlénade
tjdnsteman och egenforetagare till arbetstagare i lagre positioner och studeranden. Férutom
elever vid dessa tva skolor har ocksa fem elever mellan elva och arton ar pa fyra andra skolor
intervjuats. Denna grupp bestar av en pojke i femte klass, tva flickor och en pojke i tva
niondeklasser och tva pojkar som gick andra och tredje aret pa tva olika gymnasieprogram.
Flickorna bor och gar i skola i Stockholm, medan killarna &r bosatta och pluggar i samma
region som dévriga elever i studien.

Intentionen med den foljande presentationen &r inte att forsoka ge nagon generell
beskrivning om hur barn och ungdomars livsbetingelser ser ut idag eller att mer generellt
forsoka sla fast hur det &r att vara "flicka” respektive “pojke”. Snarare vill jag genom att lyfta
fram elevernas resonemang peka pa nagra av de mangfaldiga forstaelser och identifikationer
som idag formar och interagerar med positionerna “pojke” och “flicka” och “elev” och
relatera dessa forstaelser till pojkars praktiker i skolan. Dessutom sager intervjucitaten och
observationsbeskrivningar mycket om hur kategorier som kon, klass, heteronormer och
etnicitet formas, aterskapas, repeteras, men ocksa utmanas i barn och ungdomars berattelser.

Skolan och skolarbetet

Nar de yngre barnen, som var mellan sex och elva ar, beskrev skolan, poangterade de att det
mesta var kul. Bade samvaron med andra barn och de uppgifter, som de forvantades utfora
beskrevs som lustfyllda. Sex och sjudringarna tyckte det var speciellt roligt att jobba med
uppgifter i bocker. Erica som gick i forsta klass framholl glatt "att géra matte och fa laxor
med hem, det alskar jag!” och Axel menade "att man far gora laxor, for da far man lara sig sa
mycket saker.” Pontus beréttade att hans pappa brukade hjélpa honom att kopiera uppgifterna
sa han kunde gora samma ldxa tva ganger. Men, det fanns ocksa barn som inte var lika
positivt installda till skolarbetet. Jesper, som gick i forskoleklass, tyckte inte om att jobba i
bockerna. Det fanns dock annat som lockade honom och uppvagde det palagda arbetet i
bockerna. "Det som &r kul med att ga i skolan ar Beyblades och att spela luffarschack”
konstaterade han och exemplifierade med aktiviteter som han sjalv upplevde som roliga och
ocksa knat till ett friare val. Fjardeklassarna beskrev liksom de yngsta eleverna skolan som
kul. De var dock inte lika entusiastiska och positiva. Skolarbetet delades i storre omfattning

! Intervjuerna med de yngre barnen, 6-11 &ringarna, ar utférda i anslutning till ett storre forskningsprojekt Att
goras till riktig pojke” som loper 2005-2007 och bekostas av Vetenskapsradet. Projektet ar forlagt till Karlstads
universitet. | de tre forsta klasserna som jag ska folja under fyra terminer fanns under hdsten inga elever
kategoriserade som ”invandrare”. En forsta klass bestod av bade forskoleklass och sjuaringar, i de andras tva
gick enbart sjudringar. I de tva fjardeklasser som deltar projektet finns ndgra barn med icke-svensk bakgrund.
Eftersom deras foraldrar inte gav sitt medgivande har dessa barn inte intervjuats. Skolorna kan betecknas som
valfungerande. Samtliga namn i artikeln &r fingerade.



an av de yngre in i roliga och trakiga uppgifter och aktiviteter. Arvid, tio ar, papekade
exempelvis att en del uppgifter i svenska var trakiga och hanvisade detta till att eleverna da
inte fick lika mycket hjalp och stod av lararen som vid andra tillfallen. Linus, som gick i
femman, gjorde en tydlig avgransning mellan roliga och trakiga skolamnen och
arbetsuppgifter:

Engelska &r lite dott, for nar vi har lasning tillsammans sa brukar det vara s har att vi ar lite langsamma.
Om man laser sjélv i boken sa gar det fortare, for da laser man i huvudet. Men nar man laser tillsammans,
sd maste man ta en mening eller en halv och sen ska vi dversitta det eller bara ldasa den. Ibland &r det lite
roligt pa engelskan. For nu har vi en sketch om olympiska spel eller vadret och vi skall spela upp det pa
engelska. Det 4r en tavlan mot en annan och en intervjuar segraren. Jag ar inte s& snabb pa matte heller,
men det &r vissa andra i min klass. Jag ar en av de langsammaste och direkt nar vi ar klar med ett kapitel, s&
ska vi borja med ett annat. Dom andra &r ju klara direkt och sen far dom sitta vid datorn och géra matte.

Forutom dataspelen och andra elevaktivt inriktade kunskapsformerna, som drama, lekar och
konstnarliga aktiviteter, beskrevs gymnastikpassen som skolveckans hojdpunkt. Pa dessa pass
kunde eleverna rora sig mer fritt och slapp for en stund den disciplin och det krav pa tystnad
och stillasittande arbete, som de kopplade till undervisningspassen i klassrummet. Vi brukar
spela innebandy, basket och san dar populédra sporter och ibland kan vi kora nagon san dar
liten lek eller stafett” berattade Linus glatt och Joel, sju ar, beskrev hur han fick energi och
blev "glad i kroppen” sa fort han kom innanfor dorren till gymnastiksalen. Dér kunde han réra
kroppen och prata, utan att i lika hog grad som i klassrummet riskera tillsdgelser och
reprimander fran lararen.

Det allra roligaste i skolan var dock rasten. "Matte, engelska och rasterna” svarade Niklas
i fjardeklass tvarsakert, nar jag fragade om vad som var roligast i skolan. Barnen framholl att
rasterna var viktiga eftersom de erbjéd mdojlighet till en friare samvaro och eget val av
kamrater och lekar. For Oskar, som var mindre trakterad av skolan &n de 6vriga, var det just
rasterna och samvaron med kompisarna, som trots den negativa installningen till skolarbetet,
fick honom att langta till och uppskatta skolan. "Nanting som &r kul ar rasterna. Vi far springa
och s&” understrok han lyckligt och bade hans rost och kroppssprak forandrades markbart nar
han beskrev rastaktiviteterna. Hans tidigare nagot sammanbitna ansiktsuttrycket forbyttes till
ett glatt leende och 6gonen fick en skalmaktig glimt. Rasterna beskrevs bade som valkomna
avbrott fran skolarbetet och som ett tillfalle att knyta nya kamratkontakter. Det var framst pa
rasterna som nya kompisnatverk etablerades. Jonna berattade: ”Jag brukar vara i en koja med
femmorna. En av dem bor pa en annan kompis gata och den andra &r kompis med den och sa
larde vi kédnna dom.”

Niondeklassarna Erik, Sanna och Aline hade en mer negativ instéllning till skolan &n de
yngre eleverna. Gymnastikpassen och rasterna beskrevs daremot pa samma positiva satt.
"Rasten &r roligast (skratt) och gympan och musiken, for det ar saker som jag ocksa gor pa
fritiden” menade Sanna och klasskompisen Aline forsokte fortydliga skillnaden: ”Det ar val
att man far sitta still s& mycket i skolan.” "Det &ar drygt” understrok Sanna och gjorde en
grimas. Nér jag frdgade dem om vad de gjorde pa rasterna menade de i motsats till de yngre
att det inte fanns s& mycket att gora. Vi gar mest runt och pratar” konstaterade Sanna. Aven
Erik, som var jamngammal med Sanna och Aline, menade att de skoldamnen som hade
koppling till hans fritidsaktiviteter och inte stidllde samma krav pa skrivarbete och
stillasittande som andra &mnen var roligast: "Idrott &r kul for man far rora pa sig och syslojd
ar kul for man slipper lasa och halla pa med pennan och sant. Ja, avslappnat”. Till skillnad
fran idrotten och musik- och bildlektionerna, knots matte, svenska och andra lasdmnen till
betygshets, kroppsdisciplinering och tvang. Erik konstaterade exempelvis:

Man gor det hela dagarna. Det ar drygt. Det blir ju enformigt att bara skriva en massa hela dagarna. Fast pa
biologin, da tog ju Sverker fram ett hjéarta och skar i. Det finns andra ocksd som gor skillnad. D& blir det



intressantare och sa fattar man mer. Svenska ar trakigast, for da haller man pa med ordklasser som man inte
fattar nat av. Typ predikat och san skit.

Den verksamhet som intresserade Erik, var framst den som askadliggjordes konkret, som nar
lararen Sverker visat blodomloppet pa riktigt hjarta. Tragglandet av ordklasser och
skrivuppgifter framstod i jamforelse med detta som trakiga och oanvandbara kunskaper som
dessutom var bade svara att forsta och lara sig. Erik delade pa detta satt in undervisningen i
anvandbar och rolig kunskap som man forstar och sadant som var trakigt och man inte fattar.
Pa de sistndmnda passen satt man mestadels av tiden, “softade” eller dgnade lektionen &t
annat. For Erik framstod det enbart som viktigt som att na 6ver gransen for godkant:

Marie: Kéanner du ndgon press pa att du maste fa bra betyg?

Erik: Nej, Det racker med G typ. Jag kanner inget s& dar ”Ah, jag maste f& MVG” och s& dér. Jens och Per
i min klass maste alltid f4 VG och MVG, dom ska val in pa nagon svar linje eller sa. Jag tanker nog ga
bygg. Da slipper jag sitta pa ett kontor och hélla pa nar jag blir stor. Det ar roligare att jobba med handerna
an att halla pa med sant.

Som sociologerna Mats Trondman och Nihad Bunar (2001) papekat, sa finns det bade klass-
och etnicitetsforankrade skillnader i vad som ses som majligt. Enligt Trondman (2001), sa
siktar pojkar (och flickor) med hogutbildade foraldrar, &ven om de har laga betyg, i hogre
grad pa mer teoretiska utbildningar, an pojkar (och flickor) fran mindre studievana hem. Jag
menar dock, att det forutom klassaspekter, ocksa finns en konsdimension i instéllningen till
skolarbete och utbildning som maste beaktas. Sanna och Aline, som bada har hogutbildade
foraldrar, nojer sig inte som Erik med G. De siktar redan i nian pa eftergymnasiala
utbildningar, som kraver hoga betyg. Bada gar i en musikklass och har ambitionen att uthilda
sig till konstnarligt inriktade yrken pa statusfyllda skolor, dar antagningskraven ar harda.
Aline kan aven tanka sig att ga en hogskoleutbildning for att bli sjukskoterska. Till skillnad
fran Erik, som inte ser nagon utbildning utéver gymnasiets yrkeslinjer som intressant, ar Aline
alltsa, redan innan hon paborjat gymnasiet, inriktad pa att ga vidare till hogskolestudier. Bade
Aline och Sanna ar medvetna om att det, oavsett framtidsplaner, ar en fordel att ha héga
betyg. Till skillnad fran de manligt kodade yrkesprogrammen, som bygg, energi och fordon,
ger de kvinnligt kodade yrkesutbildningarna inte nagon given mojlighet vare sig till jobb eller
hog 16n (SCB 2004). De kénner sig stressade eftersom de vet att deras framtida mojligheter
till en yrkeskarriar och ett ekonomiskt drégligt liv ligger i att prestera goda betyg, Med hdga
betyg har de storre chanser att ta sig vidare till dromyrkena och yrken som &r hdgre l6nesatta,
an de som de kan fa med enbart gymnasieutbildning. Sanna beskriver hur hon ibland mar &r
hon vaknar pa morgonen och tanker pa skolan: "Jag kanner angest (skratt). Det ar val typ
betyg och s, att man ska prestera.”

I Erik och Alines framtidsplaner, byggjobbare och sjukskoterska, repeteras
konsordningen. For Aline framstar inte de manligt kodade yrkesuthildningarna som nagot
tankbart val, trots att de formodligen skulle ge henne en hogre 16n. Medan Aline framhaller
vardlinjen, med hanvisning till att hon vill ge omsorg och ta hand om andra manniskor, menar
Erik att han vill gora nagot praktiskt, som ger snabba stalar. Att varda sjuka eller ta hand om
barn framstar inte genom konskodningen och I6nelaget, som ett tankbart jobb for Erik. Efter
yrkesutbildningen har han planer pa att bege sig till Norge, dar byggarbetare kan tjana
betydligt mer &n i Sverige.

Karl, sjutton ar, som gar andra aret pa naturvetenskapligt program pa gymnasiet, kanner
sig precis som Sanna pressad och berattade om hur all fritid gick at till skolarbete. For att
minska tidspressen nagot och fa lite mer tid for andra aktiviteter, hade han detta lasar valt en
estetisk inriktning. Han forklarade:



Karl: | ettan sa var det san press pa att jobba och tanka och sa. D& tankte jag att en estetisk inriktning
skulle latta pa det sa man fick anvanda andra sidan av hjarnan ocksa.

Marie: Kanner man press pa att prestera bra betyg och bra pa proven?
Karl: Ja, definitivt. Det finns ingen tvekan om det.
Marie: Vad hinder om man inte presterar bra da?

Karl: Ja, dd har dom malat upp en bild av att man blir en san dar socialbidragstagare, en misslyckad
manniska. Ja, man klarar sig helt enkelt inte i samhéllet om man inte far bra betyg.

For Karl och kompis Hampus, som var 18 ar och gick sista aret pa media, handlade det om att
bita ihop. Misslyckas man med studierna, sa ar loppet kort. D& aterstar enbart ett liv som
bidragstagare.

Skolforskarna Debbie Epstein (1998) och Lori Beckett (2001) menar att manga pojkar
tenderar att &ndra sin installning till skolarbete nar de lamnat grundskolan. Det &ar inte ovanligt
att ett tidigare undvikande av och ointresse for skolarbete och utmaning av skolans
regelsystem, vid overgangen till gymnasiet, omvandlas till ett mer malinriktat pluggande.
Precis som Aline och Sanna inordnar sig Hampus och Karl i skolans krav, eftersom de inte ser
nagot annat alternativ. Tiden i skolan formas i deras tal som en utmaning, dar det ar viktigt att
bita ihop, att inte klaga eller ifragasatta kunskapsmalet och undervisningens utformning och
att prestera goda resultat. Det “riktiga livet” forlaggs dock inte till skolan, utan till fritiden,
som de menar tenderar att koloniseras av ett standigt pockande krav pa skolarbete. Karl har
l6st problemet genom att valja en inriktning som minskar pressen och ger honom tid for
andra, och, som han menar, mer lustfyllda sysslor. Umgéanget med kompisarna forlades dock
framst till helgen. VVardagarna och séndagseftermiddagen och kvéllen var vikta till skolarbete.
For att hinna med skolarbete och kunna ga ut med goda betyg, forsakade Karl och Hampus
saval samvaro med kompisar som sina tidigare fritidsintressen.

Hampus och Karl paminner mycket om de framtidsinriktade pojkar, som forlgjligades
och kallades "Smilfinkar” av det provokativa killganget "The Lads” i sociologen Paul Willis
(1981) ofta refererade etnografiska skolstudie som utférdes i England i mitten av sjuttiotalet.
”Smilfinkarna” var en grupp pojkar som fogade sig i skolans normer och vérderingar och
siktade pa en framtida karriar och social avancemang, medan de killar som ingick i “génget”,
formerade en antiskolpraktik, drev med lararna, stérde undervisningen och straffade ut sig,
savél betygs- som disciplinméassigt. For ganget gallde, precis som for niondeklassaren Erik
som kom till tals ovan, mer kortsiktiga mal, som att snabbt fa ett jobb, tjana pengar och
darmed ocksa kunna leva ett fritt och ekonomiskt oberoende "vuxenliv’. Men, till skillnad
fran “ganget”, handlade inte Eriks praktik om att forlgjliga larare och bryta mot skolans
regler. Hans protest handlade mer om att papeka att han inte forstod den kunskap som
formedlades, att "ta det lugnt”, “forhalla sig cool” och "softa” och istallet lagga energi pa
andra aktiviteter, som sport, dataspelande och umgénge med kompisar och soka sig till
utbildningar, som inte fodrade hoga betyg och ett mer omfattande skolarbete. Jag kommer nu
att narmare fokusera begreppet “cool”, som jag menar &r av vasentlig betydelse for att forsta
killars praktiker och forhallningssatt till skolarbete och skolans kunskapserbjudande.

”Att vara cool” — ’gérandet” av maskulinitet och klass



Pojkars bristande intresse for skolans kunskapserbjudanden har ofta setts som en fraga om
klass- och maskulinitetsbaserad motstandspraktik (t ex Bjornsson 2005). Paul Willis (1981)
menar exempelvis att en del arbetarkillar gér motstand mot skolans medelklassbaserade
normer genom att utveckla en antipluggkultur. Willis har dock kritiserats for att framst lyfta
fram, och aven glorifiera, de killar som ifragasatter systemet (’ganget”) och i mindre
utstrackning diskutera praktikerna hos de pojkar ("smilfinkarna”) som inordnar sig (se t ex
Thorne 1993:99). Aven om det &r viktigt att fokusera hur de sociala ordningarna reproduceras
i skolan, s& skapas ocksa genom de upprepade berattelserna om hur arbetarklassen “ar” och
"beter sig”, klass och vissa sjalvforstaelser. Det ar darfor viktigt att problematisera den ofta
upprepade retoriken om arbetarkillar och pojkar som generellt mindre intresserade av
skolarbete och sprak och andra lasamnen. Det ar latt att upprepa enkla forklaringsmodeller,
som genom att standigt upprepas ocksa fungerar som sjélvidentifikationer for de elever som
positioneras som “arbetare” och invandrare”. Pojkars och flickors skoltrétthet och bristande
intresse for skolans kunskapserbjudanden kan ocksa, som en del skolforskare framhaller,
forstas som en effekt av en smal kunskapssyn och en pedagogik, som huvudsakligen bygger
pa inndtning, repetition och reproduktionen av vissa givna kunskaper (Saar 2005). Samtidigt
som det &r viktigt att forhalla sig kritisk till pastdenden om att individer som positioneras som
"arbetarklass”, och dd i synnerhet pojkar, generellt ar ointresserade av skolans
kunskapserbjudande, &r det ocksa viktigt att beakta att en del barn redan nar de gar in i skolan
har tillagnat sig ett sprak, fardigheter och en sjélvtillit och ambitionsinriktning, som
underlattar den inordning och uppfyllandet av de forvantningar som skolan stéller pa elever
(Trondman & Bunar 2001). Bade genom de identifikationer som erbjuds och tillhandahalls
och genom det sprak och de kunskapsdefinitioner som dominerar, aterskapas i skolan vissa
gruppers privilegierade stéllning och de sociala ordningar som skolan har uppdraget att
utmana. Genom identifikationen “att vara cool”, kan pojkar (och flickor) utmana skolans
normer och lararens auktoritetsstalining normer eller genom att, som Erik, "inte bry sig”,
”softa” och "ta det lugnt”. Men, genom ™att vara cool pa ratt satt”, och omdefiniera termens
innebord, kan elever ocksa, som jag kommer att visa, ta avstand fran vissa praktiker och
distansera sig fran en “antipluggkultur och elever som de menar ar "cool pa fel satt”.

For att lyckas i skolan, pa arbetsmarknaden, kamratgdnget och i andra sociala
sammanhang ar det viktigt att “gora” klass, etnicitet, kon och andra kategorier pa ratt satt.
Beteckningen “cool” utgjorde under intervjuerna bade en viktig identifikation och en
aldersdifferentierande och klasskapande negativt kodad motidentifikation. Gymnasiekillarna
Hampus och Karls satt att vara cool stélldes exempelvis mot en annan och mer problematisk
manlig coolhet. Hampus menade:

Det ar det har uttrycket man &r uppvéaxt med, att vara cool. Det ar helt...Ja, folk definierar det pa fel sétt.
Dom tro att ndr man ar cool, sa satter man sig upp mot andra. Alltsg, i min varld, att vara cool r att vara en
egen person, att inte stressa upp sig for saker och ta det lugnt for det mesta. Men i den vérlden, jag tror cool
ar ett nyckelord. Jag tror att det 4r nagonting alla stravar efter, att plocka poang och varandra liksom.

Medan Hampus och Karls satt att vara cool definierades som att ha sett igenom
konsnormerna, framstélldes andra killar som fangna i en stereotyp manlighetsroll och darmed
ocksa som mindre autentiska:

Karl: Det finns ju en generell ungdomlig bild av vad cool ar. Cool ar den som passar in, som ar hogst pa
naringskedjan va. Jag menar coolingen i klassen &r ju den, alltsd om vi kollar pa mellanstadiet, &r den som
mobbar och skiter i alla andra och inte &r sig sjalv egentligen.

Hampus: Jag tankte saga, den som spelar rollen béast helt enkelt. D 4r man cool.

Marie: Men jag horde en annan coolbeteckning ocksa.



Karl: Jo, men det &r ju for att vi &r mognare da, om man sager sa.
Hampus: Det &r ju for att vi & mer medvetna om det kanske, kanns det som (skratt).

Karl: Jag menar, vi har kanske utvecklats och blivit kanske mer intellektuella och ténker mer pa det
mentala da. Jag menar vi tanker kanske mer pa att nan ar liksom okej och positiv och har bra och smarta
asikter. Och det ar en cool kille som Hampus sa d&. Han haller sig lugn och sé&. Det har val helt enkelt med
vilken omgivning och vilka han umgas med och allt sént dar tror jag.

Hampus: Det finns olika definitioner beroende pé vart det ar.
Marie: Ar det nén skillnad pé att vara popular kille och pa att vara cool kille d&?
Hampus: Det beror nog ocksa pa vilken definitionskonstellation.

Karl: Vem som &r betraktaren paverkar. Men man kan saga att dom som &r populéra killar blir coola for att
dom &r populdra, men coola killar blir ju inte populéra for att dom &r cool..langre.

Hampus: Jaa. Men s var det ju forr. Den som var cool, den blev populér.

Ett intellektuellt och plugginriktat forhallningssatt kopplas i resonemanget samman med att
"vara cool pa ratt satt”. Den problematiska manligheten, som utmanar larare och stor
skolarbetet, forlaggs till andra killar, till vissa situationer och framstélls som en roll som
ibland spelas upp:

Hampus: Jag tror, sarskilt nar man ar tondringar, allt ar ju ett spel infor det motsatta konet. Det hér att man
vill visa att man &r karl for sin cape (keps). Det ar ju hela tiden som att dom ska pdgaende visa, att om man
ar pa en lektion och haller pa och ifragasatter lararen liksom och kanske for att visa for tjejerna att jag inte
ar radd for den har bara for att han ar hdgre an mig. Det ar inte bara mot tjejerna , det ar for att visa killarna
ocksa.

Karl: Det tror jag ar valdigt lugnt. Jag menar att alla pa var skola ser ju pa teknikarna som nagra skranande,
testostoronstinna, maskulina manschauvinsiter. Sa den bilden ar val ganska ratt ocksd. Stoddighet.
Manlighet ar ju helt enkelt den jobbiga sidan av manniskor tycker jag. Jag har varit sa trott pa det har att
man jamt ska vara bast, storst...

Genom att distansera sig fran en stereotyp och forlegad manlighet konstrueras i Hampus och
Karls resonemang bade klass och alder. Ett mer modernt, mindre kroppsligt och mer
intellektuellt forankrat satt att vara Kkille presenteras och stalls som motpol till den
manlighetsforstaelse och praktik, som kopplas till killar pa gymnasiets yrkesinriktade
mansdominerade utbildningar och till yngre Kkillar. Karl och Hampus repeterade i de
identifikationer som gjordes under intervjun, jamstalldhetsdiskursen och konsrollsteorin.
Rollteorin, som framstéller individer som spelande roller och praktiserande vissa manuskript,
och den traditionella och stereotypa manlighetsdefinition som i jamstalldhetsdebatten
framstalls som en forlegad och problematisk konsroll som en modern man bor ta avstand
ifran, gjorde det majligt for killarna att distansera sig fran en vissa manlighetsforstaelser och
praktiker. Samtidigt beskrev Hampus, hur han vid vissa tillfallen, som nar han moétte killar
som han inte kdnde sen tidigare, praktiserade just den stereotypa manlighet, som han annars
aktivt tog avstand ifran:

Jag sjunger i ett rockband. Men det ar ganska soft. Alla tror ju att det ar den dar killiga miljén att spela
rock. Att man kommer dit och spelar karl. Det ar val sa till att borja med, man var lite osiker. Kom in i
lokalen och sa bara "knulla” och "supa!” och séna grejor, liksom vara vulgar. Det ska vara hart da hela
tiden. Det ska liksom inte vara att man har mjukare sidor. Nar man inte kanner folk sa spelar man den
rollen forst. Den ar végen till att lara kanna folk. Ju langre det gar, ju mer kanner man sig avslappnad.



Att liksom Hampus och Karl flexibelt kunna distansera sig och presentera sig som mer mogna
och intellektuella &n andra killar och samtidigt snabbt, da sa aktualiseras, kunna glida in i en
mer stereotyp manlighet, ar en praktik som ocksa framtrader i studier av man i hogre
positioner (Connell 2000; Morck och Tullberg 2005). Som forskningen om mén och
maskulinitet visar, sa skiftar individers praktiker ibland diametralt mellan olika sammanhang
(jfr Fundberg 2003; Nordberg 2005a). Hampus och Karls resonemang kan alternativt ocksa
forstas som en distansering fran en normerad och socialt belénad manlighet som de inte
besitter.

Femtonarige Erik gjorde en liknande distinktion som Hampus och Karl och betonade
ocksa vikten av att "vara cool pa ratt satt”. Till skillnad fran Karl och Hampus, poangterade
dock inte Erik mognad, distansering fran en stereotyp manlighetsroll och ett intellektuellt
forhallningssatt som viktigt. Att vara cool handlade mer om att vara en bra kompis:

Man &r skon kille och haller inte pa s mycket. Schysst mot alla alltsd. Dom som &r populara, det &r ju typ
san dar nordiga typer. Det finns ju dom som gar i musikklass. Dom flesta ar nordar typ. Deras liv ar tv-spel
hela dagarna och det enda dom pratar om.

| Eriks beskrivning uppréttas en hierarki mellan de “schyssta kilarna” och de “populdra
nordarna”, som gar i musikklass och/eller i for stor utstrackning agnar sig at tv-spel.

Beteckningen “cool” anvéandes ocksa pa tva satt av de yngre eleverna. Dels knots ordet
ihop med tuffhet och manlighet och framstalldes som ett dnskvart beteende, dels anvandes
ordet som en markering och ett avstandstagande mot pojkar som upplevdes aggressiva. Nar
jag under nagra gruppintervjuer som utfordes i forstaklasserna under varterminen 2006
namnde ordet, reste sig flera av killarna upp, hasade ned byxorna pa héften, bérjade ga med
sldpande steg, forandrade ansiktsuttryck och sa som en markering: ”Detta &r inte jag som
sager det nu Marie, men ’Faan, javlar, fitta, knulla”. Cool var for de yngre barnen bade en
benamning pa en normaliserad, given, atrdvard och ’forbjuden” ungdomlig och manlig
position och en beteckning pa en problematisk och stereotyp manlighet, som kopplades ihop
med impopulara pojkar. Att “vara cool pa riktigt” stalldes i den senare anvandningen som
motpol till en problematisk praktik och kopplades till att vara en ordningsam Kkille, som,
liksom i Eriks definition ovan, var snall, ansvarstagande och juste mot kompisar. Fredrik, sex
ar, menade: "Ibland sa forsoker killarna vara tuffa. Det ar jattemanga pa skolan som férsoker
vara det. Dom séger fula ord och sa gér man dumma saker. Det ar darfor inte jag vill...Jag
gillar inte att vara tuff.” Jamngamle William skiljde ocksa genom ordet cool, ut sig fran andra
pojkar: ”Man behdver inte vara cool, man kan vara snéll.” De “coola killarna” definierade
som sadana som slogs och hotade andra. De var sadana killar man var radd for. Sexarige
Mikael beréttade: ”Jag brukar bli radd ibland nér dom stérre kommer emot mig. Dom kan ju
danga mig med bara en arm, sa da blir jag lite radd”. Men cool anvandes ocksa som en
motsats till dessa killars satt att vara. Den “coole killen” var da, precis som i femtonarige
Eriks beskrivning ovan, den som férsvarade och tog hand om kompisar och var schysst mot
alla.

Beteckningen “att vara cool” anvandes pa detta sétt av de yngre barnen, precis som av
gymnasiekillarna Hampus och Karl, till att mejsla fram en mer gangbar och mindre
konfliktorienterad manlig position. Flickor ansags inte kunna vara coola av de yngre pojkarna
och uteslots darmed fran denna position. Cool gjordes darmed till en exklusiv manlig markor.
Att vara cool knots endera, som ovan av Fredrik, William och Mikael, precis som av
gymnasiekillarna Hampus och Karl, till en stereotyp machoinriktad manlighetsposition eller
till en kulturellt neutraliserad position —"vara sig sjalv’— som jag pa annat stélle bendgmnt “den
reflexiv. manligheten” (Nordberg 2005a). Denna position framstélldes av barnen och
ungdomarna som en icke konad position och knots till en individ som distanserat sig och fran
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en neutral position sett igenom normerna. | barnen presentation av denna neutraliserade
position, "att vara mig sjalv”, repeterades modernitetsdiskursen och styrdokumentens, larares,
medias och foraldrars tal om den fria och kulturellt fristéllda individen som rationellt kan
overblicka tillvaron och gora egna och fria val.

Hampus och Karl kopplade ihop beteckningen cool och en stereotypiserad maskulinitet
med hur en del Killar uppfor sig i skolan:

Hampus: Jag tror ocksa det, att killar dom &r s& upptagna av..Nu kan jag bara prata utifran mig, men..killar
ar s upptagna av sin identitet pa nagot annat vis, att dom tanker lite kortsiktigt som du var inne pa..tjejer
tanker langsiktigt mer. Och killar, dom ska vara dom har som sitter och vésnas lite. Och da glider dom in i
den rollen.

Till skillnad fran Hampus och Karl, menade dock Erik att ifragasattandet av larare inte
handlade om att vara cool och framsta som stoddig infor klasskompisarna:

Som pa svenskan, nar ingen fattar och vi sager till. Det har inget med kompisar att gora. Jag vet inte hur
jag ska forklara. Det ar mer att man inte fattar och s. Att man blir férbannad for att dom inte forklarar for
en. Ibland s ar det inte ndgon som vagar sdga nagonting och nar man inte fattar sa &r det ju battre att
nagon gor det.

Medan Hampus och Karl inordnade sig och undvek att utmana lararna, tog Erik pa sig
ansvaret for att fora kompisarnas talan. Darmed riskerar han ocksa att bli definierad som en
provokator och att straffa ut sig. Eriks patagande av ansvaret for att utmana och ifragasatta
lararnas undervisning och auktoritet kan kopplas till manlighetsnormer underbygger och
premierar risktagande och mod. Denna manliga position lars, uppmuntras, premieras och
normaliseras idag i en mangd situationer bade i och utanfor skolan. For att forsta nagra de
praktiker som for narvarande skapar problem i skolan, kommer jag nu att narmare ga in pa de
normer som idag &r knutna till ”den populére pojken” och den populara flickan”.

Rasterna, risktagandet och att praktisera positionen “cool kille”

Rasterna ar som framgatt populdra. Men rasten ar ocksa en situation da utanforskap skapas
och separata pojk- och flickgrupper och konade praktiker tranas och blir till. Samvaron pa
rasterna skapade forutom gemenskap ocksa hierarkier och utanforskap. Medan vissa elever
fick social uppskattning och erhéll en stark stéllning i kompisganget, marginaliserades andra
elever, hamnade utanfor och fick inte tilltrade till alla kamratkonstellationer och aktiviteter.
Att vara populdr och cool kille”, och att som tjej platsa i killgdnget, handlade om att visa
mod, vaga ta risker, vara uthallig, fysisk stark och duktig i sport. Den populéra pojken skulle
dessutom vara en bra kompis och om sa kravdes, liksom Erik papekade ovan, kunna havda sin
mening, vaga ifragasatta auktoriteter och forsvara vanner mot provokationer fran bade barn
och vuxna. Gymnasiekillen Hampus beskrev manlighetsskapandet under uppvéxten som
nagot mycket kroppsligt: ”Det ar mycket kroppskontakt, knuffas och sla varandra pa armarna
och visa att man kan tala smarta”. Risktagandet och smarttaligheten Ovades standigt under
mina féltarbeten pa skolorna. En situation fran en rast i forsta klass kan askadliggora hur
normerna dagligen trdnades , lardes in och forkroppsligades:

Anders, Christoffer och Staffan &r uppe i skogen. De har gjort i ordning en katapult av en
brada och en stor sten. Staffan och Christoffer skrattar och turas om att hoppa pa bradan
sa stenen far ivag. De slanger sig at sidan och ropar ”Ta betackning!” Ibland &r de nara att
traffas av stenen. Efter varje avfyrning ropar hopparen glatt "Kom den langt!” och jamfor
med de andras kast. Susanne och Ella kommer forbi och Staffan ropar exalterat: ”Ni far
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akta er for den har katapulten, den kan komma i huvudet!” Anders som statt en bit bort
och tittat pa gar plotsligt fram till bradan och kliver upp pa den. ”Nu ska jag vaga, nu &r
jag inte feg langre!” Stenen far ivag och Anders ser lite skraj ut nar han kastar sig at
sidan. ”Det var bra for att vara forsta gdngen!” sager Staffan uppmuntrande och skubbar
knaet som han skrapat da han slangde sig at sidan. Christoffer hoppar och stenen hamnar
nu nastan pa Staffan som utmanade stallt sig alldeles néra katapulten. ”Ah, du stod exakt
dar Staffan!” utropar Christoffer beundrande och Staffan stracker stolt pa sig och ler.
(Faltdagboken, héstterminen 2005)

| lekens form tranade smakillarna pa detta och liknande satt dagligen risktagande, mod,
smidighet, smarttalighet och fysisk styrka. Den position som normaliserades handlade om att
vara tuff, modig, aktiv och smarttalig och att inte dra sig tillbaka och tveka, grata eller vika
undan for andra pojkar. Simon beskrev med hela kroppen for mig hur han gjorde om nagon
annan pojke gav sig pa honom: D4 buttar man ju tillbaks. Man kan gora sa har”. Han satte
handerna pa hofterna, vek ut armbagarna, spande kroppen, sinkte sétet, stirrade argt och
andrade rostlage till djup bas "Hm, vad vill du mig!” Yttrandet foljdes av ett sammanbitet
ansiktsuttryck och en stunds tystnad, innan ha pa nytt sken upp och fortsatte sin beréttelse.
Jens i forskoleklassen poéangterade att en pojke “maste vara valdigt snabb och inte radd for sa
mycket” och sjudrige Anton menade att: "Det roligt att vara stark, man kan orka mycket
saker”. Jamnarige Sebastian betonade ocksa vikten av att vara modig och ta risker:

Om du &r typ nio, elva ar, da kan du inte hoppa. Tony, min storebror, han vagar ens hoppa fran den hégsta
trampolinen vet du. Han vagar inte hoppa dar. Han tror att han skall hoppa pa den som han hoppade ifréan.
Det ska jag gora! Det har jag gjort. | alla fall nast hogsta. Nasta ar far jag hoppa fran den hdgstal

Genom att aterkommande visa varandra att man vagade utfora farliga saker och genom att
lara varandra nya knep, tréna sjalvforsvar och 6va varandra i att uthdrda smérta, tranades och
normaliserades denna pojkposition. Magnus beskrev under intervjun gardagens attack- och
sjalvforsvarslek med kompisarna pa gatan:

Magnus: | gar lekte vi karate och gjorde karatesparkar pa varandra.
Marie: Gor ni er aldrig illa da?

Magnus: Vi bara sparkar, sa far man tala det.

Marie: Blir ni aldrig ledsna da?

Magnus: Nej, det gor aldrig ont pa oss.

Marie: Kan pojkar bli ledsna?

Magnus: Jo, om dom ramlar ned och slar sig jattehart eller om dom har slagit huvudet i jarnruschkanan och
borjat bléda. Det har jag gjort.

De yngre pojkarna framhéll under ofta under intervjuerna att det var viktigt att inte visa sig
svag och att inte grata i onddan. Det var enbart ordentliga olyckor och stora sar som blodde
som motiverade att tarar falldes. Arvid, i en av forstaklasserna, sags exempelvis inte av de
andra killarna som “en cool kille”, eftersom han ibland grat och drog sig undan. Fredrik, sex
ar beskrev hur killarna tranade slagsmal genom att enbart markera traffarna, men hur det ofta
urartade:
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Karate, det far man inte gora i skolan. D& g6r man knytnavar och sparkar och sa. Pa karaten, da far man
inte traffa nagon. Alltsg, ibland brukar vi kora, en star dar och en star har. Det gjorde vi i gar och da var det
jattemanga som slogs i magen.

Risktagandet trdnades genom att pojkarna utmanade varandra och tog emot knuffar, slag och
sparkar och visade varandra att de kunde parera, attackera och sta pall for smarta.

Men risktagandet handlade inte enbart om fysiska prov. Det handlade ocksa, som
framgatt av Erik och de &ldre killarnas resonemang, om att vaga utmana lararnas auktoritet,
ifrdgasatta undervisningen och vaga fora klassens talan. Som Connell (2005) papekar sa ar
skolans disciplinatgarder en maskulinitetsproducent, som forsatter manga pojkar i situationer
tvingas utharda harda bestraffningar. | mina observationsanteckningar finns flera situationer
dar pojkar stor undervisningen och utmanar larare genom att praktiserar risktagandet under
lektionstid och, som Connell papekar, ocksa tvingas utharda fornedrande bestraffningar utan
att falla en tar eller visa en min. En situation fran en forsta klass kan fa askadliggora
risktagandet:

Barnen i forsta klass sitter i en ring pa golvet. Axel ser sig omkring och borjar sedan
gnola hogt. Han tittar pa Mikael och Patrik pa andra sidan ringen och ler. Han sneglar
sedan pa froken Siv som sager till honom att vara tyst. Efter en stunds tystand, sneglar
han pa nytt pa Siv och kompisarna, gnolar igen och far en ny tillsagelse. Nar han pa nytt
stor samlingsstunden lyfter Siv upp honom och bér ut honom i koket dar han placeras pa
en stol. De dvriga barnen foljer intresserat handelsen. Axel sneglar ned i knéet och ser lite
sammanbiten ut. Efter samlingen pratar Siv med honom. De atervéander tillsammans till
klassrummet och han hamtar en bok och borjar jobba. Nar han atervander ler han mot
Patrik och Mikael och barnen som sitter vid samma bord som honom fragar intresserat
vad froken sagt. (Faltdagboken, hdstterminen 2005)

Genom ha visa sig modig och utmana "froken”, och sedan utan att grata eller ge ned ta sitt
straff, fick Axel prestige bland de andra barnen. Sana saker var det bara ”coola killar” som
vagade.

En pojke skall vara lagom busig, duktig i sport och inte skryta éver skolprestationer

Men for att bli populér var det ocksa viktigt att inte utmana, stora och provocera for mycket.
De pojkar (och flickor) som inte hdll sig innanfor gransen riskerade att marginaliseras av
kompisarna, genom att definieras som “’jobbig” och positioneras som “en som &r cool pa fel
satt”. Elvaarige Linus beskrev vad som kannetecknar en popular pojke:

Alla ar bra i sport i vér klass. Man ska vara glad, pahittig och rolig. Man ska inte vara blyg. Ibland kan man
vara lite busig mot dom som man kanner riktigt bra, sana larare. Men for det mesta ska man vara lite bra i
skolan, medel sa dar och inte for busig. Men man ska inte vara en sén som pratar om matte hela tiden eller
nat sént har trakigt att man vet, som alla sager "Ah, du &r bést i klassen pé historia!” D& ska man inte ”Ah,
ar det nittonhundranittio!” eller nat sént. Det ar inget kul for kompisarna, dom far ju bara hora pa och lar sig
inte nagot och blir sa trétta. Man kan vara bra, bara man inte pratar om det &mnet s mycket.

Marie: Om man inte ar bra i skolan, kan man inte bli poppis da?

Linus: Man kan bli poppis om man inte ar bra i skolan ocksa. | vissa skolor &r det jattepoppis att man inte
&r bra. Att man bara &r dum.

Marie: Hur vet du det?
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Linus: Om man till exempel ser pa filmer och det utspelar sig i en skola eller i en klass. D& kan det visa sig
att det ar nagon som forsoker vara dum for att bli rolig.

Marie: Men sa &r det inte i din skola d&?

Linus: Nej. Jo, jag och ndgra andra busar. Ibland s séger dom inte till oss. ”Kan ni sétta er nu sé ska vi ha
lite matte nu”. Men om man &r for dverdriven tycker inte dom andra att man &r tuff.

Linus och de yngre barnens beskrivningar 6verensstammer delvis med den definition av att
vara popular pojke som framkom i en engelsk skolstudie dar ett attiotal elva till fjortonariga
pojkar och flickor intervjuades. | den var foljande drag framtradande (Frosh et al 2002:10-12):

e Pojkar maste skilja sig fran flickor och undvika sadant som flickor gor

e Populdar manlighet innebar hardhet, framgangar i sport, att vara cool och behandla
skolarbete med viss nonchalans.

e En maskulinitetshierarki dér vissa pojkar ses som mer maskulina an andra.

e Homofobi

e Kunskaper om och i fotboll

Liksom i den engelska studien ger Linus uttryck for visst avstandstagande mot att framsta
som duktig i lasamnen och framhaller vikten av att vara duktig i sport. | hans resonemang
framgar dessutom hur medieframstéllningar flodar in och skapar vissa forstaelser. Linus
menar att det kan vara cool att ta avstand fran skolan, d&ven om det inte ar det i hans klass. Nar
jag fragar om hur han vet det, sa hanvisar han till filmer han sett. | filmer ar det sallan
pluggisar som ar hjéltar och i intervjuer med sportidoler och andra mediala personer &r det
inte ovanligt med beréattelser om att de inte var sa duktiga i skolan. Harigenom forstarks en
forstaelse av ett oppositionellt forhallande mellan manlig framgang och framgang i skolan.
Endera kan man vara “cool” genom att “'ta det lugnt” och softa” eller sa kan man vara "cool”,
genom att visa sig maskulin och vaga ta risker, fora klassens talan och utmana skolans normer
och lararnas auktoritetsstallning. Forvissningen hos manga pojkar ar att det fixar sig anda”.
Detta forhallningssatt forekom inte hos de intervjuade flickorna. De visste, att de for att ta sig
nagonstans, var tvungna att kdimpa pa och uppféra sig vél. Det var ocksa den position som
normaliserades for en ”populdr flicka.”

En flicka &r intresserad av héastar, ar snall, haller ordning och busar och slass inte

Den "normala” flickan framstalldes av de yngre barnen som en motpol till hur pojkar ansags
bete sig. | beskrivningarna av rastaktiviteter var lekar som handlade om hdstar, hundar och
familjer vanliga. "Jag brukar leka hast med Susanne och Moa” beréttade sjuariga Annie
fornojt nar jag fragade om vad hon gjorde pa rasterna. Tioariga Minna forklarade "Forut var
jag mycket i en koja dar man rider pad stora tjejers ryggar. Nu &r jag mer med
forstaklassbarnen i kojan.” Sexariga Saga beskrev leken i hastkojan: Vi maste stada och gora
massor av jobb for vi leker hastar och da vill vi att det ska vara rent och fint och da tar vi lite
bark och sa borstar vi alltihop i en hog.”

Flickor beskrevs i intervjuerna som sadana som inte brakade eller lekte valdsamma lekar.
En méangd konsstereotyper upprepades i framstallningarna, trots att det i barnens beréttelser
ocksa fanns manga likheter i vad pojkar och flickor gjorde. Genom de polariserade
konsstereotyperna, som upprepades i pojkarnas och flickornas berattelser, pekades ocksa
lampliga positioner och skilda praktiker ut for pojkar och for flickor. "Tjejer kommer mer
overens och sa tror jag att killarna tycker om att leka krig och sa” menade tioariga Fia, som
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senare under intervjun inlevelsefullt berattade om tjejslagsmal. Jamngamla Cissi menade
"Killar dom gillar mest svart och tjejer vill ha san dar glada farger. Killar &r fotboll och
flickor &r dans, hastar, musikal och sant. /../ Det ar mest killar som ar valdsamma. Hotas gor
dom.” Den "normala flickan” och "normala pojken” mejslades ocksa fram genom att vissa
flickor och pojkar och deras praktiker gjordes till avvikande. "Maria &r ju med killarna. Hon
har inte tjejklader heller. Hon &r valdigt duktig i sport och sant”, konstaterade Cissi.

| flickornas beréttelser framtrader samtidigt med skillnadsskapandet till pojkar och sadant
som pojkar gor, dock en viss frihet att vandra mellan manligt och kvinnligt kodade omraden
som saknas i pojkarnas beréattelser. Tiodriga Elin menade att det var bra att vara flicka for
”Man kan hitta pa saker mer an pojkar” och tillade: ”Jag gar pa dans och jag ska borja i
fotboll, for det verkar roligt. Man far ju passa i mal och springa och det far man inte gora pa
dans.” | pojkarnas berattelser om flickor var det dock séllan som flickornas
konsoverskridande deltagande i manligt kodade aktiviteter lyftes fram. Sexarige Felix
menade: "Dom (tjejer) bygger inte kojor. Inte s& manga tjejer. Killar rider inte pa hast. Tjejer
gillar mest djur da. Tjejer &r inte lika coola (som killar).” Tiodriga Noak menade "Att leka san
dar lugna lekar, att leka hast och séant, det ar inte vi (killar) bra pa, det tycker inte vi ar nat kul
/..I Det skulle inte vara roligt att vara tjej for da maste man ju leka hast och det vill jag inte
gora. Det tycker inte jag ar nat kul”. For killarna var det viktigt att under intervjuerna pa detta
sitt markera avstdnd fran feminint kodade aktiviteter. Aven om tjejerna ocksa skapade
konspolaritet, sdg de det inte omvéant som lika viktigt att ta avstand ifran det maskulint
kodade. Ofta berattade de istallet med viss stolthet om manligt kodade aktiviteter de deltagit i.

Maskulinitetens snéava ramar — Bégen och fjollan som gransvakter

Det oerhort kraftiga avstandstagandet till flickor och det feminina, som betonas i de
angloamerikanska maskulinitetsstudierna (t ex Connell 1995; Kimmel 1994, 1997; Frosh et al
2002) ar dock, trots dessa markeringar, inte lika framtrddande i mitt material, vilket skulle
kunna hénforas till den starka jamstélldhetsdiskursen som finns i Sverige och i norden.
Samtidigt som pojkar och flickor ofta lekte tillsammans och pojkar vid flera tillfallen deltog i
feminint kodade aktiviteter, framstélldes dock det som uppfattades som starkt feminint kodat
ofta som problematiskt for killar. Aven om eleverna under intervjuerna ideligen repeterade det
jamstalldhetspolitiska budskapet att pojkar och flickor &r lika och kan géra samma saker,
upprattades standigt granser for vad som ansags som normalt for den individ som kallades
pojke och for den individ som kallades flicka. Konsuppdelningen och pojkarnas
avstandstagande mot aktiviteter som var feminint kodade, motiverades och uppréattholls
genom konstaterandena att ”pojkar kan”, men "inte vill” eller "inte passar i detta”. Sjuariga
Maja menade exempelvis, nar hon beréttade att inga Kkillar var med i den dansgrupp hon
deltog i pa fritiden, att “Pojkar kan vara med, men jag tror inte att dom vill det” och
jamngamla Jenny ansag att "Killar klarar om de bara vill. Killar vill kanske inte hoppa
hopprep, men dom kan det. Dom kanske tycker det ar trakigt att veva. Pa samma sétt menade
killarna att flickor kan gora allting, men att de inte deltog i killarnas aktiviteter for att de
saknade traning och styrka. Tioarige Niklas forklarade:

Tjejer vagar inte kora fotboll for da blir dom trétta direkt och da vill dom inte vara med for att dom tycker
det ar trakigt. Dom blir snabbare trétta &n Killar for dom har inte tranat sa mycket. Dom flesta killar tranar
tva ganger i veckan fotboll. Det ar tjejer med dar, men de ar mycket mer tranade i dom i skolan. Minna i
var klass, hon gar i friidrott. Hon orkar lite mer.

Barnen och ungdomarna repeterade pa detta satt jamstalldhetsdiskursen och menade att det
inte var nagon skillnad péa pojkar och flickor, d&ven om de ansag och sag det som mer eller
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mindre givet att pojkar och flickor foredrog olika aktiviteter. Men, samtidigt var de ocksa
medvetna om kdnshierarkin och papekade att det fanns begransningar speciellt géllande vad
pojkar kunde géra. William, sju ar, konstaterade exempelvis: "Tjejer kan ju gora ganska
mycket. Dom kan ju leka med killeksaker, for da kan ju inte tjejerna saga att det ar fjantigt.
For killar ar lite sa dar, att dom tycker att det ar tuffare och kan inte leka med tjejleksaker”.
Andreas sex ar, menade “Flickor kanske kan leka med pojksaker, men jag leker inte lika
mycket med tjejsaker, for jag tycker inte om rosa och sa.” Den rosa fargen var starkt feminint
kodad och sdgs darigenom som oténkbar for Andreas och de andra intervjuade pojkarna.
"Dom kanske retar en” sa Andreas nar jag fragade om vad som hande om pojkar lekte med
rosa saker. Killar som narmade sig det som sdgs som “tjejigt” framstélldes som avvikande.
Cissi, tio ar, menade:

Killar kan dansa, men det ar inte sa vanligt att killar gor det. For jag har inte sett nagra killar dar, for
killarna blir ju sa retade. Det blir inte tjejerna. Tjejerna retar dom och sa ar det dom andra killarna tycker
det ar tontigt. Om man skall vara med och imponera liksom, da kan man ju inte dansa balett eller
nagonting.

Balett gors i Cissi beréattelse till en omanlighetsmarkér och den pojke som utmanar
konsordningen framstalls som problematisk bade for flickor och for pojkar. For pojkarna gor
kdnspolariteten och omanlighetsbeteckningar som “bdg” och “fjolla” koénsdverskridanden
riskfyllda. Medan de flickor som spelade hockey och fotboll med killarna och klédde sig i
killklader sag som tuff, beskrevs pojkar som narmat sig det starkt feminint kodade i kladsel
och intressen mer ambivalent och ofta med negativa konnotationer. Samma gallde de pojkar
som narmade sig och uppskattade de skolamnen som kodades som feminina.

Beteckningarna “bdgigt” och ”fjolligt” anvéndes ofta av eleverna for att peka ut
granserna. Elvadrige Linus menade exempelvis: "Nar man (skratt) satter pa sig valdigt,
valdigt, valdigt labbiga ackliga saker. San dar riktigt tajta som det gar och san dar blankande.
Da ar det bogigt.” Beteckningen “bogigt” fungerar pa detta séatt idag bade som en
omanlighetsmarkor och som en markering av homosexualitet. Tonarskillarna menade dock att
beteckningen framst anvandes ironiskt. Femtonarige Erik forsokte forklara: ”Det ar nar man
skojbrakar med varandra, det ar inget speciellt liksom” och gymnasiekillarna Hampus och
Karl forklarade:

Hampus: Det &r en véldigt sliten beteckning [bdg] egentligen. Man anvénder den 6éverallt. Det behdver inte
ens vara i sitt ratta sammanhang for att man ska anvanda den langre. Nar nagon ar feminin kan man val
sdga. Nar man ror sig som en tjej och man har den har diviga stilen. Forstar du?

Karl: Det &r valdigt mycket hur man pratar. Om man liksom (forandrar résten till géll) ”Nej, men hej!”
som Kille. D& ar man bdg.

Gransvakterna "Bogen” och "Fjollan” fungerar alltsa som en sorts gransvakter och aktiveras
nar konspolariteten uppfattas som hotad. Beteckningarna anvands ocksa for att peka ut vilka
amnen, beteenden och aktiviteter i skolan som &r lampliga och olampliga for en cool kille”.
Dessa normativa gransvakter forsvarar for pojkar som avviker fran den normerade
manlighetspositionen genom att intressera sig for mycket fér kvinnligt kodade omraden eller
lagga ned for mycket energi pa skolarbetet. Nar jag i en tidigare studie intervjuade och foljde
man i kvinnligt kodade yrkesomraden beskrev exempelvis manliga frisérelev hur de fatt
gliringar av kompisar om att de valt ett "bdgyrke” (Nordberg 2005a). Och som elvadrige
Linus framholl tidigare, sa kunde man vara bra i skolan, men inte "for bra”.

Medan flickors utprévande av manligt kodade positioner, genom jamstalldhetspolitiken
och de feminismens pavisande av kvinnors underordnade stéllning i samhallet ofta
uppmuntras, skapar dessutom fortfarande pojkars narmande till feminint kodade positioner
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oro hos foraldrar, slaktingar och larare (Hellman 2005; Kulick 2005; Nordberg 2005b). Dels
finns en oro for att pojkar skall bli homosexuella om de prévar och foredrar feminint kodade
omraden, dels finns en oro for att pojkar skall marginaliseras, forlojligas och bli retade av
andra barn och ungdomar. Av omtanke uppmuntras darfor ofta pojkar till andra aktiviteter
eller sa tillrattalaggs och maskuliniseras innehallet, sa att pojkar tillverkar och gor andra saker
an flickor (se t ex Berge 1998; Nordberg 2005b). Genom sammankopplingen mellan kons-
och sexualordningen, varigenom femininitet och manlig homosexualitet l&nkas samman,
upplever manga pojkar det som problematiskt att prova pa och visa intresse for de aktiviteter i
skolan som kodas som feminina. Som Anna Sofia Lundgren visat i sin studie av en
hogstadieklass, medverkar &ven larare till att underordna det feminint kodade och goéra det
negativt laddat. En sl6jdlarare instruerade exempelvis under Lundgrens faltarbete eleverna pa
foljande satt: ”Om ni skall hamra da ska ni halla langst bak. Inte som tjejerna gor och halla
langst fram och bara mesa er (Lundgren 2000:160). Lundgren beskriver ocksa hur en pojke,
som pa en annan lektion ritar gardiner pa en husritning, kallas for ”pysseljocke”, vilket snabbt
plockas upp och skamtas kring av klassens killar.

For att undga de forléjligande och marginaliserande fjoll- och bogbeteckningarna och de
andra killarnas skamtande, ar det for manga killar viktigt att framsta som heterosexuell och
manlig.” Tal om tjejer, sexism och skamt om bdgar &r, som Hampus och Karl ovan tog upp,
en viktig del av manlighets och heterosexualitetsskapandet. | ett tidigare avsnitt beskrev
exempelvis Hampus hur han praktiserade en stereotyp manlighet och anvénde ord som
”knulla” och talade om tjejer och sex, nér han traffade killar som han inte k&nde sen tidigare.

Till skillnad fran sprdk- och andra mer feminint kodade lasdamnen, &r sport och
idrottsprestationer ett omrade som ofta lankas till den ”"normale” pojken (Connell 2005). Jag
kommer darfor att narmare ta upp detta omrade och genom att ga in pa barnens fritid och hur
den paverkar skolarbetet och deras framtidsdrommar ocksa bredda diskussionen. Som jag
kommer att visa har sport och idrottssektorn, och &ven andra fritidsaktiviteter, stor betydelse
for pojkars forhallningssatt till skolan.

Idrotten som kolonisatdr av skolan och fritiden

Idrotten och de termer som &r kopplade till tavlingsidrott har de senaste aren flodat in i skolan
och arbetslivet. Idrottsman och kvinnor fungerar idag pa samma satt som musiker och
mediastjarnor som viktiga stilikoner och idrottsklader och sportskor har blivit ndgot av en
vardagsuniform bade bland barn och vuxna. Sport ar idag ett givet samtalsamne pa fritiden, pa
arbetsplatser, i hemmet och i skolan. Savél pa raster som under lektioner anvandes under mitt
faltarbete idrottsmetaforer, idrottsstjarnor och sportresultat for att skapa samhdrighet. Sport
anvandes ocksa for att motivera eleverna och gora undervisningen roligare. Linus beskrev ju
exempelvis tidigare hur engelska tranats i form av en fiktiv intervju med en olympisk
idrottsstjarna. Under mina faltstudier var det dock framst manliga sportstjarnor, manligt
kodade sporter och pojkarnas idrottsprestationer som lyftes fram och diskuterades, &ven om
manga flickor ocksa idrottade pa fritiden. Ett aktivt idrottsutévande sags med andra ord som
mer normalt och givet for en pojke &n for en flicka.

| stort sett samtliga av de 38 elever som intervjuades, deltog varje vecka i minst en
idrottsinriktad aktivitet. Det var inte heller ovanligt att eleverna deltog i flera organiserade
aktiviteter under veckan. Sjuariga Sara berattade exempelvis: ”Jag har gatt pa dans och sa ska
jag borja pa ishockey och sa gar jag pa innebandytraning och sa har jag gatt pa friidrott”.

2 Som flera skolforskare papekat s ar "horan” omvant en viktig grasvakt som haller flickor pa plats i
konsordningen och laser dem i vissa positioner genom att reglera deras upptradande och kladsel (Ambjornsson
2004; Lundgren 2000).
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Precis som pojkarna hade Sara da hon tidigare deltagit i hockeytraningen tranat smarttalighet,
konfrontation och sjalvforsvar. Hon berattade stolt: ”Dom tacklas valdigt mycket. Jag gar ned
pa isen och tar klubban och slar till dom!”, Flera av flickorna och pojkarna i ettan deltog
under lasaret i saval fotbolls-, innebandy- och hockeytraningar. Som etnologen Jesper
Fundberg (2003) papekar sa ar knattefotboll en véxande sport, dar en stor del av landets
pojkar och flickor &r verksamma. Under de senaste aren har ocksa innebandy blivit en popular
sport bland barn och ungdomar. Teodor, sex ar, berattade om fritiden: ”Jag brukar spela dator
och spela hockey med pappa ute och s& brukar jag vara med kompisar. Och sen gar jag pa
bandyskola. Jag gar pa innebandy och utebandy”. Micke i fyran spelade innebandy tre till fyra
ganger i veckan: ”Mandag, torsdag, fredag har jag traning och pa fredag, lérdag eller s6ndag
ar det match” och jamngamle Niklas berattade “Dom flesta killar tranar tva ganger i veckan i
fotboll. Jag tranar fotboll, sen tranar jag friidrott ocksa. Jag springer innebana, gor
armhavningar och sitt-ups.”

Idrottsaktiviteter och tavlan upptog en stor del av barnens fritid och det var ocksa mot
idrotten som pojkarnas framtida yrkesdrommar riktades. Medan flickorna drémde om att halla
pa med hastar eller bli modell eller tv-stjarna, var det en framtid som fotbollsproffs som
lockade pojkarna. Tioarige Micke ville bli “fotbollspelare eller kanske jobba pa en spelbutik,
dataspel och s&”, medan jamngamla Freja menade: ”Jag vill bli &gare till ett stuteri och foda
upp héstar”. Flera pojkar stéllde idrott mot skolkunskaper och en tankt framtida idrottskarriar
mot andra jobb. ”Jag skulle garna spela hockey, for om jag skulle ha ett vanligt jobb, det &r
inget roligt. D& far man bara skriva pa datorn. Det ar roligare med hockey”, menade sexarige
Teodor och tioarige Niklas svarade sjalvklart: ”Bli yrkesproffs i Barcelona. Da slipper man ha
jobb. Om man far sa mycket pengar, sa behéver man inte. Det tycker jag ar bra, for jag vill
inte ha nagot jobb. Fast man far nog slita ratt hart”. Nar jag fragade femtonarige Erik om
framtiden svarade han: “Jag &r murare i Norge eller innebandyproffs”. Genom ett skratt
markerade han att det senare sags mer som en drom an en majlig verklighet. Erik spelade vid
tiden for intervjun innebandy fyra ganger i veckan.

I idrott premieras tavlingsinstinkt, samarbete, mod, tavlan, fysisk styrka, konfrontation
och risktagande. | de sportinriktade fritidsaktiviteterna tranades och uppmuntrades alltsa
samma saker som ocksa tranades i pojkarnas rastaktiviteter och ocksa forekom i de dataspel
som de dgnade sig at pa fritiden. Som manga larare och foraldrar papekar sa skapas genom
idrottsaktiviteterna en viktig samhdrighet. Men, i bade i lagidrott och individuell idrott tranas
och uppmuntras ocksa en manlig position, dar vinnarinstinkt, kamp, fysisk uthallighet och att
inte ge upp ar viktiga komponenter. Den status och vikt som laggs vid idrottsprestationer gor
att de pojkar och flickor som inte lyckas lika bra som Ovriga i sporter och &r mer
tillbakadragna och langsamma loper risk att marginaliseras. Andra fardigheter, som till
exempel att skriva poesi och att prestera alla ratt pa ett prov, ges séllan samma status i
kamratganget som sportprestationer. Det ar inte skolans poet som finns pa korten i korridoren
och hyllas i skolan, utan fotbolls-, innebandy och basketlaget.

Genom att idrotten koloniserat bade skolan och barns och fritidssektorn tenderar alltsa
vissa kroppar, intressen och fardigheter och vissa manliga positioner och praktiker att
premieras. Som niondeklassarna Aline och Sanna papekar sa ges idrottsaktiviteter, och framst
de som killar utdvar, hogre status an andra aktiviteter som musik och dans. ”Om det ar tavling
sd, som typ stafetter pa skolan pa Valborg. Da sager dom ”Ni kan ju ingenting for ni gar typ
musikklass”. De berattade ocksa om hur killarna fick fler traningstider och hur ett skollag
nyligen satts ihop med killar och hur tjejerna da enbart fatt agera hejarklack. Idrottstraningen
tar mycket tid och de &ldre eleverna som lagger ned mycket jobb pa att prestera bra i skolan
har ofta gjort ett val. Aline menade ”Jag har spelat handboll, fast jag slutade med det for det
tog all tid fran skolan och alltihop. Det var traning nastan varje skoldag. Jag hann inte med
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allt”. Nar jag fragade artonarige Hampus om han &r med i nagon sport svarade han ”Inte nu
sen jag borjade pd gymnasiet, jag hinner inte det.”

Idrottsaktiviteterna pa fritiden skapar ocksa samhdrighet mellan pappa och son. Flera av
pojkarna beskrev under intervjun hur pappan uppmuntrade, foljde med pa och ibland dven
aktivt deltog i barnens idrottsaktiviteter. Uppskattning och samvaro med fader och brdoder
verkar av intervjuerna att doma, att av barnen forlaggs mer till framgang i sport, an till
skolarbete och studier. Sportaktiviteterna blir dérmed latt en konkurrent till skolans
kunskaper. Det &r inte med andra ord inte kunskaper i historia och matte som diskuteras pa
rasten och med pappa och bréderna och ger social podng, utan sport och sportresultat.
Elvadrige Linus beskrev under intervjun vad killarna i klassen mestadels gjorde och pratade
om pa rasterna:

Sporter. Jag spelar innebandy, fotboll och allt sant /../Vi (killar), vi pratar mer om sporter, om vad som
hande igar (an tjejerna). Vann Farjestad eller gjorde Zlatan nat mal i Juventus? Nat sant. Medan tjejerna
haller pa och sager (forstalld ljus rost): "Ja, i gar sa var vi hos en kille.”

Linus satter fingret pa hur den populare killen &r den som &r kunnig i sport, medan den
populdra tjejen ar den som har framgang hos killarna (jfr Tallberg Broman 2002:103ff). Inom
idrotten havdas demokratiska varden, men dar forekommer ocksa ofta en jargong dar det
kvinnligt kodade gors till manlighetens motpol. Jesper Fundberg (2003) har visat hur sexism,
skamt om bogar och bogfobi var vanligt forekommande i samvaron i ett knattefotbollslag och
hur “kérringspel” anvandes som en nedsattande omanlighetsbeteckning och riktades mot
pojkar som uppfattades som alltfor passiva. Niklas i fjarde klass beskrev hur killarnas
maskulinitetsskapande praktik fatt honom att sluta med hockeyn: "Jag har gatt i hockey, men
jag slutade. For alla gick fore i kon och forsokte vara tuffa och coola sadar. Dom knuffades
och forsokte saga fula ord och s& dar.” Hockeykillarna utgjorde en motidentifikation for
Niklas, som ville vara pojke pa ett annat satt.

Men ocksd andra fritidsaktiviteter an sport formade elevernas framtidsdrommar och
forhoppningar om framtiden. Jag kommer darfor i nasta avsnitt, att ytterligare ga in pa
elevernas berattelser om vad de gjorde pa sin fritid. Dessutom kommer jag att ta upp hur
klader anvands och fyller en viktig funktion for att skapa maskulinitet, femininitet,
grupptillhdrighet och distinktioner, Som tidigare framgatt av Linus uttalande kunde en cool
kille inte kl& sig hur som helst.

Media, mode, boende, fritid och framtidsdrommar

Media &ar en viktig del av barns och ungdomars tillvaro. Genom mediautvecklingen och
datorer finns idag saval mojligheter att kommunicera med andra barn och ungdomar som att
ta del av information, spela spel och inhandla varor under hela dygnet, utan att behdva
hemmet. | det stora utbudet av tv-program, i datorspel, i filmer och i den standigt dkande
strommen av tidningar och reklam presenteras, och bade iscensatts och ifragasétts, kategorier
som kon, etnicitet, alder, sexualitet och klass. Under de senaste aren har en 6ppenhet for och
ett framlyftande av sexualitetskategorier, som hetero-, homo-, bi- och transexualitet, medfort
att sexualitet blivit en allt viktigare identifikation (Kulick 2005; Johansson 2005). | program
som Fab 5, Styling Akuten, Gay galan och Gay Army skapas och vidmakthalls ofta en
polaritet mellan homo- och heterosexuella, déar gaykillar och heterokillar pa ett stereotypt satt
gors till varandras motsatser och hanforas till olika manlighetskoncept. P4 samma satt
framstalls ofta man och kvinnor, pojkar och flickor som komplementéara motsatser i filmer,
shower och debattprogram. De manliga och kvinnliga positioner som presenteras i tv-
program, filmer, reklam, tidningar, dataprogram, pa internet och i bdcker, erbjuder bade
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atravarda och polariserade identifikationer och viktiga motidentifikationer for barn och
ungdomar (se t ex McRobbie 2006). Via media far barn och ungdomar idag ocksa insyn och
information om manga omraden som tidigare var stangda for barn. Tioariga Filippa beskrev
exempelvis hur hon pa fritiden provade att leva som tonaring, nar hon spelade dataspelet
Sims:

Det ar som man skapar en nation eller kanske flera. Sa flyttar man in i ett hus och sa star det hur man mar
och vilka 6nskningar dom har och sa vaxer dom och sa blir dom aldre. S& kommer det nya Sims hela tiden
och sa kan man gora fler. Till exempel sa kan man ga ut pa café och ga och festa pa kvallen och sa.

Simsspelet gjorde det mojligt for Filippa, att genom spelets fiktiva personer ta del av
aktiviteter som annars var stangda for barn i hennes alder.

Killarna berattade under intervjuerna hur de pa fritiden samlas runt dataspel. Guje som ar
jamngammal med Filippa forklarade: Vi spelar dator. Vi brukar ga in pa Internet och spelar
olika spel” och beréattade att de brukar spela "valdsspel, rallyspel och sportspel”. Dataspelen,
och att ga in pa sajter som Blip och MSN och chatta med kompisar, framstod som vanliga
sysselsattningar for bade killar och tjejer. ”Pa kvallen sitter jag mycket vid datorn. MSN. Da
chattar man med varandra” beréttade tioariga Jonna och jamngamla Cissi berattade om livet
utanfor skolan: ”Dator mest. Chattar och sa ar vi inne pa Blip. Man kan spela Gladiatorerna,
Fortet och..det ar olika spel...” Femtondaringarna Aline och Sanna beskrev ocksa chattande
som en vanlig fritidssyssla, Och sjuttonarige Karl konstaterade: "Utan att tanka sa mycket sa
skulle jag svara som alla skulle gora, hanga med kompisar. Men mestadels s& sitter jag
framfor min dator. Sitter och pratar med folk, som man kallar det. Man skriver ju till
varandra.” Datorn och mobiltelefonen var for manga ett sétt att halla kontakt med kompisarna.

Men samtidigt som datorn anvandes regelbundet av manga elever och de kontinuerligt
foljde olika tv-serier, s& var lekar, sport och annan kompissamvaro ocksa vanligt
forekommande aktiviteter pa fritiden. Barnen och ungdomarna sitter alltsa inte enbart vid
datorer och tv-apparater, vilket ofta havdas i de animerade diskussionerna om dagens unga.
Barnen menar ocksa att de vuxnas oro for deras aktiviteter vid datorerna ar 6verdriven. Cissi,
tio ar, var ocksa upprord Gver datorreglerna pa skolan, som hon upplevde som inkonsekventa:

Forra aret sa fick fyrorna ga in pa Internet och spela sa tiden (den avsatta) nastan tog slut och det far inte vi.
Dom sidorna man ska gé in pa, dom far man inte. MSN, det tycker jag inte &r nagot farligt. Dar bara pratar
man med andra. Det tycker inte jag ar sé farligt. Dom smé gillar att ga ut pa Barbie och sa och det far man
inte gora. Det tycker jag att man ska fa. Det blir ju som nér jag gick i tvéan, da gillade jag ju Bratz, s dom
ser vl ut s&. Det tycker inte jag spelar ndgon roll, for det &r ju jatteméanga som gillar det. Det ar ju vanliga
Barbie, dom har ju funnits i jattemanga ar. Man far ju ga in pa Candystand, dér ar det program dar dom
skjuter folk, det tycker jag ar varre. Att satta klader pa en docka, det tycker inte jag (ar sa farligt).

Cissi ifragasatter de olika regler som finns for killarna och tjejerna och menar att de vuxnas
oro for att Barbiesajten skall underbygga vissa skénhetsideal ar dverdriven. Medan flickorna
forhindras att ga in pa Barbiesajten, sa glider ,enligt hennes uppfattning, andra spelsajter som
ar mer inriktade pa vald och som killarna anvander igenom censuren. Cissi papekar att barn
faktiskt & mer medvetna och kompetenta an vuxna tror. De vuxnas forbud mot att nyttja den
atravarda Barbiesajten, kan hanforas till den ©kade uppmarksamheten pa kroppar,
kroppsideal, estetik och det visuella. Det vaxande utbud av klader och skonhetsprodukter,,
som idag erbjuds barn och vuxna, star dels for en demokratisering, dar fler individer genom
teknikens utveckling och minskade tillverkningskostnader ges mgjlighet att inhandla, anvanda
och njuta produkter som tidigare var forunnat ett fatal. Dels sa har medieutvecklingen och den
Okade exponeringen av kroppar genom glasade partier, speglar och storbildsskarmar, medfort
bade att vi pa ett annat satt dn tidigare uppmarksammas pa vart utseende och att nya
skonhetsideal genom globaliseringen sprids snabbare én tidigare. Modet tar standigt upp nya
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stromningar och sortimentet och salufdringen har blivit alltmer nischad. Idag marknadsfors
och forsaljs till exempel hela livsstilskoncept. Klader och frisyrer anvands bade av vuxna och
barn for att markera tillndrighet och varumarken utgor idag viktiga distinktionsmarkorer.
Genom stilbyten och nya klader och en ny frisyr kan kopplingen insida — yta utmanas och
olika identiteter och positioner provas och forkastas. Det galler dock att vara “ratt”. Och att
bade att vara “ratt” kladd och ha den "ratta” instaliningen beskrevs under intervjuerna som
viktiga och distinktionsskapande klassmarkdérer. Sjuttonarige Karl menade:

Jag vet inte om det varit s tidigare, for jag har aldrig markt det riktigt. Men nu har man kommit till den
aldern nar allt &r utseendemassigt. Dom bryr sig bara om utseendet och du faller i ett fack beroende pa hur
du ser ut. Man kan ju ta min klass som ett exempel. "Du ser ut sa dar, du passar dar”, sa ar det. Det ar
liksom, dom som inte har markesklader sitter dar. Dom som har lite mittemellan. Det ar ju véldigt
klassuppdelat om man siger si. Man visar att man &r béttre &n nagon annan for att man har pengar och
pengar &r makt. Det &r ju det som det bottnar i egentligen, det hér att man & mammas och pappas lille son
och s& far man hur mycket klader som helst.

Kladerna, att ha ratt sorts marke, men att ocksa kunna distansera sig och se igenom modet,
blir ett satt att "gora” klass och iscensatta olika femininitets- och maskulinitetspositioner. Som
antropologen Fanny Ambjornsson (2004) visat i sin studie av tondrstjejer pa tva
gymnasieutbildningar, en teoretiskt inriktad och en yrkesforberedande utbildning, sa skapas
klass bade genom kroppssprak och kladval. Tjejerna pa Barn och Fritidsprogrammet
betraktades av exempelvis av tjejerna pa Samhéallsprogrammet som felaktigt kladda och
omvant betraktades Samhallstjejerna som pimpinetta medelklasstjejer av tjejerna pa Barn och
Fritid.

Precis som i Ambjornssons studie var klader, varumérken och frisyrer viktiga stil och
maskulinitets- och femininitetsmarkdrer for de elever som jag intervjuade och observerade.
Femtonarige Erik menade till exempel att sammanhallningen i hans klass berodde pa att man
tonat ned skillnader i intressen och kladstilar till forman fér andra likheter. ”Alla i min klass,
det finns ju nagra hiphopare och nagra skejtare. Men alla umgas ju, sa alla tycker bra om
varann. Sa det ar val ingen som tycker illa om nan annans utseende. Streetskajtare gar i
modeklader blandat med skejtklader typ.” Distinktionerna riktades istallet, som framgatt
tidigare, framst mot killar i andra klasser, som definierades som “datandrdar”. Tjejerna
framhdvde ofta njutningen i en feminin identifikation, som mdjliggjorde att sminka sig och
kunna vélja glamordsa, farglada klader i olika material med roliga skérningar. ”Det &r roligt
med klader och sant och sa kan man ha skonhetssalong. Det ar roligt att vara tjej!” menade
tioariga Cissi medan jamnariga Jonna foredrog en manligt kodad position: "Dom (killar) har
ju snyggare klader. Dom gor mycket mer roliga saker. Jag gillar stora klader och véljer helst
klader som hanger pa killavdelningen™.

Dokussapor och talangjaktsprogram skapar framtidsdrommar om en mojlig plats i
rampljuset, vilket ocksa formade flickornas framtidsscenarier. ”Jag vill bli modedesigner eller
modell. Jag vill tjana mycket pengar i alla fall och det tycker jag ar sa jatteroligt. Greja med
haret och fa ha olika klader och ga pa catwalken. Det ser jatteroligt ut” menade tiodriga Cissi.
Idol, Big Brother, Robinson, schlageruttagningarna och Desperate Housewives var, vid tiden
for intervjuerna, populara program bland barn och tonaringar. De yngsta barnen sag dock
sdllan dessa program och ndmnde framst tecknade filmer och kanaler som Disney Channel
som sina favoriter. Tioaringarna talade lyriskt om serier som Simpson och deckaren
Medicinmannen.

Make-overprogrammen, dar alltifran individer till hem ges en ny frack estetisk
framtoning skapar och sprider ocksa estetiserade ideal, visar pa nya mojligheter och lar ut
och formedlar estetiska normer och praktiker. Sociologen Anita Andersson (2005), som
undersokt hur skénhetsoperationer marknadsfors, papekar att identitetsskapandet idag inte
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framst handlar om fragan ”Vem &r jag?”, utan om ”Vem kan jag bli”. Genom klader, frisyrer
och elaborerade kirurgiska ingrepp kan vi idag pa ett mer elaborerat och raffinerat sétt an
tidigare, forma och omformas upplevelsen av att vara en viss sorts person. Alla
identitetspositioner och ar dock inte tillgangliga for alla. Normalitetsskapandet ar kraftigt
reglerande och bygger pa gransdragningar som alltid innebar uteslutningar av vissa kroppar
och praktiker. Talet om barns fetma och normaliseringen av en véltranad fettsnalkropp
aterkom i nagra intervjuer. Sjuarige Axel berattade exempelvis om motivet till den
aterkommande loptraningen: ”Jag ar med pappa och springer for att jag ska bli smal sager
pappa”.

Boendet &r en annan viktigt distinktion. De invandrartata fororterna utgér for unga en
viktig identifikation som skapar tillhérighet (Andersson 2003; B&ckman 2006; Hammarén
2005; Leon 2004; Sernhede 2002). Men, som sociologen Nils Hammarén (2005) och
etnologen Asa Andersson pépekat, sd upplevs samtidigt socialt belastade och invandrartata
stadsdelar ofta som en stigmatiserande och rasifierad markor, som manga ungdomar ser det
som viktigt att 16sg6ra sig fran. Ett satt ar att som Camila i inledningscitatet, soka sig till en
annan skola i en annan del av staden. Det svenska skolsystemet erbjuder ocksa i nulaget en
battre majlighet till socialt avancemang, dn manga andra lander. Detta gor att manga elever,
bade pojkar och flickor, oavsett etnisk tillnrighet, motiveras och pushas av foraldrar att lagga
ned jobb pa studier och soka sig till hogre uthildningar. Liksom flickor dagligen i radio, pa tv
och i skolan medvetandegors om att kvinnor som grupp underordna bade lone- och
anstallningsmassigt, ar invandrarelever medvetna om att vagen fran en underordnad position
till ett valavlonad och statusgivande jobb i samhéllet gar via studier. Men som etnologen René
Leon (2006) framhaller, sa finns det ocksa en diskrepans mellan de framtidsmojligheter som
skolan utlovar och vad som krasst ses som mojligt av manga elever. Och medan framtida
utlandsstudier av vissa elever och deras foraldrar, framstar de som en utopi féor manga andra.

| intervjuerna stalldes ocksa storstaden mot landsbygden. Storstaden knots till mojligheter
och framtid, medan landsbygden knots till konservatism, inskréankthet och utarmning. For
saval sextonarige Erik som gymnasiekillarna Karl och Hampus, kopplades ett framtida och
valavlénat jobb ihop med studier eller jobb pa annan ort. En flytt frdn den nuvarande
bostadsorten framstéalldes som det enda ténkbara alternativet for ett ekonomiskt oberoende
och dragligt liv. Mgjligtvis kunde man som Erik menade, veckopendla. Sanna beréttade att
hennes familj flyttat till Stockholm nagra ar tidigare fran en stad i Mellansverige, for att
mojliggora for dottrarna att ga i en speciell skola med musikinriktning.

Livsbetingelser, maskulinitetsskapanden och betygsdiskrepanser — nagra slutsatser

Trots skolans ambition att utjamna kulturellt och socialt betingade skillnader sa ar sociala
ordningar som kon, klass, alder och etnicitet, sa ar samtidigt dessa sociala ordningar en
dagligen levd realitet for barn och ungdomar. Som jag visat, sa aterskapas ocksa kon, klass,
sexualitet, etnicitet och andra sociala ordningar i skolan. Medan klasskompisarna aker till
Thailand och pa fjallsemester, drommer tiodriga Maria om en tripp till Liseberg och Camila,
“invandrartjejen” i som kom till tals i inledningscitatet, soker sig till en skola utanfor den
invandrartata fororten, for att fa en battre chans till socialt avancemang. Och medan Erik tar
det “cool och softar”, och skamtar om bogar och tjejer, i forvissning om att livet fixar sig
anda, vet Aline och Sanne och de elever som liksom Camila positioneras som “invandrare”,
att de maste plugga och prestera bra och uppfora sig vél i skolan, om de skall fa en position i
samhaéllet, som bade ger social prestige och en inkomst som majliggor ett ”gott liv”. De barn
som kliver in skolan bar pa framtidsdrommar, men savél dessa drommar som elevernas
forstaelser av skolans kunskapserbjudanden och framtida majligheter ar, som jag visat, bade
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aldersrelaterade, konade, klassade, heteronormativa och etnifierade. Som Camila framhaller i
det citat som inledde artikeln, ar “samhéllet inte rattvist”, aven skolan framhaller budskapet
att alla individer &r lika mycket varda och har samma chanser. Den positiva instéllning till
skolan, skolkunskaper och skoluppgifter som finns hos de yngre barn, och som vi métt i deras
beréttelser i denna artikel, forandras ocksa, som framgatt av intervjuerna med de &ldre
eleverna, trakigt nog med tiden. Nagra elever, som Erik, ger upp och faller ifran, medan
andra, som Aline, Sanna, Hampus och Karl, inordnar sig, inriktar tavlingsandan mot skolan,
presterar bra och kdmpar pa.

Skolan fyller som jag visat ocksa en viktig social funktion for barn och ungdomar. Denna
samvaro och det gemensamma maskulinitetsskapande som &ger rum bland Killar, blir dock
ibland sa centralt att det kunskapsinnehall som skolan erbjuder hamnar i bakgrunden. Skolan
blir ibland, genom den sociala funktion den fyller, framst ett stalle att traffa och umgas med
kompisarna och lektionerna framstar ibland i de aldre ungdomarnas beskriingar som en
transportstracka till rasterna, umgéanget med kompisarna och fritidsaktiviteterna, som ses som
"det verkliga och roliga livet”. En situation fran en forstaklass kan askadliggéra hur "vi-
skapandet”, maskulinitetsgdrandet och samvaron i det populdra killganget vid vissa tillféllen,
redan i forstaklass, kom att 6verflygla de uppgifter som skolan presenterade som viktiga och
som de 6vriga eleverna i klassen dgnade sig at:

Barnen har just kommit och placerat sig i ringen. Mattias, Otto, och Arvid sneglar med
glimten i 6gat pa varandra. De riktar kropparna mot varandra, stracker sig framat, viskar
till varandra, ler och verkar helt upptagna. Froken Siv beréttar om att barnen skall klippa
ut bilder ur tidningar och klistra pa en kartong. De fyra killarna placerar sig snabbt vid
samma bord. Medan de bladdrar i tidningarna stannar de ofta upp och kommenterar
bilder och diskuterar dem sinsemellan. "Kolla en naken tjej!” ropar Mattias och killarna
stracker sig Over bilden och skrattar. Ordet "knulla” ljuder nagra ganger och kilarna
diskuterar nagot nagon av dem sett pa Internet. William flyttar tillsammans med en Saga
till ett bord langre bort. De klagar bada pa att pojkganget ar hogljutt och stér. William
jobbar koncentrerat och nar de Klistrat sina bilder borjar de farglagga geometriska figurer.
De diskuterar fargval och hoppas kunna fa en figur till av froken att fylla i. Samtalet i
killgruppen &r fortfarande hogljutt och glider in pa vilka sajter som man inte far ga in pa
som barn. De Gvriga barnen jobbar pa och alla andra &r snart klara. Killgruppen sitter
fortfarande kvar vid bordet. De samtalar nu om allt mojligt och har glémt bort uppgiften
att leta upp och klippa ut bilder. Siv gar dit och uppmanar dem att skynda pa. Nar det &r
tid for rast gar ganget ut tatt hopslingrade. De knuffar lite pa varandra och Mattias bar pa
Otto. (Fatdagboken, héstterminen 2005)

Ganget njot verkligen av att vara tillsammans och formade ofta ett gemensamt "vi” runt
positionen pojke och identifikationen cool kille” Men under mitt faltarbete var det inte bara
pojkar som stérde samlingen, knuffades, talade och tog plats i rummet, vilket ar en vanlig
forekommande beskrivning. Det fanns ocksa ett antal flickor som betedde sig pa samma satt.
Saval pojkar som flickor utmanade vid aterkommande tillfallen frokens auktoritetsposition
och stérde undervisningen. Som manga forskare papekat sa intar flickor idag ofta en mer aktiv
position i undervisningssituationer an pojkar, varfér en enkel modell av pojkar som aktiva och
flickor som passiva ter sig nagot missvisande (Weiner & Berge 2001). Flickor rér sig med
andra ord idag, pa ett annat satt an pojkar, dver en mangd saval manligt som kvinnligt kodade
positioner. Den ”b6g” och “fjollstdampel” och det hot om marginalisering och forlojligande,
som av pojkar fortfarande i hdg grad lankas till starkt feminint kodade positioner, férhindrar,
som jag diskuterat, samma genusflexibilitet hos pojkar. Och kanske ar det i den idag
normaliserade och smala maskulinitetsdefinition, dar risktagande, mod, tavlingsinriktning och
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framgang i idrott gors till viktiga egenskaper for en “normal pojke”, och i begreppet att "vara
cool kille”, som praktiseras saval pa raster som i undervisningssituationer, som svaret pa
varfor killar som grupp presterar nagot samre an flickor som grupp kan sokas. Men som
framgar av situationen ovan, ar det langt ifran alla killar som anammar och praktiserar
positionen “cool och maskulin kille”. William tog ju exempelvis i situationen ovan avstand
ifrdn "vi”-skapandet och manlighetspraktiken i pojkgruppen och sokte sig istallet till
flickorna, identifierade sig med en annan position och prioriterade andra samtal och
aktiviteter.

Svenska elever presterar enligt betygsstatistiken bra, vilket latt gloms bort for den oro
uppstar nar konen mats mot varandra och nar svenska elever mats mot elever i andra lander.
Men, som bade den internationella skolforskningen och denna studie visar, sa kolliderar idag
en del pojkars maskulinitetsskapande praktiker med de férvantningar som skolan riktar mot
elever. Medan pojkar i manga situationer uppmuntras till och far sociala podng genom
risktagande, att vaga havda sin ratt och utmana auktoriteter, ar ”den ideale eleven” fortfarande
en elev, som i motsats till positionen riktig pojke”, bygger pa barn och ungdomar inordna sig
i skolans kunskapssyn, traningslogik och krav pa disciplin (Connell 2005; Frosh et al 2002;
Hellman 2005; Saar 2005; Skelton 2001). Flickors fortsatt goda skolprestationer, kan omvant
lankas till effekten av att positioneras som flicka/kvinna. Inordningen, intresset for skolans
kunskapserbjudande och de goda prestationerna kan ses som en effekt av feminismen,
demokratiseringsstravanden och jamstélldhetspolitiken som méjliggjort andra positioner och
valmojligheter for kvinnor an tidigare. Utbildning och ett vélbetalt heltidsjobb har ju sedan
lange framhallits som basta vagen till en sjalvstandig kvinnlig position. De yrkesorienterade
och kvinnligt kodade gymnasielinjerna vard- och frisor ger ocksa, som jag tidigare papekade,
ett helt annat 16nelage an de manligt kodade bygg- och fordonsutbildningarna. For att fa en
draglig 16n maste flickor studera vidare eller soka sig till de mansdominerade
yrkesutbildningarna. Att flickor som grupp presterar nagot béttre &n pojkar som grupp, och ett
storre antal kvinnor &n man soker sig till universitetets grundutbildningar och prioriterar
skolarbete framfor andra aktiviteter, kan alltsa ses som en effekt av den hierarkiska
kénsordning som fortfarande prioriterar och belénar de individer som kallas man och det
manligt kodade.

Det skoldmne som i idag i mycket uppmuntrar och forstarker de egenskaper som
kopplas samman med dagens normaliserade, smala och polariserade maskulinitetsdefinition,
ar idrott, dar fysisk styrka, smidighet, sjalvdisciplin, tavlingsanda, kamp, utmaning,
konfrontation och vinnarinstinkt premieras. Idrott & ocksa det amne dar pojkar idag
betygsmaéssigt lyckas bast (Skolverket 2005). Samma egenskaper och manlighetskonstruktion
som premieras i idrottsamnet, pa rasterna och i manga andra sammanhang i samhéllet,
forsatter dock, som jag visat, pojkar i ett problematiskt forhallande till larare och andra elever.
Pojkar, och i &nu hogre grad flickor skulle jag vilja hdvda, som forkroppsligar en manlig
position, inriktad pa kraftmatning, tavlan, ifragasattande och provokation, upplevs ofta som
problematiska i skolan. Men, samtidigt som dessa elever bestraffas i skolan, sa premieras ofta
just dessa egenskaper ofta i arbetslivet. Att ta risker, ha en smidig kropp och kunskaper om
sport, kunna héavda sin mening, ifragasatta det givna och sjalvstandigt kunna driva saker, att
inte vara radd for auktoriteter, men ocksa kunna inordna sig i en manlig hierarki och jargong
nar sa kravs, ar kunskaper som ar gangbara i manga yrken. Men, eftersom kunskaper idag
ocksa maste styrkas med utbildningsbevis och hoga betyg, hamnar de pojkar och flickor som
utmanar skolans auktoritet, inte fogar sig i dess kunskapssyn och l&mnar skolan utan slutbetyg
ofta i ett problematiskt l4ge. Deras framtida positioner och mojligheter blir kraftigt
begransade genom ett lagt medelbetyg eller, som i nagra fall, genom avsaknaden av ett
komplett slutbetyg. Det &r inte alla som liksom nagra av de killar som prioriterat datorn,
musik- och idrottsutévande framfér skolarbete, kan goéra Karriar vid sidan om
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utbildningssystemet. Det &r inte heller alla som har ett socialt kontaktnat att falla tillbaka pa.
Det ar darfor viktigt att beakta och synliggora de effekter pojkars (och flickors)
maskulinitetsskapande praktiker har for eleverna sjalva, for umgénget elever emellan, for
relationerna mellan l&rare och elever och for skolan i stort.

Som jag ocksa diskuterat, tenderar ibland ungarnas sport- och fritidsaktiviteter, som
datorspel och chattande och umgénge med kompisar, att konkurrera ut skolarbetet. Med
traning fyra ganger i veckan, nagon timmes chattande och alla lockande tv-serier och
dokussépor, blir det inte mycket tid 6ver till laxlasning. Aven om det ocksa finns elever som
klarar att lagga energi pa bade skolan och fritidsaktiviteter och far “extra energi” av ett aktivt
sportutovande. Genom att en del elever ocksa forlagger “det riktiga livet” till rasterna och till
fritiden och aktiviteterna utanfor skolan, och genom att framtidsdrémmarna ofta handlar om
att, precis som Zlatan, Fredrik Ljungberg och andra idoler som figurerar i media, bli
proffsspelare, upplevs skolkunskaper ibland som mindre vésentliga. Drémmen om en karriar
inom nagon sport, var dock framst pojkarnas. Som framgatt hade flickorna andra
framtidsdrommar. Men dven flickornas drommar var inriktade mot en Karriar, dar
skolkunskaper sags mindre viktiga. Har hagrade modelljobb och en plats som stjarna i nagon
tv-serie.

Men, vilket ar viktigt, medan flickorna dagligen matas med det jamstélldhetspolitiska
budskapet att de dr en underordnad grupp och maste prestera bra for att ta sig nagonstans,
moter pojkarna istéllet det jamstéalldhetspolitiska budskapet att de tillhér en privilegierad
grupp, som har latt att tillskansa sig formaner. Och eftersom de ocksa dagligen moter man,
bade i sin omgivning och i media, som uppenbarligen, trots mediokra skolprestationer, klarat
sig bra, sd antar en del killar att de kan "ta det lugnt, och néja mig med G”, som Erik uttryckte
det, och “softa”. Det fixar sig nog anda. Pojkar far ocksa fortfarande pa ett annat satt an
flickor uppskattning i sina fritidsaktiviteter. Saval fotbollstraningen, innebandyn,
datorspelandet, mekandet med bilar och mopeder och spelandet i rockband utgér omraden,
dar killar utanfor skolan kan erhalla social prestige. For flickor utgor istallet skolan och
skolprestationer, fortfarande en av de viktigaste arenorna for social uppskattning. Som
intervjuerna med flickorna visade, sa ar fortfarande inordning och social smidighet viktiga
normer for en flicka, medan normerna for pojkarna framst handlade om att vara modig och
vaga ta risker. Och, som jag visat, sa ingick i det maskulina risktagandet ocksa konfrontation,
kraftmatningar och ett mod att ifragasétta och utmana skolans normer och auktoriteter. Den
populére pojken skulle, som elvaarige Linus uttryckte det, ”vara lagom duktig, inte skryta om
sina kunskaper och vaga vara lite busig mot larare som man kande”.

Utmaningen for pedagoger, foraldrar och politiker, och for barnen och ungdomarna
sjalva handlar, som jag ser det, om att utmana de forestallningar som idag koppas till
maskulinitet och positionen ”pojke”. “Att vara cool kille”, behéver och kan, som jag visat,
knytas till andra inneborder &n att ”softa och ta det lugnt” eller att vara maskulin och utmana
skolans normer och l&rarnas auktoritetsstallning”. Maskulinitet och positionen “pojke”
behdver med andra ord breddas och da maste den manlighetsdefinition som idag vilar pa
homofobi, och premierar konfrontation, risktagande, smarttalighet, att aldrig ge ned och ett
kraftigt gransdragande mot omraden som betraktas som feminina, utmanas. Aven om
maskulinitetsskapandet &r en viktig faktor for att forstd pojkars betygsprestationer och
praktiker i skolan, kan dock inte maskulinitetsskapandet ses som den enda forklaringen till
pojkars praktiker och avstandstagande mot skolkunskaper. Fokus behover ocksa riktas mot
skolans kunskapssyn och den idag radande pedagogiken och traningslogiken (Saar 2005). For
som Erik pekade pa, sa beror intresset for skolans kunskapserbjudande ocksa pa hur
kunskapen presenteras. Mahanda ar ocksa ett forlaggande av laxlasningen till skoltid en viktig
reform, som Dbattre &n dagens modell med Il&xlasning i hemmet skulle underminera
aterskapandet av de sociala ordningarna, i en tid da tvaforsorjarfamiljens normaliserats.

25



Kvinnors okade arbetstid och ataganden har, tillsammans med det okade utbudet av
fritidsaktiviteter for barn, medfort att manga barn idag formodligen har mindre tid till
skolarbete och mindre hjalp av vuxna med laxlasningen pa eftermiddagar och kvéllar, an for
fyrtiotio ar sedan. Manga familjer lever idag i en tidspressad situation, dar fritiden inmutas av
inkOp, matlagning, tvétt, stddning och skjutning av barn till olika aktiviteter och andra
uppdrag.

For att greppa barn och ungdomars praktiker och synliggéra bade problem och goda
forhallanden i skolan ar det ocksa viktigt att aterkommande utfora etnografiskt inriktad
forskning i skolan och att lata barn, larare och foraldrar komma till tals. Det &r ocksa viktigt
att inte enbart visa pa problem, utan att ocksa lyfta fram det som &r bra i skolan. Som jag har
visat, har skolan en viktig social funktion. Det finns, trots oron, manga barn som bade trivs i
skolan och presterar bra. Kort sagt behdver det beréttas andra beréttelser bdde om skolan och
om maskulinitet och killar och deras praktiker, &n vad som gors idag. Pojkar behdver erbjudas
andra beskrivningar av pojkar och maskulinitet, &n de som idag vanligen gors i massmedia.
Pojkar behover ocksa, precis flickor, fa hora att de ar duktiga och att skolan &r en trevlig plats
som kan berika deras liv. For som sexarige Filip belatet sager om vad som é&r det basta med
skolan: ”Dar far man lara sa mycket saker!” Och kanske &r den viktigaste demokratiska och
pedagogiska utmaningen idag att bevara och underbygga denna positiva instélining och
nyfikenhet, bade hos pojkar och hos flickor. For som statistiken visar, sa finns det ocksa en
grupp flickor som inte presterar lika bra som 6vriga elever...
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