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Forord

Skolverket har haft regeringens uppdrag att gbra en sammanstillning av grundsko-
leelevers kunskapsutveckling samt dven redovisa den kunskap som finns om grund-
skoleelevers studiemiljé med sirskild tonvikt pa arbetsro och ordning.

I denna rapport redovisas Skolverkets sammanstillningar i enlighet med uppdraget.

Stockholm den 29 januari 2009

Per Thullberg Kerstin Mattsson
Generaldirektor Skolrad
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1. Sammanfattning

Regeringen har uppdragit at Skolverket att utarbeta ett ssmmanfattande underlag
om kunskapsutvecklingen hos elever 1 grundskolan. I uppdraget ligger ocksa att
sammanstilla resultat om svenska elevers studiemilj6. Utvecklingen ska sittas 1 rela-
tion till andra jamforbara linder.

I sammanstillningen har 1 forsta hand internationella studier utnyttjats dar Sve-
rige har deltagit vid tre av tre eller fyra mojliga mattillfallen — PIRLS, TIMSS
och PISA.

De svenska resultaten i dessa studier har jimforts med EU/OECD-linder samt
ett fatal andra lander utanfor denna krets. Dessa lander ar saval i ett samhalls-
ekonomiskt som utbildningspolitiskt perspektiv intressanta.

Bland denna grupp linder har det faktiska urvalet ytterligare begransats till de
linder som har deltagit vid de mittillfillen som Sverige deltagit i. Linder i
grundurvalet som inte deltagit i samma utstrickning som Sverige har med andra
ord uteslutits i jimforelserna men kommenteras nir sa ansetts motiverat.

Genom valet att i forsta hand lita till internationella studier giller jimférelserna
av kunskapsutvecklingen endast lisforstaelse, matematik och naturvetenskap.

Nir det giller elevernas studiemiljé har uppgifter som finns 1 de internationella
studiernas enkater anvints.

Utover de internationella studierna redovisas aven resultaten frin svenska ut-
virderingar och uppfoljningar.

Kunskapsutvecklingen

Sammanstallningen av kunskapsutvecklingen rér 1 huvudsak perioden 1991 — 2007.
Resultaten i tidigare studier redovisas endast summariskt.

Sammanstillningen av kunskapsutvecklingen bland grundskoleelever kan samman-
fattas enligt féljande:

— Under de senaste 20 daren har svenska grundskoleelever presterat resultat
som ofta legat 6ver de genomsnittliga resultaten i olika internationella
studier. Resultaten i de senaste internationella matningarna ligger pd en
genomsnittlig niva eller 6ver i férhallande till det totala antalet deltagande
linder vid respektive mattillfalle.

- Ijamforelserna mellan de linder som ingar i Skolverkets snivare linder-
urval ligger Sverige
- Over dessa linders genomsnitt i samtliga métningar i lasférstaelse
- Over genomsnitt eller pa genomsnittlig niva i naturvetenskap utom i
TIMSS 2007 dar Sverige ligger under genomsnittet
- Over genomsnitt eller pa genomsnittlig niva i matematik i samtliga
PISA-mitningar och i TIMSS 1995 men under genomsnittet i de tva se-
naste TIMSS-mitningarna
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Rangordningen mellan deltagande linder i flertalet studier har férindrats
over tid. Den svenska trenden dr i huvudsak negativ — Sveriges position i
rangordningen har sjunkit jimfort med de linder som ingir i det mer re-
striktiva urvalet.

Trenden dr genomgaende negativ dven nir elevresultaten i mer absolut
mening star 1 fokus. De svenska elevernas kunskaper i matematik och na-
turvetenskap, sisom de mits i TIMSS-studierna, har férsimrats under
perioden. I lasforstaelse syns en liknande negativ trend bland de yngre
eleverna. Trendens styrka varierar mellan olika dmnen och studier. Tren-
derna bekriftas av resultaten i den nationella utvirderingen NUO3 men
inte av betygsstatistiken.

Den negativa trenden giller bade flickornas och pojkarnas kunskapsut-
veckling.

Bade de mest svagpresterande och de allra hogst presterande eleverna
har en negativ kunskapsutveckling. Aven om undantag finns har den
nedatgaende trenden varit storre f6r de hégpresterande.

Eleverna i ett antal linder i urvalet visar i likhet med de svenska pa en
kunskapsutveckling som i flera studier 4r negativ — Japan och Norge men
dven i vissa studier Singapore, Nya Zeeland, Australien och Frankrike.

Linder som uppvisar den mest genomgaende positiva kunskapsutveck-
lingen under perioden 1991 — 2007 ir till exempel Finland, Hongkong,
Litauen, Tyskland, Polen.

Skolverket kan ockséd notera att nagra linder som endast deltagit i ett fa-
tal mitningar och som dirmed inte ingar i urvalet uppvisat mycket goda
resultat. Frimst giller detta Estland och Taiwan.

Sammanstillningen visar slutligen att mycket fa linder i urvalet har delta-
git i de aktuella internationella studierna i den utstrickning som Sverige
gjort (endast Norge, Italien och Ungern). Sverige har med andra ord
kunnat redovisa bade styrkor och brister 1 storre utstrickning 4n manga
linder, dir trenddata saknas.

Skolverkets sammanfattande bedomning ir att trenderna nir det giller svenska
elevers kunskapsutveckling ger anledning till oro dven om resultaten i lisforstaelse
fortfarande édr bra och ligger 6ver genomsnittet av jamforbara linder. Skolverket
anser att de férsvagningar som konstaterats och trenden i sig dnda bor tas pa allvar.
Nir det giller elevernas allt svagare prestationer i matematik och naturvetenskapli-
ga amnen finns dock en storre anledning till oro, nagot som Skolverket si sent som
1 december 2008 framholl i samband med publiceringen av resultaten fran TIMSS

2007.

Det ir viktigt att 1 detta sammanhang komma ihag att det finns en rad problem
som ér forknippade med att gora trendanalyser av de data som finns att tillga.
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Trendmatningar i sig dar komplicerade metodologiskt sett. Regelbundna mitningar
som dr jamforbara Gver tid ar vidare nagot som etablerats som en férhéallandevis ny
ambition. Detta betyder att Skolverkets trendanalyser bygger pa endast tre mit-
ningar per studie. De viktigaste studierna i detta sammanhang — de internationella -
miter ett begrinsat urval av imnesomraden. De speglar alltsa inte hela resultatet av
den utbildning svenska elever fatt. Matningarna avser olika elevgrupper vad giller
alder eller arskurser. Studierna ar inte heller helt jimférbara nir det giller till exem-
pel utgangspunkter och instrumentkonstruktion. Samtidigt som de trender som
beskrivits ovan dr genomgaende och tycks ge timligen entydiga budskap, finns
alltsd anledning att dven halla de problem som nimnts i minnet. Skolverket menar
dock att det, trots dessa svirigheter, ar mojligt att bedoma trender och monster
som ger viktiga indikationer pa hur kunskapsutvecklingen sett ut under cirka 20 ar.
Skolverkets slutsatser bekriftas ocksd av en oberoende forskaranalys som genom-
forts pa Skolverkets uppdrag och som kommer att publiceras under varen 2009",

Elevernas studiemiljo

Skolverkets sammanstillning av elevernas studiemiljé bygger pa enkdtundersok-
ningar. Detta innebdr att resultaten speglar elevers, lirares och skolledares uppfatt-
ningar. De ger diremot inte underlag for att bedoma det faktiska tillstandet, vilket
inte heller dr avsikten. Hur man svarar paverkas av kulturella faktorer, ambitioner
och toleransnivaer men ocksa av situationen nar frigorna besvaras. Mot bakgrund
av detta kan silunda inte enkdtundersékningar om hur man uppfattar oordning och
andra storningar med sidkerhet visa ’hur det faktiskt ser ut”. Samtidigt maste resul-
taten tas pa allvar eftersom de tillfragade férmedlar den kinsla de har i den situa-
tion de befinner sig i. Hur framfor allt eleverna upplever sin skolsituation dr med
andra ord lika viktigt som objektiva observationer.

En svarighet som Skolverket ocksa vill framhalla nir det giller omradet “elevernas
studiemilj6” ér att trenddata omfattar som mest tva mattillfillen 1 de olika interna-
tionella studierna.

Den bild som genomgangen av framfor allt skolledares och elevers uppfattningar
om studiemiljon i svenska skolor ger ér inte helt litt att tolka.

- Pa fragor som giller studiemiljon i vid mening ter sig bilden férhallandevis po-
sitiv. Elever, lirare och skolledare formedlar i hog grad bilden av en skola dar
man trivs och som kinns trygg. Samtidigt signaleras problem — mobbning fore-
kommer liksom hot och vild mot elever och lirare.

Nir fragorna avser klassrummet, den direkta studiemiljon, blir bilden mer proble-
matisk:

! Gustafsson, J-E & Yang-Hansen, K(2009). Resultatférindringar i svensk grundskola. Kunskaps-
oversikt f6r Skolverket Goteborgs universitet. En sammanfattning av analyserna kommer att publi-
ceras av Skolverket under viren 2009.
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- Skolk och annan ogiltig franvaro ar enligt skolledarna i de internationella studi-
erna vanligare an 1 manga andra linder nar det giller de hogre arskurserna men
ar ett mindre problem i de ligre arskurserna.

- Nir det giller oro under lektionerna redovisar framfor allt de svenska skolle-
darna en mer problematisk situation dn vad som redovisas fran manga andra
linder.

- Aven om manga elever har en positiv syn pa arbetsron under lektionerna 4r det
dnda férhallandevis manga som tycker att de flesta lektionerna ér stokiga. PISA-
mitningarna visar ingen tendens till f6rsimring mellan 2000 och 2003.

- De nationella undersékningar som gjorts, framfor allt Skolverkets attitydunder-
s6kningar och NU 03, bekriftar i stort resultaten fran de internationella studi-
erna men ger i vissa delar en ndgot mer positiv bild.

- Noteras kan att ldrarna i attitydundersokningarna under aren har gett en nagot
mer positiv bild av studiemiljon i klassrummet 4n eleverna.

Den sammanfattande resultatbilden kan virderas pa olika sitt. A ena sidan kan det
hivdas att om t.ex. 80 procent av eleverna anser att studiemiljon 4r bra ar detta ett
bra resultat. Genom att vinda pa resonemanget och siga att 20 procent blir stérda
eller kinner sig otrygga sa kan resultatet knappast uppfattas som tillfredsstallande.

Skolverket anser att det 4r varje elevs ritt att kinna sig trygg i skolan. Varje elev har
ritt till en god arbetssituation dir man kan koncentrera sig. En god studiemiljo
innebir att eleverna kommer i tid till lektionerna och dgnar sig dt det som lektionen
ska handla om. Ansvaret for att sd sker ligger pa eleverna och deras foérildrar lik-
som pa skolan och dess skolledare och lirare. Den statliga regleringen pa omradet
visar att Sverige har héga ambitioner inom detta omrade.

Det dr mot denna bakgrund de resultat som presenterats maste bedomas.

Skolverket anser att de signaler som framkommer i sammanstillningen rérande
studiemiljon ir lingt ifrin goda. Aven de mest positiva resultaten visar att de finns
alltfér manga elever som uppenbatligen kinner sig hotade och ridda, som inte upp-
lever att de far tillbringa dagarna pa lektioner dir det dr lugnt och som ger férut-
sattningar fOr att lara. Skolverket menar att oavsett var Sverige ligger i rangordning
eller genomsnitt i férhéllande till andra linder sa speglar elevsvaren en situation
som inte ar tillfredsstillande.
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DEL | UPPDRAGET OCH DESS GENOMFORANDE

2 Uppdraget

2.1 Inledning

Regeringen har uppdragit at Skolverket att utarbeta ett ssmmanfattande underlag
om kunskapsutvecklingen hos elever 1 grundskolan. Skolverket ska sammanfatt-
ningsvis enligt uppdraget

— redovisa och bedéma den faktiska kunskapsutvecklingen,

— sammanstilla resultat fran befintliga undersékningar om svenska elevers
studiemiljé med fokus pd ordning och arbetsro och

— beskriva utvecklingen 1 relation till linder som dr jamforbara med Sveri-
ge.

Skolverket ska i sin sammanstillning utga fran internationella och nationella kun-
skapsmatningar samt resultat fran uppfoljningssystemet.

Tyngdpunkten i den sammanstillning som foljer ligger pa férandring over tid. Det
har f6rt med sig att Skolverket valt att i forsta hand utnyttja undersékningar som
mojliggdr jamforelser over tid.

Skolverket har tidigare redovisat resultaten fran de olika undersékningar som ligger
till grund for denna rapport — i t.ex. nationella rapporter fran internationella under-
sokningar, i redovisningarna fran den nationella utvirderingen NUO3 och i Skol-
verkets arliga ligesbedomningar. I dessa har dven férdndringar 6ver tid redovisats.
Skolverket har ocksa tidigare gjort en sammanfattning av resultaten i de internatio-
nella studier som Sverige deltagit 1 fram till 2003 — ”’Internationella studier under 40
ar”. Denna sammanstallning bygger med andra ord pa data som pa olika sitt redan
redovisats. Samtidigt 4r det forsta gangen en samlad bild ges i syfte att tydliggora
trender och férindringsmoénster.

2.2 Rapportens disposition

Del I behandlar vissa forutsittningar for regeringsuppdraget.

— T avsnitt 3 redovisas ett antal metodfrigor som ar férknippade med upp-
draget.

— Skolverket har, som framgar i avsnitt 3, i sina sammanstallningar valt att
ge sirskild tyngd at de internationella jimforande studier dar svenska
grundskoleelever deltagit. Lasaren kommer dirmed att méta en rad ater-
kommande férkortningar. Vad dessa férkortningar star for anges 1 fotnot
forsta gangen de dyker upp. For att underlitta f6r ldsaren finns i bilaga 1
samtliga forkortningar och fullstindiga namn pa aktuella studier.
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Del II redovisar svenska grundskoleelevers kunskapsutveckling.

Del II1

I avsnitt 4 ges en resumé av de svenska resultaten i internationella studier
fram till 1990-talets borjan.

I avsnitt 5 behandlas frigan om vilka linder som kan anses jamférbara
med Sverige och en avgrinsning gors i forhallande till det totala antalet
linder som deltagit 1 olika studier.

I avsnitten 6 — 8 redovisas de sammanfattande bilderna av kunskapsut-
vecklingen fran 1991 till 2007 i ldsforstaelse, naturvetenskap respektive
matematik. Avsnitten dr uppbyggda enligt samma struktur:

O Aktuella studier under perioden,
O Sveriges placering i rangordningen,
0 Kunskapsutveckling.

Avsnitt 9 redovisar kunskapsutvecklingen i olika amnen hos flickor re-
spektive pojkar.

Avsnitt 10 redovisar den genomsnittliga kunskapsutvecklingen i olika
iamnen hos de hogst respektive lagst presterande eleverna.

T avsnitt 11 kommenteras resultaten i nagra studier dar trenddata saknas.

I avsnitt 12 sammanfattas elevernas kunskapsutveckling och Skolverkets
bedémning av denna.

Avsnitt 13 sammanfattar tillgangliga data fran olika studier rérande
grundskolelevernas studiemilj6 och Skolverkets bedomning.
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3. Forutsattningarna for jamforelser av kunskapsutveckling éver tid

Forst i detta avsnitt pekas pa ett antal problem man bor vara medveten om nir det
giller tillgang till data och jaimforelser av kunskapsresultat 6ver tid. Direfter sum-
meras det faktiska underlag som finns for jimforelser.

3.1 Trendmatningarnas och de internationella studiernas problematik

—  Aven om Sverige deltagit i internationella studier under ett 40-tal 4r 4r
det i allmidnhet inte meningsfullt att gora jamforelser mellan de studier
som genomférdes fore 1990-talet och de som kommer senare. Tidsav-
standen mellan studierna under de f6rsta 20 aren och kvalitetsbrister f61-
svarar jamforelser. Dessutom fanns fran borjan inte ambitionen att gora
mitningar som var jamférbara 6ver lingre tid. Program i form av
TIMSS, PIRLS och PISA® f6r regelbundet aterkommande studier kom
inte till stind forrin i mitten av 1990-talet’.

— Trendmitningar kriver egentligen att matinstrument inte forandras 6ver
tid. Samtidigt 4r det n6dvandigt att métinstrumenten successivt moderni-
seras. Forst med program for titare, regelbundet dterkommande mit-
ningar forefaller man kunnat hantera detta balansproblem dven om di-
lemmat finns kvar — man kan inte mita exakt samma kunskaper. Nir ett
land forandrar sina maldokument avspeglar det sig inte heller direkt i de
internationella studierna.

— Det finns 1 de studier som ir aktuella olika tekniska problem. Skalorna
for att jaimfora prestationer mellan de tidigaste studierna och de senaste
har férindrats 6ver tid vilket gor att direkta jamforelser dr svara att gora.
Gustafsson & Yang-Hansen, Goteborgs universitet har helt nyligen inom
ramen for ett uppdrag fran Skolverket* delvis 6verbryggat dessa problem
1 sina analyser. Det dr ocksa svart att jamfOra resultaten frin olika studier
ddr antalet linder skiljer sig at och dir skalorna ér olika i olika studier.
Hur detta kan hanteras behandlas i avsnitt 6.2

— Aven om de internationella studierna numera ir utformade for att kunna
mita kunskapsutveckling i ett land i absoluta termer (eller den faktiska

2 TIMSS= Trends in International Mathematics and Science Study. PIRLS= Progtess in Interna-
tional Reading Literacy Study. PISA = Programme for International Student Assessment

3 En tydlig indikation pé detta ér att TIMSS som 1995 betydde ”Third International Mathematics
and Science Study” 2003 hade fitt en férdndrat namn “Trends in International...”. I sjdlva verket ar
Programme for International Student Assessment (PISA) den forsta studie som redan vid tillkoms-
ten lades upp som en trendstudie.

* Gustafsson, J-E & Yang-Hansen, K(2009). Resultatférindringar i svensk grundskola. Kunskaps-
oversikt for Skolverket Géteborgs universitet. En sammanfattning av analyserna kommer att publi-
ceras av Skolverket under viren 2009. Den mer omfattande analysen av de internationella studierna
(Gustafsson, J-E. Kunskaper och firdigheter i grundskolan under 40 ar: En kritisk granskning av
resultat fran internationella jimférande studier) har finansierats av Skolverket och Riksbankens
Jubileumsfond och kommer att publiceras 1 sirskild ordning,.
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kunskapsutvecklingen), finns dven en relativ dimension med i spelet, dvs.
hur ett lands relativa position férandras over tid. Bada dessa aspekter ar
av intresse och didrmed viktiga att analysera. Tillsammans kan de tva
aspekterna relativ och absolut kunskapsutveckling ge en mer robust bild
av hur kunskapsutvecklingen ser ut.

PISA-programmet, som fatt ett betydande genomslag, dr behiftat med
vissa problem nir det giller trendbedémning. Genom upplagget med
huvud- och bi-omraden dr sirskilt matematik- och naturvetenskapspro-
ven 2000 och naturvetenskapsprovet 2003 osikra som underlag for
trendmatning,.

I de tidigaste studierna utgick urvalet av elever fran alder. I IEA:s’ studi-
er fran mitten av 1990-talet utgar emellertid urvalet fran arskurs samtidigt
som PISA-programmet fortfarande har alder som urvalsgrund. De olika
urvalsgrunderna ger svenska elever olika for- och nackdelar. Arskursba-
serade urval innebir férdelar eftersom skolgangens lingd ar densamma
for eleverna i alla linder samtidigt som de svenska eleverna i genomsnitt
ir dldre 4n eleverna i de flesta andra linderna. Aldersbaserade urval ir
didremot till nackdel eftersom de svenska eleverna gatt kortare tid 1 sko-
lan jimfort med de flesta andra eleverna®.

Det saknas nationella trenddata som uppfyller de krav som de interna-
tionella programmen kriver. De kan snarast ge indikationer pa olika ten-

denser, sirskilt om de internationella studierna kan underbygga resultat-
bilderna.

De nationella proven har manga syften men det grundliggande syftet ar
att de ska stodja betygsittning, inte ge underlag f6r trendanalyser. Inte
heller betygen och sammanstallningar av dessa ger sikra trendindikatio-
ner pa nationell niva.

Data nir det giller arbetsro och ordning dr knapphindiga och delvis
osikra. Tillgangliga uppgifter utgar enbart fran internationella och natio-
nella enkatundersokningar. Detta innebir att data bygger pa framfor allt
elevers och skolledares uppfattningar som i sin tur dr beroende av bl.a.
torvintningar, toleransnivder och dven kulturellt betingade faktorer.

I de internationella studierna forindras oftast enkitfragorna fran det ena
miittillfallet till det andra. Vissa gemensamma fragor kan finnas mellan
tva mattillfillen men inte nagon av de aktuella studierna har behallit
samma fragor som ber6r studiemiljon under tre matningar. Underlag
saknas med andra ord for att pa ett sikert sitt bedéma forandring.

5 International Association for the Evaluation of Educational Achievement
¢ Samma f61- och nackdelar giller f6r Finland och Danmark och tidigare dven f6r Norge.



Skolverket

13 (73)

— Resultatet fran enkitstudierna redovisas normalt inte for enskilda fragor
utan i form av index som bygger pa flera frigor. Motivet ar att reducera
osikerheten 1 enskilda enkitsvar men det gor det samtidigt svart att jam-
fora de svenska elevernas svar pa enskilda fragor med svaren fran elever i
andra linder. I vissa fall 4r dessutom i detta sammanhang relevanta fra-
gor endast nationella tilldggsfragor.

— De fragor som ir aktuella i olika slag av enkiter talar om hur de som sva-
rar upplever situationen, inte om hur det faktiskt ser ut. Diremot ir inte
minst de signaler elever ger om hur de ser pa sin studiesituation viktiga
for framfor allt dem som idr ansvariga pa lokal niva.

3.2 Underlaget for bedémning av kunskapsutveckling over tid

Trots de problem som nimnts ovan bor framhallas att de internationella studierna
har hég kvalitet och att de ur metodsynpunkt dr avancerade. Genom att de under
senare ar genomfors regelbundet ger de det mest kvalificerade underlaget f6r en
sammanstillning och kan darfér utgora primira kallor att arbeta med. De studier
som kommer att ges storst utrymme ar med andra ord PIRLS-, TIMSS- och PISA-
programmen. De analyser av samma studier som Gustafsson & Yang-Hansen gjort
kommer dirfoér ocksa att kommenterats.

Utéver dessa primirkillor kommer dven resultaten fran Skolverkets NU -studier att
kommenteras och jimforas med den resultatbild som de internationella studierna
ger. Mot bakgrund av vad som sagts ovan om syftena med de nationella proven
kommer dessa inte att anvindas i sammanstillningen. Nir det giller dessa datakal-
lor avser Skolverket att limna redovisningen av ett regeringsuppdrag till Utbild-
ningsdepartementet i maj 2009 med forslag pa hur det nationella provsystemet bor
utvecklas och utformas.

Aven om inte heller betygsférdelningar under de aktuella dren ger palitliga trendda-
ta redovisas de genomsnittliga betygspodngen/meritpoingen i svenska och mate-
matik f6r perioden 1997/98 — 2007/2008.

Det dr avslutningsvis viktigt att komma ihdg att de internationella studier som har
programkaraktir omfattar fa kunskapsomraden — lisférstaelse, matematik och na-
turvetenskap®. Aven om dessa omraden ir viktiga méste en slutlig virdering av
kvaliteten 1 den svenska utbildningen bygga pa ett bredare och mer allsidigt under-
lag. En sadan virdering ligger emellertid enligt Skolverkets tolkning utanfér detta

uppdrag.
3.3 Underlaget for bedémning av grundskolans studiemiljo

Nir det giller frigorna om svenska elevers studiemiljé kan man dela upp dessa i
dels fragor kring den generella skolmiljon med trygghet och trivsel, dels fragor

7 Nationella utvirderingen av grundskolan 1992 respektive 2003
8 IEA genomf6r f6r nirvarande en uppfdljning av den si kallade Civic-studien frdn slutet av 1990-
talet men resultaten frin denna har dnnu inte redovisats. Se vidare avsnitt 11.
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kring arbetsro och ordning som dr mer kopplade till klassrumssituationen. Utifrin
regeringsuppdragets skrivningar om att fokus bor ligga pa ordning och arbetsro bor
situationen i sjilva undervisningen och klassen sta i férgrunden i sammanstillning-
en. Skolverket kan utifran genomgéngen av befintliga undersokningar emellertid
konstatera att underlaget for att med sikerhet veta hur studiemiljon ser ut ar be-
grinsat. Det underlag som finns ger, som redan framgatt, information om elevers,
lirares och/eller skolledares uppfattningar och attitydet.

De studier som bildar underlag ar dels de internationella studier som anvinds i
sammanstillningen av elevers kunskapsutveckling, dels de nationella utvarderingar-
na (NU92 och NU 03) samt de attitydundersékningar som Skolverket genomfort
vart tredje ar sedan mitten av 1990-talet.

I underlaget ingér dven i viss utstrackning studier som till exempel Arbetsmiljover-
ket genomfort.
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DEL Il KUNSKAPSUTVECKLINGEN HOS SVENSKA
GRUNDSKOLEELEVER

4. De svenska grundskoleelevernas kunskaper under de forsta 20
arens internationella matningar

Sverige har som framgir av diagram 4.1 sedan ménga ar deltagit 1 internationella

komparativa kunskapsmatningar. Sveriges position 1 de tidiga studierna visade som

framgar av tabellen och tidigare sammanstillningar pa bade positiva och negativa
c1.9

sidor”.

Sammanfattningsvis gjorde svenska elever fére 1990 bra ifran sig nir det giller lds-
kunnighet.

Nir det giller kunskaper i naturvetenskapliga amnen nadde svenska 10-aringar
mycket goda resultat 1971 och 1983 medan 14-aringarna klarade sig val 1971 och
fick toppresultat 1983.

Matematik har under dren framstitt som ett sirskilt problemomrade. I bade den
forsta matematikstudien 1964 och den andra 1980 organiserade av IEA, redovisa-
des for 13-ariga elever resultat som inte var uppmuntrande. I 1980 ars studie, med
17 deltagande linder, befann sig de svenska eleverna pa den ligsta nivan tillsam-
mans med Swaziland, Nigeria och Luxemburg. Liget uppfattades da sa allvarligt att
betydande resurser avsattes, olika insatser initierades — och matematikundervisning-
en blev i reell mening ett svenskt, statligt fokusomrade'”. Matematikkrisen enade
och mobiliserade'’. Aven om Gustafsson & Yang-Hansen (2009) menar att resulta-
ten sannolikt var underskattade och att elevernas prestationer i sjdlva verket inte var
sa daliga som man da trodde, andrar detta inte bilden av matematiken som ett pro-
blemimne.

9 Sammanfattande genomgangar och beskrivningar finns i Skolverkets sammanstillning “’Internatio-
nella studier under 40 4r” (Skolverkets aktuella analyser 2004) och en promemoria inom Utbild-
ningsdepartementet “Internationella kunskapsmatningar med fokus pa svenska resultat — en 6ver-
sikt”(2007).

10 Tilldggas kan att manga av de férslag som den delegation som tillsattes lade fram, aldrig realisera-
des (se t.ex. Emanuelsson, G (2001) Svart att lira — ldtt att undervisa. Om kompetensutvecklingsin-
satser fOr larare i matematik 1965-2000. Nationellt Centrum f6r Matematikutbildning, G6teborgs
universitet).

11 Utan att dra parallellen f6r lingt hinde nagot liknande i Tyskland nir resultaten fran PISA 2000
presenterades 2001. "PISA-chocken” dir blev inledningen pd inte bara intensiv debatt utan ockséd pa
olika férbattringsinitiativ, inte minst pa Landerniva.
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Diagram 4.1: En bild av svenska grundskoleelevers resultat i internationella studi-
er fore 1990

SISS 1983
NO, Ak 8
SISS 1983
NO, Ak 4
SIMS 1980 Lasforstaelse 1970 Lasforstaelse 1970
MA, Ak 7 14-&ringar 10-éringar
FIMS 1964 FISS 1970-71 FISS 1970-71
MA, 13-aringar NO, 14-aringar NO, 10aringar
| BOTTEN UNDER GENOMSNITT  GENOMSNITT OVER GENOMSNITT | TOPP

Nir det giller studier fore 1990-talet kan sammanfattningsvis konstateras att svens-
ka grundskoleelever tidigare presterat bade topp- och bottenresultat. De framstod
som mycket duktiga eller genomsnittliga i lasforstielse och naturvetenskap/-
kunskap men svaga i matematik. Nar IEA genomfor sin lasforstaelsestudie 1991
(avsnitt 6) har det gatt nastan 20 ar sedan den forsta studien. Néar TIMSS genom-
tors 1995 hade det gatt 12 — 15 ar sedan de tidigare motsvarigheterna genomfordes.
Mycket hade hint under den tiden och det dr inte sirskilt meningsfullt att jimfora
de allra foérsta mitningarna med dem som kommer i borjan av 1990-talet och fram-
at. De tidiga studierna har som Gustafsson & Yang-Hansen (2009) visat dessutom
kvalitetsbrister. I de féljande sammanstallningarna far darfér 1991 ars Lasforstael-
sestudie (foregangaren till PIRLS) respektive TIMSS 1995 utgora den bortre grin-
sen for de jamforelser som kommer att goras.

5. Resultatredovisningen av kunskapsutvecklingen 1990 - 2007

5.1 De jamférbara landerna

Olika internationella undersokningar anvinder olika referenspunkter vid jaimférel-
sen av resultat mellan linder. I OECD-studien PISA utgir man fran ett OECD-
genomsnitt aven om linder utanfér OECD-omradet deltar. IEA-undersckningarna
TIMSS och PIRLS utgir alltid fran ett internationellt medelvirde. Med utgangs-
punkt 1 dessa skilda sitt att berdkna genomsnitt ser de svenska elevernas resultat 1
studierna efter 1990 ut pa foljande sitt (diagram 5.1).
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Diagram 5.1: En forsta bild av svenska grundskoleelevers resultat i internationel-
la studier 1990 — 2007 dar samtliga deltagande lander utgor jamférelseunderlag

TRENDS
Lasforstaelse, Ak 3

UNDER GENOMSNITT

PISA 2006
NO, 15-aringar
PISA 2006
MA, 15-aringar

TIMSS 1995
NO, Ak 7

TIMSS 1995
MA, Ak 7

GENOMSNITT

TIMSS 2007
NO, Ak 8

TIMSS 2007
MA, Ak 8
TIMSS 2007
NO, Ak 4
TIMSS 2007
MA, Ak 4

PIRLS 2006
Lasforstaelse, Ak 4

PISA 2006
Lasforstaelse, 15-aringar
PISA 2003

NO, 15-aringar

PISA 2003

MA, 15-aringar

PISA 2003
Lasforstaelse, 15-aringar
TIMSS 2003

NO, Ak 8

TIMSS 2003
MA, Ak 8

PISA 2000
NO, 15-aringar

PISA 2000
MA, 15-aringar

PISA 2000
Lasforstaelse, 15-aringar
TIMSS 1995, MA, Ak 8

TIMSS 1995, NO, Ak 8

OVER GENOMSNITT

PIRLS 2001
Lasforstaelse, Ak 4

Lasforstaelse 1991
14-aringar
Lasforstaelse 1991
9-aringar

| TOPP

Tiden efter 1990 fram tills nu har alltsa an tydligare dn fore 1990 priglats av inter-
nationellt sett goda eller mycket goda resultat, aven om bilderna ar svara att jamfora
eftersom antalet studier fére 1990 var jamforelsevis fa.

Enligt regeringsuppdraget ska emellertid de svenska resultaten jimféras med mot-
svarande 1 jamforbara linder. Det f6r med sig att urvalet av linder automatiskt blir
snavare. Tillgangen till trenddata paverkar ytterligare urvalet. Urvalskriterierna ar

mot denna bakgrund foljande:

1. Grundurvalet utgérs av OECD- och EU-linder som vid minst ett tillfille delta-

git i nagon av de aktuella studierna.
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2. I grundurvalet ingir ocksd nigra linder utanfér OECD/EU som savil i ett
samhillsekonomiskt som utbildningspolitiskt perspektiv dr intressanta, Hong-
kong, Ryssland, Singapore och Taiwan. Hongkong, Singapore och Taiwan
kompletterar dessutom Japan och Sydkorea for att fd den regionala Ostasiatiska
bilden. Hongkong, Ryssland och Singapore har vidare tillhort de linder som
under manga ér deltagit i IEA:s studier. Dessa motiv gor att det enligt Skolver-
kets bedémning ér naturligt att inkludera dessa linder i grundurvalet.

3. I sista steget har linder uteslutits som deltagit 1 studier endast vid ett eller ett
par mittillfillen'’. De finns alltsa inte med i diagram och tabeller. Eftersom vis-
sa av de genom trendkravet uteslutna linderna dr intressanta referenspunkter
for Sverige kommenteras emellertid deras resultat 1 texten nér sa bedoms befo-

gat.

Underlaget for urvalen finns f6r de olika iamnesomradena dokumenterat i bilagorna
2,3 och 4.

Genom att begrinsa antalet linder 1 urvalen pa detta sitt paverkas bilderna av Sve-
rige 1 forhallande till den som framtridder i diagram 5.1 men ocksa i férhallande till
bade de internationella rapporterna och Skolverkets nationella rapporter— urvalen
ger 1 stort en mindre férdelaktig bild av Sverige jamfort med de intryck som ges nir
Sverige ovan i flera studier jimférs med samtliga deltagande linder" . Bilagorna 2-4
visar att “trendkraven” uteslutit en del linder och provinser som har uppvisat goda
resultat i forhallande till de svenska i de fa undersokningar de deltagit 1. Grundurva-
let och kraven pa deltagande har ocksa uteslutit linder som gjort sina matningar
utifran mindre goda férutsittningar dn de som giller i den industrialiserade varlden.
Totalt sett har dock “konkurrensen” blivit skarpare med de urval som gjorts samti-
digt som uteslutningen av hogpresterande linder i de allra senaste drens matningar
kan ge ett mer positivt intryck 4n vad tidigare redovisningar gett.

Alla urval dr férenade med begrinsningar. Det finns en risk till exempel med ett
bakatblickande eller konventionellt urval att “uppstickare” som inte ingar i foku-
somradena inte uppmarksammas. Genom t.ex. Sveriges tidigare fokusering pa bl.a.
USA och andra anglosaxiska linder ”uppticktes” inte att Finland redan i borjan av
1990-talet presterade mycket goda resultat i IEA:s lisundersékning'® och att de
dven i tidigare studier ofta presterade pa samma niva eller bittre dn Sverige. Det
drojde 1 praktiken till PISA 2000 som Finland och dess resultat uppmarksammades
1 Sverige och internationellt. Under ett antal ar har helt naturligt intresset ofta rik-
tats mot de asiatiska ”tigerekonomierna” men fler linder 4n dessa har under senare
ar uppvisat goda resultat utan att fi samma uppmarksamhet.

121999 genomférde IEA en upprepning av TIMSS 1995 men eftersom Sverige inte deltog i denna
har mittillfillet inte tillgodoriknats linder som deltog..

131 PISA 2000 deltog framfér allt OECD-linder men omfattar numera ett vixande antal linder
utanfoér denna krets dven om resultaten fortfarande relateras till ett genomsnitt f6r OECD-linderna.
IEA-studierna har pa samma sitt vuxit under dren och deras referens — det internationella medel-
virdet — ger en mer positiv bild fran ett svenskt perspektiv dn t.ex. ett OECD-genomsnitt.

14 Se avsnitt 6.1.
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5.2 En lasanvisning

Sammanstallningarna av kunskapsutvecklingen i lisférstaelse, naturvetenskap och
matematik under perioden 1990-2007 som f6ljer i avsnitt 6, 7 och 8 utgar fran tre
olika tabeller, en for varje imnesomrade. I dessa markerar

— de linder 1 urvalet som har resultat som har statistiskt signifi-
kant" bittre resultat 4n Sverige,

— vit ruta att det inte finns signifikanta skillnader i férhéllande till de svens-
ka resultaten och

— 16d ruta de linder som har signifikant simre resultat 4n Sverige och slut-
ligen

— de svenska elevernas resultat

I denna sammanstillning har inte olika delprov i mitinstrumenten kommenterats
utan endast de sammanfattande medelvardena.

6. De svenska resultaten i lasforstaelse 1991 — 2006

6.1. Aktuella studier under perioden

De tva internationella program som grundanalyserna bygger pa ar PIRLS och
PISA. Till PIRLS riknas i detta sammanhang in dven IEA:s Reading Literacy-studie
1991 dven om den genomférdes langt innan PIRLS-programmet etablerats. Av
bilaga 7 framgir vilka mitningar och drskurser/aldrar Sverige har deltagit i och hur
manga linder som deltagit i respektive studie. I sammanstillningarna har endast
beaktats de delar i studierna som ger trenddata under perioden och bland grundur-
valet lander alltsd endast sidana som deltagit i alla tre studierna inom respektive

prograrnl(’.

Den grundliggande sammanstillningen kompletteras med kommentarer fran andra
internationella och nationella studier och sammanstillningar nir sa bedéms motive-
rat.

15 Signifikans anges for 5 % niva.

16 Ett exempel pd uteslutning av ett land i analysen: Finland deltog i IEA RL 1991 och fick den
hégsta medelpoingen (569). Eftersom man valde att inte delta i de tvd f6ljande studierna inom
PIRLS-programmet har sdlunda Finland uteslutits i jimf&relsen.
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6.2. Sveriges relativa kunskapsutveckling i lasforstaelse

TABELL 6.2.1 Sveriges placering i lasforstaelse enligt IEA RL 1991 (9-aringar) , PIRLS 2001
(8 4) och PIRLS 2006 (&k 4)*

LAND IEA R™L 1991 | LAND PIRLS2001

USA 547 Sverige 561 Hongkong

Sverige 539 Nederlanderna Singapore

Frankrike 531 Ungern Italien 551

Italien 529 USA ungern 551

Nya Zeeland Italien Sverige 549
Norge Tyskland Tyskland
[SET] Nya Zeeland Nederlanderna
Hongkong Hongkong USA
Singapore Singapore Nya Zeeland
Tyskland Frankrike Frankrike
Ungern Island [SET]
Nederléanderna Norge Norge

PIRLS2006

520 N @

| Medelvarde

Som redan sagts var svenska elevers lisforstaelse i den fOrsta internationella ldsstu-
dien, sirskilt nir det gillde de yngre eleverna mycket god. Bilden kom att bekriftas
1 savdl IEA RL 1991 som PIRLS 2001. Tabellen visar emellertid att PIRLS 2006
innebar en forlust i kampen om de absoluta topplaceringarna. Hongkong och Sin-
gapore som tidigare fatt timligen mediokra positioner i rankinglistorna tillhérde nu
toppen medan USA och Frankrike, som tillsammans med Sverige hade topplacer-
ingar 1991, tappade dnnu mer 4n Sverige. Ett antal linder som i och f6r sig lig
lingre ner pa rankinglistan 1991 uppvisar liknande nedatgiaende trender: Norge,
Island och Nya Zeeland. Totalt sett kan ocksa konstateras att rorelserna i ranking-
listan f6r PIRLS-resultaten dr stora mellan 2001 och 2006 ars mitningar. Det inne-
bir ocksa att det dr forst med fler dterkommande mitningar som det blir méjligt att
bedéma vad som ir stabila trender och vad 1 resultatbilden som beror pa olika till-
falligheter.

17 Gron firg anger att landets resultat dr signifikant bittre 4n de svenska, vit att ingen signifikant
skillnad finns och rétt att landets resultat dr signifikant simre dn Sveriges. Om PM:n tryckts i svart-
vitt blir den grona firgen ljusgra och den réda firgen morkgra.

18 RLL = Reading Literacy
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TABELL 6.2.2 Sveriges placering i PISA 2000, 2003 och 2006 — lasforstaelse 15-a?1ringar19

LAND PISA2000 |LAND PISA 2003 |LAND PISA2006
and 40 anad 4 gdKorea O
allalad 4 OKOlIea 4 all0 4
a Zeelanad 9 anada 3 anada
A alie 8 A alie a Zeeland
alnG a eeland allG
dkores Irland 515 Australien 513
Japan 522 Sverige 514 Polen 508
Sverige 516 Belgien 507 Sverige 507
Osterrike 0 orge 00 Belgien 501
Belgie 0 e 499 Schweiz 499
and 0 apa 498 Japan 498
orge 0 Pole 49 ana 49
3 e 0 a e 496 Danma 494
DEUINE 49 and 49 Osterrike 490
and 49 DENINE 49 a e 488
a 494 ana 490 orge 484
panie 49 Oste e 49 ana 484
e a) AO a) e 489 ge 484
alie 48 ge 48 eckie 48
ge 480 pDanie 48 emburg 479
Pole 479 emburg 479 Po oF 4
e c 0 4 4 alle 4 O c e ‘..
PO ga 470 eklanad i panie 46
emburg 44 e ga 469 ekland 41510,
» a q AA. » a O VAWA! - a O AA.
e O 4 e 0 4 e 0 410

[Medelvarde s07 NN s N

De svenska 15-aringarnas placering i PISA:s lasforstaelsedel innefattar inga toppo-
sitioner som motsvarar placeringen i till exempel PIRLS 2001. Sveriges position 1
rangordningen har inte heller férdndrats till det sdimre sasom i PIRLS. Forindring-
arna 6verlag dr dessutom mindre mellan de olika mattillfillena 1 PISA.

Ett problem med att analysera Sveriges rankning ar att jimfOrelserna paverkas av
hur ménga linder som deltar i de olika studierna. Det dr med andra ord svirt att
jamfora ett resultat mellan tva olika studier dér antalet lander skiljer sig at. Dessut-

19 Linder som hir anges som signifikant bittre eller simre dn Sverige f6r PISA 2000 och 2003
stimmer inte helt Gverens med tidigare publicerade internationella och nationella rapporter. Anled-
ningen 4r att man i de internationella rapporterna dndrat standard f6r hur signifikanta skillnader
beriknas mellan 2003 och 2006 vilket férsvirar jamforelser 6ver tid. Ovanstiende signifikanser
bygger pa Skolverkets egna berikningar som gjorts f6r denna rapport.
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om ar skalpoingen inte jamforbar mellan olika studier, vilket innebir att ett resultat
som ir t.ex. 10 podng 6ver genomsnittet i en studie inte nédvandigtvis ar jJamfor-
bart med 10 poing 6ver genomsnittet i en annan studie. Ett sitt att gora resultat
mer jaimforbara samt fa ett samlat matt pa Sveriges resultat i férhallande till andra
linder 4r att standardisera resultaten till z-virden®.

Sweriges relativa resultat utifran Z-varde
IEA PIRLS Lasforstaelse, ak4

1,80
1,60 -
1,40 -
1.20 «T16
1,00 -
0,80 -
0,60 > 0,51
0,40
0,20 -
0,00

1,68

1991 2001 2006

Figur 6.2.1 Sveriges relativa position uttryckt som z-varden i ldsforstaelse 1991.
2001 och 2000, enligt PIRLS-undersokningarna. (for samtliga linders z-virde, se
bilaga 2)

0 7 virde ir ett standardiserat mitt pé Sveriges resultat i férhallande till genomsnittet av deltagande
linder samt hur spridda dessa linders resultat 4r. Om endast Sveriges rankning analyseras ir det
moijligt att ett flertal andra linder skulle kunna ha resultat som bara dr ndgon enstaka poing bittre
eller simre 4n Sveriges, men som skulle f4 stora konsekvenser f6r Sveriges plats i rangordningen it
ena eller andra hallet utan att det egentligen sdger s mycket om hur bra Sveriges resultat 4r i f6rhal-
lande till 6vriga linder. Z-virdet berdknas som skillnaden mellan Sveriges resultat och genomsnittet
av samtliga linders resultat och sedan divideras denna differens med standardavvikelsen i resultat
mellan linder. Dessa standardiserade resultat kan da littare jimféras med motsvarande standardise-
rade resultat i andra studier eller andra ér. Ett sitt att tolka z-virdet dr att det anger hur ménga stan-
dardavvikelser Sveriges resultat skiljer sig frin landgenomsnittet och dir standardavvikelsen dr ett
matt pa hur mycket olika linders resultat skiljer sig i den specifika studien.
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Sweriges relativa resultat utifran Z-varde
PISA Lasforstaelse, 15-aringar

1,80
1,60
1,40
1,20 -
1,00

0,80 ._e_m/—%ﬂ.ﬂ\’
0,60 - '
0,40 - 050

0,20
0,00

2000 2003 2006

Figur 6.2.2 Sveriges relativa position uttryckt som z-virden i lisférstaelse 2000.
2003 och 2006, enligt PISA-undersékningarna. For samtliga linders z-virde, se
bilaga 5).

Positiva z-virden innebar att Sveriges resultat ar hdgre 4n genomsnittet for de lin-
der som ingér i jaimforelsen, vilket dr fallet f6r bada undersokningarna och alla ér.
Med denna analys blir det annu mer tydligt att Sveriges resultat 1 de tva férsta
PIRLS-undersckningarna (IEA) 1991 och 2001 var exceptionellt bra med z-virden
langt 6ver 1. I PISA-undersékningarna ligger z-virdet pa eller strax 6ver 0,5, nagot
som indikerar resultat som ér klart 6ver det internationella genomsnittet men inte 1
det absoluta toppskiktet. Intressant dr ocksa att notera att Sveriges resultat i PIRLS
2006 dr jaimforbart med resultatet i PISA 20067,

Sammanfattningsvis kan alltsa konstateras att resultaten relativt andra “duktiga”
linder stegvis foérsvagats och detta kommer tydligt till uttryck 1 att resultaten i
PIRLS 2006 dr simre idn tidigare — Sverige tillh6r inte lingre det absoluta toppskik-
tet aven om resultaten ligger klart Over genomsnittet.

6.3 Kunskapsutveckling nar det géller lasforstaelse

En nirmare granskning av kunskapsutvecklingen hos grundskoleeleverna 6ver tid
ger en bild som ar nagot svar att tolka. I 1991 ars ldsforstaelsestudie bland 9-ariga
elever (ak 3) var kunskapsnivan — trots den héga placeringen i rangordningen — inte

*! Det skall dock piminnas om att métningarna avser olika dldersgrupper. Det skall ocksd papekas
att dven om z-virdena i princip dr jimférbara mellan PIRLS och PISA pa sa sitt att den tar hinsyn
till antalet linder sa tar den inte hinsyn till vilka linder som 4r med.



Skolverket
24 (73)

uppseendevickande god. Finlands medelvirde pa 569 poing pa totalskalan lag av-
sevirt hogre dn det svenska genomsnittet pa 539 (se tabell 6.2.1 och fotnot 15).

Fran 2001 ars PIRLS-studie dr det littare att se hur arskurs 4-elevernas genomsnitt-
liga resultat har férindrats och som framgar av tabell 6.2.2 ovan har elevernas po-
ang 1 genomsnitt gatt ner mellan matningarna 2001 och 2006 med 12 poing. 12
poing kan synas marginellt men det utgor en storre minskning an ovriga linder
som haft en negativ kunskapsutveckling. Samtidigt har utvecklingen varit betydligt
mer positiv i framfér allt Hongkong och Singapore dir elevernas genomsnittsresul-
tat 6kat med 306 respektive 30 poing.

Bilden av en negativ trend nar det galler lasforstaelse erholls redan med IEA:s repe-
tering av IEA R 1991% i ett urval linder 2001 (TRENDS). Trots att huvudstudien
PIRLS 2001 visade pa mycket goda resultat visade TRENDS pa att lisforstaelsen
hos elever 1 drskurs 3 hade férsvagats.

Linder som inte deltagit i samtliga matningar i PIRLS (inkl IEA RL) och PISA
under den aktuella perioden utesléts som nimnts i urvalet av linder. Aven om detta
inte paverkar bilden av den svenska utvecklingen i stort kan dnda konstateras att till
exempel de ryska eleverna visade mycket goda prestationer i PIRLS 2006 och intog
dir en ledande stillning (bilaga 2).

Aven den nationella utvirderingen NUO3 pévisade en negativ utveckling i forhal-
lande till motsvarande utvirdering 1992 f6r arskurs 5. NU 03 uppfyller i och for sig
inte de krav en strikt trendmaitning staller, men ger dnda tillsammans med PIRLS
en bekriftelse pa att de yngre elevernas lasférmaga har forsdmrats.

Nir det giller de aldre grundskoleelevernas lisférmaga visar PISA-studierna pa en
liknande utveckling, om én langt ifran lika tydlig. De svenska elevernas medelpoing
nir det giller lisforstaelse sjonk mellan 2000 och 2006 ars mitning med 9 poang
men skillnaden 4r inte signifikant. Den vikande trenden syntes redan 2003. Andra
linder dir utvecklingen av genomsnittpoangen mellan 2000 och 2006 liknar den
svenska dr t.ex. Australien, Irland, Japan, Kanada och Norge. De finlindska elever-
nas kunskapsutveckling ar relativt stabil och dessutom pa en mycket hog niva. Den
resultatutveckling som Sydkorea uppvisat under perioden ar emellertid den mest
uppseendevickande — en genomsnittlig forbittring pa 31 poing.

Nir det giller eleverna i arskurs 9 fann NU 03 att deras kompetens vad giller las-
torstaelse minskat under en 10-arsperiod.

Den genomsnittliga betygspoingen eller meritpodngen i svenska i arskurs 9 avspeg-
lar inte den nedatgdende trend som de olika studierna visat. Det dr dock svart att
tolka skillnaderna eftersom dmnet innefattar avsevart mer 4dn lisforstielse vilket ska
beaktas vid betygsittningen.

221 PIRLS 2001 hade mitinstrumentet utvecklats och moderniserats saisom bruktligt 4r i nuvarande
trendstudier medan TRENDS anvinde 1991 édrs utan nagra férdndringar
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TABELL 6.2.4 Genomsnittlig betygspoang/meritpodng i svenska i arskurs 9

AR Meritpoéng
1997/98 12,4
1998/99 12,4
1999/00 12,4
2000/01 12,4
2001/02 12,4
2002/03 12,5
2003/04 12,4
2004/05 12,4
2005/06 12,5
2006/07 12,4
2007/08 12,6

Sammanfattningsvis ger de internationella studierna en férhallandevis positiv bild
av svenska grundskoleelevers lasforstaelse. Samtidigt kan Skolverket konstatera att
det finns en nedatgaende trend i resultaten sarskilt for de yngre eleverna.

7. De svenska resultaten i naturvetenskap 1995 — 2007

7.1 Aktuella studier under perioden

Skolverket presenterade 1 december 2008 resultaten av TIMSS 2007. I den nationel-
la rapporten ingick jimforelser med bade TIMSS 1995 och 2003. Aven i den hir
presenterade sammanstillningen utgdér TIMSS en av hérnpelarna nir det giller
svenska elevers resultat i naturvetenskap®. Utéver TIMSS bygger sammanstillning-
en aven pa PISA-programmet. Bada programmen har hittills genomfért tre mét-
ningar och bada programmen omfattar elever i slutet av grundskolan. Sverige del-
tog 1 TIMSS 2007 dven med elever i arskurs 4. Eftersom detta var férsta gangen
yngre elever i Sverige deltog, saknas trenddata. Av detta skdl kommer gruppens
resultat endast att redovisas med korta kommentarer. Av bilaga 7 framgar vilka
matningar och drskurser/aldrar Sverige har deltagit i och hur méinga linder som
deltagit i respektive studie.

I sammanstillningen har endast de delar 1 de olika mitningarna beaktats som ger
trenddata under den aktuella perioden. I det slutliga urvalet linder 1 varje jimforelse
ingar, som namnts, endast de linder som deltagit i de tre mattillfillen som Sverige
deltagit i.

Efter den grundliggande sammanstillningen ges kommentarer om resultatutveck-
lingen i férhéllande till resultaten fran NUO3.

231999 genomfoérde IEA en upprepning av TIMSS 1995 men dir deltog inte Sverige.
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7.2 Sveriges placering i rangordningen — naturvetenskap

Skolverket

Som framgir av diagram 5.1 lag de svenska resultaten i TIMSS 1995, 2003 och
2007 6ver genomsnittet for samtliga deltagande linder. I det urval av linder som
Skolverket gjort forindras denna bild nagot och foérindringen i foérhallande till
andra linder blir mer tydlig genom urvalet.

TABELL 7.2.1 Sveriges relativa placering i TIMSS 1995, 2003 och 2007 - naturvetenskap i

arskurs 8
LAND
Singapore
Japan

Sverige

Sydkorea

Ungern

England
Ryssland

Australien

[\ [e] o]
Slovenien
USA
Hongkong
Skottland
Kanada, Ont
Litauen
Cypern

| Medelvarde

537
533
523
514
514
514
513
510
501
496
464
452

519

TIMSS95 LAND

Singapore
Sydkorea
Hongkong
NETET
England

Ungern
Kanada, Ont

USA

TIMSS03

578
558
556
552
544
543
533

Australien

Sverige

Slovenien

Litauen
Ryssland
Skottland

\[e] 0[]
Cypern

514
512
494
441

LAND
Singapore
Japan
Sydkorea
England
Ungern
Slovenien
Hongkong
Ryssland
Kanada, Ont
USA
Litauen
Australien

TIMSSO07

Sverige
Skottland

\[e] 0[]
Cypern

|

528

| 524

De svenska eleverna placerade sig pa en mycket hég niva i TIMSS 1995 i forhallan-
de till de linder som ingar i Skolverkets urval men redan vid den andra TIMSS-
mitningen hade Sverige halkat ner i rangordningen avsevirt. I TIMSS 2007 blev
den svenska placeringen #n ligre. Ovriga linder som legat hogt pa rankinglistan
1995 beholl sina hoga positioner och nagra klittrade upp mot toppen (t.ex. Hong-
kong, England och Slovenien). Taiwan som inte tidigare deltagit i TIMSS fick i
TIMSS 2007 en topposition strax efter Singapore (bilaga 3). Aven Tjeckien kom
hégt i1 rangordningen i denna mitning,.

For arskurs 4-studien 1 TIMSS 2007 hamnade Sverige totalt sett 6ver medelvirdet
tor samtliga deltagande linder och pa en medelvirdesplats bland gruppen av delta-
gande EU/OECD-linder. De linder som fick toppositioner i drskurs 8-delen lig
bra till dven hir. I gruppen av linder som Skolverket definierat som jimforbara lag

flertalet linder hogre dn Sverige i rangordningen.

I PISA:s tre mitningar framtrider en liknande férandring som i TIMSS. Sverige
halkar nerat i rangordningen bland de linder som ingar i Skolverkets urval - men
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inte lika dramatiskt. Finland och Japan férsvarar under perioden sina titpositioner
och Sydkorea ligger kvar pd hég niva under perioden men sjunker relativt sett lik-
som Sverige. Rorelserna mellan mattillfillena ar totalt sett storre dn i ldsforstaelse.
En forklaring kan vara att mitinstrumenten 2000 och 2003 var osakrare eftersom
det var forst med 2006 ars matning som ett genomarbetat matverktyg etablerades.
Rangordningen i PISA inom detta kunskapsomrade bor alltsa tolkas forsiktigt. Men
bilden bekriftar de mer robusta TIMSS-resultaten.

TABELL 7.2.2 Sveriges relativa placering i PISA 2000, 2003 och 2006 — naturvetenskap*

LAND

Sydkorea 552 Japan \
Japan
Finland

Kanada

Australien

PISA2000

550
538
529

528

LAND

| Finland
| Sydkorea
| Australien

Nya Zeeland 528 Tjeckien |
Nya Zeeland \

PISA2003

LAND

\ Finland

\Kanada
\Japan

'Nya Zeeland
\ Australien

\ Sydkorea

PISA2006

563
534
531
530
527
522

Osterrike Kanada \ Tyskland 516
Irland 513 Schweiz 513 Tjeckien 513
Sverige 512 Frankrike 511 Schweiz 512
Tjeckien Belgien 509
Frankrike Sverige 506 Belgien 510

Norge

Belgien
Island
Schweiz
Spanien
Tyskland
Polen
Danmark

Italien
Grekland
Ryssland
Portugal
Luxemburg
Mexiko

| Medelvéarde

Irland

Irland

508

ungern

504

Osterrike
Ryssland
Spanien
Italien
Norge
Luxemburg
Grekland
Danmark
Portugal
Mexiko

Sverige

\ Frankrike
\ Island
USA

\ Spanien

\ Norge

\ Luxemburg
\ Ryssland
\ Italien

\ Portugal
\ Grekland
\ Mexiko

501

24 Liander som hir anges som signifikant bittre eller simre dn Sverige f6r PISA 2000 och 2003
stimmer inte helt Gverens med tidigare publicerade internationella och nationella rapporter. Anled-
ningen 4r att man i de internationella rapporterna dndrat standard f6r hur signifikanta skillnader
beriknas mellan 2003 och 2006 vilket férsvirar jamforelser 6ver tid. Ovanstdende signifikanser
bygger pi Skolverkets egna berikningar som gjorts f6r denna rapport.
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Liksom nar det gallde lasforstaelse kan forindringarna illustreras pa ytterligare ett
sitt genom att virdena standardiseras.

Sveriges relativa resultat utifran Z-varde
TIMSS naturvetenskap, 8k8

1,20
1,00
0,80
0,60
0,40
0,20
0,00
-0,20
-0,40
-0,60

Figur 7.2.1. Sveriges relativa position uttryckt som z-virden i naturvetenskap 1995.
2003 och 2007, enligt TIMSS-undersékningarna.(for samtliga linders z-virde, se
bilaga 5)

Sveriges relativa resultat utifran Z-varde
PISA naturvetenskap, 15-aringar

1,20
1,00
0,80
0,60
0,40
0,20
0,00
-0,20
-0,40
-0,60

Figur 7.2.2. Sveriges relativa position uttryckt som z-virden i naturvetenskap 2000.
2003 och 20006, enligt PISA-undersékningarna.(for samtliga landers z-virde, se
bilaga 5)
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I figurerna ovan blir Sveriges resultatutveckling i naturvetenskap dnnu tydligare. 1
TIMSS-unders6kningarna har Sverige dalat fran att 1995 ha haft resultat som lag
ungefir en hel standardavvikelse 6ver genomsnittet (fér de utvalda lainderna) till att
ar 2007 ha ett resultat som ligger nastan en halv standardavvikelse ligre 4n genom-
snittet.

I PISA syns en liknande utveckling men inte lika stark. Ar 2000 var resultatet ca en
halv standardavvikelse bittre in genomsnittet men ar 2006 var resultatet i princip
pa samma niva som genomsnittet.

7.3 Kunskapsutveckling nar det géller naturvetenskap

Utover den rena rangordningen mellan linder framgar av tabell 7.2.1 dven medel-
poingen som svenska och 6vriga elever fatt 1 de olika TIMSS- mitningarna. Av
tabellen framgar att de svenska elevernas medelpoing i TIMSS sjonk med 42 poing
mellan 1995 och 2007. Aven eleverna i Norge och Singapore férsimrade sina resul-
tat men inte 1 lika h6g grad som Sverige. Eleverna i framfor allt Litauen, Ontario,
Slovenien och Hongkong hade en motsatt kunskapsutveckling, dvs. de forbattrade
sina genomsnittliga resultat avsevirt.

Resultaten 1 2003 och 2007 ars mitningar (se bilaga 3) visar att det 4r Hongkongs
elever som uppvisar den storsta forsimringen (26 poing) men de gor det frin den
mycket héga kunskapsniva de visade 2003. Eleverna i1 Sverige, Australien och Sin-
gapore tappar ungefir lika mycket mellan de tva mitningarna, men betydligt mindre
in eleverna i Hongkong,.

Medelpoingen 1 PISA-mitningarna ( tabell 7.2.2) ger en nigot annorlunda bild men
precis som nir det gillde rangordningen mellan linderna maste forsiktighet iakttas
nir det giller slutsatser pa grund av matinstrumentens svagheter.

Som nidmnts tidigare har i urvalet av jimforelselinder uteslutits sidana som endast
deltagit i TIMSS respektive PISA vid en eller tva av deras tre mittillfallen. Om de
inkluderas dndras inte totalbilden sirskilt mycket (se bilaga 3 for samtliga
OECD/EU-linders resultat). Eleverna i ett par sent tillkommande linder i varje
program har dock presterat mycket goda resultat. Taiwans elever uppnar topplacer-
ingar i bade TIMSS 2007 och PISA 2006. De estlindska och tjeckiska elevernas
resultat var klart battre 4n de svenska elevernas i PISA 2006. Hongkongs elever
med sina topplaceringar i TIMSS fick toppresultat dven 1 PISA 2003 och 2006. De
amerikanska delstaterna Massachusetts och Minnesota fick mycket hoga medelpo-
ang 1 TIMSS 2007 och kanadensiska British Columbia kunde i samma mitning re-
dovisa ett resultat som var klart battre 4n det svenska. I bada studierna har alltsa
nagra “uppstickare” kommit in i bilden. Att eleverna i de Gstasiatiska linderna pres-
terat bra stimmer med monster som tidigare uppmirksammats men inte att bade
Sydkoreas och Japans resultat forsimrats. De estlindska (och dven litauiska) ele-
vernas goda resultat och kunskapsutveckling har méjligen inte pa samma sitt lyfts
fram i ljuset.
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I'NU 03 konstaterade Skolverket en tydlig nedgang i kunskaperna i kemi, en svag
nedgang i fysik och en oférindrad situation nar det gillde biologi. Med viss forsik-
tighet skulle dessa resultat kunna sigas vara i linje med TIMSS - och PISA —
resultaten. PISA — instrumentet ger en stérre tyngd at biologi an TIMSS som har
storre betoning pa kemi och fysik. Den mer markerade tillbakagangen i TIMSS nir
det giller elevernas kunskaper blir 1 naigon man bekriftade av NU-resultaten.

Skolverket kan konstatera att utvecklingen av de genomsnittliga betygspoingen
under dren inte avspeglar de nedatgaende trender som studierna visat i NO-dmnen.
Inneborden i dessa skillnader dr emellertid svir att tolka eftersom larares underlag
for betygsittning ar bredare 4n en enskild studie.

TABELL 7.2.3 Den genomsnittliga betygspoangen/meritpodangen i NO-amnena respektive
kemi, biologi och fysik i arskurs 9

Meritpoéng NO | Meritpoang Meritpoéng Meritpoéng

AR Kemi Biologi Fysik
1997/98 11,8 11,9 12,3 12,1
1998/99 11,7 11,8 12,4 12,0
1999/00 11,8 11,7 12,3 12,0
2000/01 11,8 11,6 12,3 11,9
2001/02 12,0 11,7 12,3 11,9
2002/03 12,0 11,7 12,3 11,9
2003/04 12,4 11,8 12,4 12,0
2004/05 12,2 11,7 12,4 11,9
2005/06 12,3 N 12,4 11,9
2006/07 12,2 11,7 12,4 12,0
2007/08 12,4 11,8 12,5 12,0

8. De svenska resultaten i matematik 1995 — 2007

8.1. Aktuella studier under perioden

Den rapport om TIMSS 2007 som Sverige presenterade i december 2008 omfatta-
de dven matematik och innehéll bade jamforelser med andra linder och TIMSS-
resultaten &ver tid. Aven i féljande sammanstillning av utvecklingen inom matema-
tik utgér TIMSS en av hornpelarna®. Utéver TIMSS bygger sammanstillningen pa
PISA-programmet. Bada programmen har hittills genomf6rt tre matningar och
bada programmen omfattar i sammanstillningarna elever i slutet av grundskolan.
Sverige deltog i TIMSS 2007 dven med elever i arskurs 4. Eftersom detta var forsta
gangen yngre elever i Sverige deltog, saknas trenddata och dirfér kommer inte de
yngre elevernas resultat att redovisas annat 4n med korta kommentarer™, T sam-

251999 genomférde IEA en upprepning av TIMSS 1995 men dir deltog inte Sverige.

% Ay bilaga 5 framgér vilka mitningar och drskurser/aldrar Sverige har deltagit i och hur manga
linder som deltagit i respektive studie.
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manstillningarna har endast de delar i de olika mitningarna beaktats som ger
trenddata under den aktuella perioden. I det slutliga urvalet linder 1 varje jimforelse
ingar, som nimnts, endast de linder som deltagit i tre mattillfillen pa samma sitt
som Sverige. De uteslutna linderna finns dock med i bilaga 4.

Efter den grundliggande sammanstillningen ges kommentarer fran nationella stu-
dier och andra sammanstillningar.

8.2. Sveriges placering i rangordningen — matematik

TABELL 8.2.1 Sveriges relativa placering i TIMSS 1995, 2003 och 2007 - matematik i
arskurs 8

LAND TIMSS95 |LAND TIMSS03 |LAND TIMSSO07
Singapore \ 609 Singapore 605

NETE] \ 581 Sydkorea 589 Singapore

Sydkorea \ 581 Hongkong 586 Hongkong

Hongkong \ 569 NETET 570 Japan

Ungern \ 527 Kanada, Ont Kanada, Ont
Ryssland 524 Ryssland England

Kanada, Ont 501 USA USA

Norge 498 Litauen Litauen

England \ 498 Sverige Slovenien
Slovenien 494 England Australien

Skottland 493 Skottland Sverige
USA 492 Slovenien Skottland
Litauen

Cypern

|

Australien \ 509 Australien Ryssland
|
|

| Medelvarde 520 520

I avsnitt 5 noterades att matematik framstod som ett sarskilt problem fére den pe-
riod Skolverkets sammanstillningar i huvudsak galler. Nar TIMSS 1995 genomforts
forefoll den negativa utvecklingen ha upphért. Det visade sig att Sverige ingick
bland de allra bist presterande linderna och detta talar f6r att, som Gustafsson &
Yang-Hansen (2009) visat genom sina analyser, att svenska elever kanske inte var
fullt sa daliga som de tidiga studierna gav vid handen. Atta 4r senare, 2003, sag
dock situationen pa nytt dyster ut. Sverige hade som tabellen visar, sjunkit i rang-
ordningen. Singapore, Japan, Sydkorea och Hongkong hade behallit sina topposi-
tioner och ett antal andra linder hade passerat Sverige. Med 2007 ars resultat be-
kriftades nedgangen dn tydligare. Bland de linder som ingar i urvalet befann sig
Sverige nira den absoluta botten.

Sveriges resultat i matematik bland drskurs 4-elever hamnade under OECD/EU-
genomsnittet. I rangordningen kom till exempel Skottland, Nya Zeeland, Tjeckien
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och Norge ligre i rangordningen medan de linder som ldg hogt 1 drskurs 8-
mitningen kom hogt i rangordningen dven for arskurs 4.

Resultatbilden 1 PISA-mitningarna priglas inte av samma tydliga nedgang i rang-
ordningen som i TIMSS. I PISA, som ju har ett kortare tidsperspektiv, har Sverige
vare sig tillhort toppen eller botten. Monstret eller tendensen ar trots detta liknande
men hir har Sveriges relativa position inte forsamrats tillnarmelsevis sa mycket som
1 TIMSS. Gustafsson & Yang-Hansen menar visserligen att Sverige i PISA har en
nackdel genom att 15-aringarna som ingar gatt kortare tid i skolan dn huvuddelen
av eleverna i andra linder (dock inte t.ex. de finska eleverna) och att man genom att
beakta detta i analyserna kan uppgradera de svenska resultaten. Gustafsson &
Yang-Hansen finner dock att detta inte fordndrar monstret — Sverige sjunker 1 ran-
gordningen.
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TABELL 8.2.2 Sveriges relativa placering i PISA 2000, 203 och 2006 — matematik?’

LAND PISA2000 LAND PISA2003 LAND PISA2006
RETEY 557 | Finland | 544 Finland

Sydkorea 547 | Sydkorea 542 ' Sydkorea

Nya Zeeland 537 Japan | 534 ' Schweiz

Finland 536 | Kanada | 532 ' Kanada

Australien 533 | Belgien \ 529 \Japan

Kanada 533 | Schweiz \ 527 \Nya Zeeland

Schweiz 529 | Australien 524 Australien

Belgien 520 Nya Zeeland 523 ' Belgien

Frankrike Danmark

Osterrike Island | 515 | Tjeckien

Danmark 514 Danmark 514 Island 506
Island 514 Frankrike 511 Osterrike 505
Sverige 510 Sverige 509 Tyskland 504
Irland 503 Osterrike 506 Sverige 502
Norge 499 Irland Irland

Tjeckien 498 Tyskland Frankrike

USA 493 | Norge | 495 ' Polen
Tyskland 490 Luxemburg \ 493 \ Ungern
Ungern 488 | Ungern | 490 ' Norge
Ryssland 478 | Polen | 490 ' Luxemburg
Spanien 476 | Spanien \ 485 \Spanien
Polen 470 USA \ 483 \ Ryssland

ltalien 457 Ryssland | 468 USA
Portugal 454 Portugal \ 466 \ Portugal

|
Grekland 447 | Italien | 466 ltalien
Luxemburg 446 \ Grekland \ 445 \Grekland
| |

Mexiko 387 Mexiko 385 \ Mexiko

| Medelvarden | 499

I figurerna 8.2.1 och 8.2.2 nedan presenteras Sveriges resultat i matematik i ett
relativt perspektiv utifran z-virden pa samma sitt som gjordes for lisforstaelse och
naturvetenskap.

27 Lander som hir anges som signifikant bittre eller simre 4n Sverige f6r PISA 2000 och 2003
stimmer inte helt Gverens med tidigare publicerade internationella och nationella rapporter. Anled-
ningen 4r att man i de internationella rapporterna dndrat standard f6r hur signifikanta skillnader
beriknas mellan 2003 och 2006 vilket férsvirar jamforelser 6ver tid. Ovanstdende signifikanser
bygger pi Skolverkets egna berikningar som gjorts f6r denna rapport.
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Sveriges relativa resultat utifran Z-varde
TIMSS matematik, ak8
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Figur 8.2.1. Sveriges relativa position uttryckt som z-virden i matematik 1995.
2003 och 2007, enligt TIMSS-undersékningarna.(for samtliga linders z-virde, se
bilaga 5)

Sveriges relativa resultat utifrdn Z-varde
PISA matematik, 15-aringar

1,00
0,80
0,60
0,40
0,20
0,00
-0,20
-0,40
-0,60
-0,80

Figur 8.2.2 Sveriges relativa position uttryckt som z-virden i matematik 2000. 2003
och 2006, enligt PISA-undersékningarna.(f6r samtliga linders z-virde, se bilaga 5)

Figuren gillande TIMSS visar tydligt hur Sveriges relativa position enligt TIMSS
forsamrats fran att ha varit ndstan en halv standardavvikelse 6ver genomsnittet av
linder till att ar 2007 vara mer dn en halv standardavvikelse simre 4n motsvarande
genomsnitt av linder.
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I PISA kan ocksa en nedatgiaende trend skonjas men den dr betydligt svagare och
Sveriges resultat ligger 2006 ungefir pa genomsnittet.

8.3 Kunskapsutveckling nar det galler matematik

Nir det giller svenska elevers kunskapsutveckling enligt de sammanfattande resul-
taten fran matematikproven i TIMSS respektive PISA sedan 1995 framgir av tabel-
lerna 8.2.1 och 8.2.2 att férsimringar skett — i TIMSS med sin lingre jimforelsepe-
riod mycket tydligt och 1 PISA som en svagare trend. I diagram 5.1 framgar ocksa
att medan de svenska resultaten i ett bredare internationellt perspektiv lig 6ver de
internationella respektive OECD-genomsnitten 2003 si visade PISA- matningen
20006 att Sverige inte lingre lag 6ver OECD-genomsnittet.

Elevernas matematikkunskaper sisom de framstar i TIMSS tre olika mitningar
sjonk mer dn elevresultaten i nagot annat land mellan 1995 och 2007 — 49 poing.
Eleverna i ett antal andra linder férsimrade ocksa sina resultat — Norge (29 poing)
foljt av t.ex. Ryssland, Japan, Australien och Singapore. Stérsta genomsnittliga f6r-
béttringarna visar eleverna fran Litauen och Hongkong.

En begrinsning av jamférelsen till perioden 2003 till 2007 visar att de svenska ele-
vernas kunskapsutveckling ar negativ samtidigt som de norska eleverna forbattrat
sina resultat nagot och t.ex. Japans nedatgaende trend stannat av (se vidare bilaga

4.

I PISA-studierna visar sig de svenska elevernas kunskapsnedgang laingt mindre utta-
lad under den aktuella sexarsperioden (8 poidng och inte signifikant) medan en rad
andra linder uppvisar en tydligare negativ utveckling (om dn ibland frin en avsevirt
hégre nivd) — japanska elever tappade t.ex. 34 poing, franska och amerikanska ele-
ver ca 20 poang. Under perioden 2003 — 2006 fortsitter de japanska, franska och
amerikanska eleverna att forsimra sina resultat mer 4n de svenska (se bilaga 4).

Nir det giller linder som inte deltagit i alla métningar 1 TIMSS och PISA och som
darfor uteslutits i grundurvalet kan, som framgar av bilaga 4, konstateras att elever i
samma linder som presterade vil 1 naturvetenskap goér motsvarande goda presta-
tioner 1 matematik. Taiwan, Hongkong och Estland blir med andra ord intressanta i
kommande trendanalyser. Det giller dven Storbritannien vars resultat 1 PISA for-
simrades mellan 2000 och 2006,

Nir det giller elevernas kunskapsutveckling i matematik konstaterade Skolverket
att bortfallet i NU 03 var hogt och att det var omaijligt att dra nagra sikra slutsatser
om férindringen jamfért med matningen 1992, men att de uppgifter som fanns
tydde pd en nedgang i elevernas kunskaper.

Skolverket kan konstatera att utvecklingen av de genomsnittliga betygspoingen
under dren inte avspeglar de nedatgiaende trender som studierna visat i matematik.

28 Storbritannien uteslSts i urvalet — matningen 2003 uppfyllde inte de krav som studien stéllde (for
hégt bortfall).
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Inneborden i dessa skillnader dr emellertid svir att tolka eftersom larares underlag

for betygsittning ir bredare 4n vad en enskild studie mater.

TABELL 8.2.4 Den genomsnittliga betygspodngen/meritpoangen i matematik i arskurs 9

AR Meritpoéng
1997/98 11,9
1998/99 11,8
1999/00 11,7
2000/01 11,8
2001/02 11,8
2002/03 12,0
2003/04 12,1
2004/05 11,9
2005/06 12,0
2006/07 11,9
2007/08 12,0

9. Flickornas och pojkarnas kunskapsutveckling

Ovan har endast de sammanfattande genomsnittsvirdena nir det giller resultaten i
de internationella studierna uppmarksammats. Hir ska helt kort redovisas hur
flickornas respektive pojkarnas kunskapsutveckling tett sig.

Nir det giller lisforstaelse redovisar tabellen nedan flickornas och pojkarnas kun-
skapsutveckling. Resultaten visar inte pa nagon entydig trend nir det giller forsam-
ringen. Nagra signifikanta skillnader mellan flickornas och pojkarnas kunskapsut-
veckling kan alltsa inte konstateras. Flickornas genomsnittliga resultat star sig emel-
lertid under perioden vil i férhéllande till OECD/EU-genomsnitten medan poj-

karna i genomsnitt presterar simre.

TABELL 9.1 Flickornas och pojkarnas resultat i PISA och PIRLS — lasforstaelse

PISA lasforstaelse PIRLS lasforstaelse

flickor | pojkar | differens flickor | pojkar | differens
2000 536 499 37
2003 533 496 36 | 2001 572 550 22
2006 528 488 40 | 2006 559 541 18
Diff 2006-2003 -5 -8
Diff 2003-2000 -3 -3

Diff 2006-2000 -8 -11 Diff 2006-2001 -13 -9
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Nir det giller matematik dr bade kunskapsnivaer och forsimringarna i kunskaper
nir det giller flickor och pojkar narmast helt lika under perioden.

TABELL 9.2 Flickornas och pojkarnas resultat i PISA och TIMSS — matematik

PISA TIMSS
matematik matematik
flickor pojkar | differens flickor pojkar | differens
2000%° 1995 541 539 2
2003 506 512 -6 | 2003 499 499 0
2006 500 505 -5 | 2007 493 490 3
Diff 2007-2003 -6 -9
Diff 2003-1995 -42 -40
Diff 2006-2003 -6 -7 Diff 2007-1995 -48 -49

Nir det giller kunskaper och kunskapsutveckling i naturvetenskap finns inga an-

viandbara data for PISA. Utifrin TIMSS-resultaten kan dock konstateras att flick-
orna inte bara knappat in pa pojkarnas kunskapsresultat utan att de dessutom inte
har lika kraftiga konstaterade férsimringar. Bada grupperna tappar men pojkarna
tappar mest.

TABELL 9.3 Flickornas och pojkarnas resultat i TIMSS — naturvetenskap

TIMSS
naturvetenskap

flickor | pojkar | differens
1995 546 559 -13
2003 521 528 -7
2007 512 510 2
Diff 2007-2003 -9 -18
Diff 2003-1995 -25 -31
Diff 2007-1995 -34 -49

10. De hogst och de lagst presterandes kunskapsutveckling

I det féljande redovisas en visentlig aspekt av spridningen i de svenska elevgrup-
pernas resultat. I bilaga 6 finns de fullstindiga férdelningarna i elevresultat i de ak-
tuella studierna. Har begrinsas redovisningen till de 5 procenten lagst respektive
hogst presterande elever 1 respektive studie.

2 Resultaten f6r PISA 2000 i matematik dr inte direkt jimférbara med 2003 och 2006 pa grund av
andringar i mitnstrumentet



Skolverket

38 (73)

TABELL 10.1 De lagst och hogst presterande elevernas resultat i lasforstaelse i PISA:s tre
matningar

PISA lasforstaelse Percentiler
Ar 5 95 Skillnad
hoégst-lagst

2000 354 658 304
2003 349 660 311
2006 335 658 323

5 95
Diff 2006-2003 -14 -2
Diff 2003-2000 -5 2
Diff 2006-2000 -19

Som framgir av tabellen ir poingavstindet mellan de hogst och de lagst presteran-
de betydande. Enligt PISA:s lisforstaelseprov dr det den absolut ldssvagaste grup-
pen som foérsimrat sina resultat. De allra hogst presterande har ungefir lika goda
resultat under perioden. Dirmed 6kade avstindet mellan de tva grupperna.

PIRLS med sina yngre elever ger dock en annan bild. Bland de yngre eleverna ar
det framfor allt de riktigt ldsstarka som tappar medan de svagaste elevernas tillba-
kagang dr mer mittlig. I PIRLS minskade dirmed avstandet mellan de allra svagaste
och de allra starkaste ldsarna under perioden.

TABELL 10.2 De lagst och hogst presterande elevernas resultat i lasforstaelse i PIRLS:s
tv& matningar

PIRLS Percentiler

AR 5 95 Skillnad
hégst-lagst

2001 445 663 218

2006 437 647 210

Diff 2006-2001 -8 -16

Av resultaten 1 de olika matematikproven framgar i bade PISA och TIMSS att f6r-
samringarna var storst bland de hogst presterande. I bada studierna minskade dar-
med avstandet mellan de tvd grupperna. Samtidigt skiljer sig resultaten at i vissa
avseenden. I TIMSS tappade dven de svagaste eleverna nagot mellan 2003 och
2007 vilket de inte gjorde 1 PISA. Som konstaterats s ligger den stora tillbakagang-
en i TIMSS under perioden fére PISA-mitningarna.
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TABELL 10.3 De lagst och hégst presterande elevernas resultat i matematik i PISA:s tre
matningar

PISA matematik Percentiler

Ar 5 95 Skillnad
hoégst-lagst

2000

2003 353 662 309

2006 354 649 295

Diff 2006-2003 1 -13

TABELL 10.4 De lagst och hégst presterande elevernas resultat i matematik i TIMSS:s tre
Métningar

TIMSS matematik Percentiler

Ar 5 95 Skillnad
hogst-lagst

1995 407 661 254

2003 378 614 236

2007 371 604 233

Diff 2007-2003 -7 -10

Diff 2003-1995 -29 -47

Diff 2007-1995 -36 -57

I naturvetenskap var nedgangen 1 resultat avsevirt storre f6r de hégst presterande
eleverna dn for de ligst presterande mellan 1995 och 2003. Bilden vixlar emellertid
mellan 2003 och 2007. Det betyder ocksa att 6ver hela perioden ir nedgangen rela-
tivt jamnt férdelad samtidigt som avstindet mellan de hogst och de ligst presteran-
de har minskat sedan 1995 men 6kat mellan 2003 och 2007.

Motsvarande data f6r PISA saknas.
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TABELL 10.4 De lagst och hégst presterande elevernas resultat i naturvetenskap i
TIMSS:s tre méatningar

TIMSS natur Percentiler
Ar 5 95 Avstand
hogst-lagst

1995 414 685 271
2003 397 640 243
2007 373 633 260

Diff 2007-2003 -24 -7

Diff 2003-1995 -17 -45

Diff 2007-1995 -41 -52

Vad tabellerna ovan ocksa visar dr de betydande kunskapsskillnaderna mellan de
ligst och de hogst presterande eleverna, savil bland de yngre som de dldre.

11. Studier dar trendmatt saknas — nagra kommentarer

1999 genomforde Sverige den sa kallade Civic- eller CIVED-undersékningen 1 4l-
dergruppen 14-aringar™’. Nir det gillde faktafrigor om demokrati- och samhills-
fragor visade svenska elever en kunskapsniva som det internationella genomsnittet
medan de lag nagot 6ver genomsnittet nar det gillde fragor som krivde att eleverna
kunde tolka t.ex. samband. I NU-studierna ingick dven SO-dmnena inklusive sam-
hillskunskap. Det dr emellertid svart att linka de blandade resultaten i NU-
utvirderingarna till CIVIC-studiens eftersom fragor och perspektiv var helt olika.
Civic-studien 1 en moderniserad form genomférs 2009 och kommer att avrapporte-
ras sommaren 2010. Aven i denna studie deltar Sverige.

1996 och 2002 deltog Sverige i en studie av 15-dringars kunskaper i engelska som
frimmande sprak’’. 1996 deltog endast tre linder men 2002 hade deltagarantalet
Okat till atta. I den senare studien fick de svenska och norska eleverna de bista re-
sultaten, titt f6ljda av Finland, Nederlinderna och Danmark. Markant lidgre resultat
dn dessa linder hade Frankrike och Spanien. Att svenska elevers kunskaper i eng-
elska i huvudsak dr god bekriftas av NUO3 (de goda resultaten hir gillde aven ele-
verna i arskurs 5) och NUO3 indikerade ocksa att prestationerna forbattrats sedan
1992 ars utvirdering.

12. Kunskapsutvecklingen i sammanfattning samt Skolverkets be-
domningar

For att sammanfatta kunskapsutvecklingen hos svenska elever 6ver en tidsperiod
om ungefar 20 dr behovs enligt Skolverkets mening tva olika matt. Det ena handlar

30 Studien var en IEA-studie.

31 Initiativtagare till studierna var “The European Network of Policymakers for the Evaluation of
Education Systems”(kallat EVA 1 Sverige, REVA 1 Frankrike) som leds av Frankrike och dir Skol-
verket ingar.
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om de svenska resultatens placering i férhallande till andra linder som kan anses
jamforbara, det andra om de svenska elevernas resultat i de olika tillgingliga under-
sokningarna i mer absolut mening, med andra ord deras poing i de prov de deltagit
1. Det senare dr forenat med storre svirigheter eftersom det i trendmétningar alltid
ar svirt att helt undvika en relativ dimension; skalorna som anvinds i olika mit-
ningar idr sillan helt jimférbara utan mer eller mindre tydliga justeringar gors.
Dessutom kan 6nskan om att kunna gora direkta jamforelser 6ver tid, genom att
anvinda samma instrument vid olika mittillfallen, vara missledande - férandringar i
vad elever forvintas lira sig kan ge intryck av att de kan mindre nir de 1 sjilva ver-
ket kan andra saker. Skolverkets uppfattning dr emellertid att endast de internatio-
nella studierna PIRLS, TIMSS och PISA anvinder metoder for att nigorlunda han-
tera dessa problem och av det skilet har sammanstillningarna grundat sig pa dessa
studier.

I tidigare avsnitt har sex tabeller (tabell 6.2.1, 6.2.2,7.2.1, 7.2.2, 8.2.1 och 8.2.2) och
sex figurer (figur 6.2.1, 6.2.2, 7.2.1, 7.2.2, 8.2.1 och 8.2.2) utgjort basen i redovis-
ningen. I de mer detaljerade redovisningarna har pekats pa tva dimensioner i resul-
tatutvecklingen:

— Sverige har f6r det férsta sjunkit i rangordningen mellan de linder som
ingar i ett snavare och generellt sett mer krivande urval an de gingse.
Denna sinkning dr genomgiende f6r samtliga undersékningar men ar
avsevirt mindre 1 PISA- undersékningarna dn i IEA-unders6kningarna
PIRLS och TIMSS.

— For det andra beror inte férsimringen enbart pa att andra linder utveck-
lats mer positivt och ”gatt om” Sverige utan dven pa att de svenska ele-
vernas resultat i absoluta termer har férsimrats, 1 matematik och naturve-
tenskap kraftigt men ocksa i lasforstaelse.

Den allminna bilden av flickornas och pojkarnas kunskapsutveckling i lasférstaelse
och matematik dr likartad dven om flickorna presterat avsevirt battre dn pojkarna i
lasforstaelse. I naturvetenskap har diremot pojkarna tappat mer an flickorna som
darmed knappat in pa pojkarnas tidigare forsprang

Sammanstallningen har slutligen visat att avstandet mellan de ldgst presterande och
de hogst presterande eleverna har minskat i flertalet studier, beroende pa en krafti-
gare negativ kunskapsutveckling hos det hogst presterande. I PISA:s lasforstaelse-
prov dar situationen den omvanda — de lagst presterande har forlorat mest.

Den bild som presenterats dr pa manga sitt en 6versikt Gver ett filt som i realiteten
ar komplext. Den har ber6rt olika dldersgrupper, medelvirden, olika urvalsprinci-
per och olika utgingspunkter for olika studier utan att konsekvenserna av de olik-
heter som finns analyserats. Sammanstillningen har inte inneburit f6rdjupningar i
bakomliggande monster utan grunden har varit redovisningar av sammanfattande
provresultat. Anda ger just 6versiktsbilden éver vad som hint under ett antal ar
viktig information som normalt dr svar att se nir endast ett par mittillfallen jamfors
eller en enskild studie star 1 fokus. Den far enligt Skolverkets mening ocksa stod av
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den analys som Gustafsson & Yang-Hansen helt nyligen gjort och som refererats
till tidigare. Den far ocksa stod av de slutsatser Skolverket drog i den nationella
utvirderingen NU 2003.

Ett problem som 6versiktsbilden inte beaktar ér att de internationella studierna
omfattar en begransad del av den svenska skolans hela kunskapsuppdrag eftersom
inte alla iamnesomraden och Gvergripande liroplansmal ingar 1 studierna. De inter-
nationella studierna ger dock viktiga indikationer eftersom de studerade dmnesom-
radena ar forhallandevis vil tickta, men studierna omfattar inte annat som ocksa 4r
viktigt och som m&jligen ska inga 1 svenska ldrares betygsattning. Samtidigt ar det
rimligt att havda att inte minst lasforstaelse och matematisk kompetens utgor kirn-
omraden i kunskapsuppdraget och att god kompetens inom dessa ér en forutsitt-
ning for att klara Gvriga imnesomraden vil.

I ett brett internationellt perspektiv presterar svenska elever fortfarande férhallan-
devis goda resultat. I perspektiv av att Sverige ska vara en ledande kunskapsnation
blir emellertid de svenska resultatens allt ligre placering i rankingtabellerna proble-
matisk, sirskilt om placeringarna ses i forhallande till linder som kan anses vara
jamforbara.

Skolverkets sammanfattande bedémning ar att de genomgiende trenderna nar det
giller svenska elevers kunskapsutveckling ger anledning till oro. Nir det giller lds-
forstaelse dr resultaten fortfarande bra. Mot bakgrund av att Sverige ofta tillhért de
absolut bist presterande linderna anser Skolverket att de forsvagningar som kon-
staterats anda bor tas pa allvar. Nir det giller elevernas allt svagare prestationer i
matematik och naturvetenskapliga amnen finns dock en stérre anledning till oro,
nagot som Skolverket sa sent som i december 2008 framholl i samband med publi-
ceringen av resultaten fran TIMSS 2007.

Tidigare har berorts att negativa trender nir det galler kunskapsutvecklingen dven
finns i andra linder, liksom att det finns exempel pa det motsatta. Féljande sam-
manstallning av resultatutvecklingen i ett urval linder kan illustrera detta.
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TABELL 12.2 Exempel pa lander dar kunskapsutvecklingen gétt i positiv eller negativ rikt-

ning

STUDIE- OCH JAM-
FORELSEAR

Lasforstaelse
- PIRLS 1991 — 2006

- PISA 2000 — 2006
Matematik
- TIMSS 1995 — 2007

- PISA 2000 — 2006

Naturvetenskap
- TIMSS 1995 - 2007

- PISA 2000 — 2006

POSITIV KUN-
SKAPSUTVECKLING

Hongkong, Singapore,
Tyskland, Ungern

Sydkorea, Polen™

Litauen, Hongkong, Syd-
korea, USA, England

Polen, Tyskland, Finland,
Tjeckien

Litauen, Slovenien,
Hongkong, Sydkorea

Tyskland, Finland, Dan-
mark, Polen

NEGATIV KUN-
SKAPSUTVECKLING

USA, Frankrike, Nya
Zeeland, Norge, Island

Japan, Island, Frankrike

Norge, Singapore, Au-
stralien, Ryssland, Japan,
Ungern

Japan, Frankrike, USA,
Nya Zeeland, Australien

Norge, Singapore

Sydkorea, Japan, Norge,
USA, Osterrike

Eftersom fa linder som Sverige och Norge har deltagit i samtliga studier under den
aktuella perioden, ir det svart att se genomgaende trender. Négra tendenser kan

emellertid noteras.

Linder med en kunskapsutveckling som ér positiv mellan de forsta och tredje mit-
ningarna ir Hongkong, Litauen, Tyskland, Polen och Finland .

Linder som uppvisar en negativ kunskapsutveckling mellan den férsta och tredje
mitningen 1 de olika studierna ir t.ex. Japan och Norge men flera linder priglas i
stor utstrickning av en negativ utveckling — Singapore, Nya Zeeland, Australien
och Frankrike. Om resultaten betraktas mellan de tva senaste matningarna foérand-
ras monstret for flera linder. Norge forbittrade till exempel sina resultat i TIMSS
2007 jamfort med mitningen 2003.

Totalt sett finns bade forindringstrender som liknar de svenska och sidana som ér
de motsatta. Férandringarna har naturligtvis skett utifran olika nivaer och med olika
grad av styrka och fortsatta studier kommer att ge bittre underlag for att se vad
som ir trender och indikationer pa stagnation eller utveckling och vad som ar mer
eller mindre tillfdlliga f6randringar.

32 I sammanstillningarna av PISA-resultaten har ocksd Luxemburgs elever visat pa en mycket tydlig
kunskapsutveckling i samtliga kunskapsomriden. Eftersom resultaten i 2000 drs mitning med stors-
ta sannolikhet var mycket underskattade pé grund av att alla elever inte fick besvara proven pi sitt
modersmal har inte resultaten tagits med hir.
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DEL Il Grundskoleelevers studiemiljo

13. Ordning och arbetsro i skolan

13.1 Aktuella studier

Som nidmndes redan i inledningen (avsnitten 3.1 och 3.3) dr underlaget for att be-
skriva studiemiljon i svenska skolor och hur den utvecklats 6ver tid och i jimforel-
se med andra linder begrinsat. Eftersom underlagen utgérs av bedémningar av
framfor allt skolledare och elever samt i viss man dven lirare kan dessutom inte
redovisningen gora ansprak pa att ge en bild av hur den faktiska studiemiljon ser ut
och hur den ter sig i forhallande till andra linder utan bara hur de upplevs.

De studier som anvints i denna sammanstillning ar de internationella studierna
TIMSS, PISA och PIRLS. I sammanstillningen ingar ocksa nationella studier i un-
derlaget — Nationella utvirderingarna av grundskolan och de attitydundersékningar
som Skolverket genomfort sedan 1990-talets mitt. Aven om attitydundersékningat-
na har foérandrats over tid dr det dessa matningar som ger aterkommande data over
en lingre tid om skolors sociala milj6 och klassrumsklimat.

Skolverket har ocksa anvint information fran Skolverkets utbildningsinspektion
och tillsyn i enskilda drenden.

I underlaget kommenteras dven WHO:s studier om barns hilsovanor samt Ar-
betsmiljoverkets information om skolors arbetsmiljo. Infér sammanstallningen som
foljer har Skolverket ocksa sokt efter svensk forskning kring arbetsro och ordning i
skolan men nagra storre, representativa studier har inte hittats.

Som noterades redan i avsnitt 3.3 innebar regeringsuppdragets fokus pa studiemiljo
med sirskild betoning pa arbetsro och ordning att fragor som ror skolmiljo 1 breda-
re mening endast redovisas summariskt. Sa langt det 4r mojligt har 1 stillet en mer
detaljerad sammanstillning riktats in mot data som mer direkt avses spegla forut-
sattningarna for elevernas studier i klassrummet.

Endast i undantagsfall har resultat fran andra linder kommenterats. Istallet har
genomsnittsvirden anvints i den man de varit tillgingliga. Ett problem i samman-
hanget ir fOr det forsta att IEA- och OECD-genomsnitten utgar fran olika under-
lag. IEA:s studier PIRLS och TIMSS beriknar genomsnittet pa samtliga deltagande
linder. OECD:s PISA utgar frin medelvirdet bland OECD-linderna dven om
linder utanfor denna krets deltar. For det andra kan redovisningen av skolledares
och ldrares uppfattningar vara nagot svara att férsta. Man anger inte andelen skol-
ledare eller lirare som svarar pa ett visst sitt. Istallet anger man andelen elever som
ir “kopplade” till skolledarnas/lirarnas olika svar. Skolledarna och lirarna “’repre-
senterar” alltsa sina respektive elevurval. Skolledare i sma skolor far dirmed ett
mindre inflytande 6ver svarsmonster dn skolledare i storre skolor.
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13.2. Skolmiljén i dess helhet

Den 6vergripande bilden av resultaten 1 savil internationella som nationella enkat-
studier dr att svenska elever i huvudsak dr n6jda med sin skola, att de kdnner sig
trygga och vil omhindertagna. I till exempel PISA 2003 konstaterades att svenska
elever trivdes battre i skolan dn genomsnittselever i OECD och att Sverige lag nist
hégst av alla linder med avseende pa elevernas kinsla av tillhérighet i skolan. Aven
TIMSS-studierna bekriftar bilden av att svenska elever uppfattar skolan som trygg
och siker. I den nationella rapporten fran TIMSS 2007 konstateras att Sverige ut-
mirker sig som ett land dir eleverna, bade i arskurs 4 och 8, kinner sig forhallan-
devis trygea i skolan jimfért med EU/OECD-genomsnittet.

Nir det giller yngre elever fick dven skolledarna i PIRLS 2001 och 2006 redovisa
hur de sig pa olika aspekter av sin skolmiljo (brakig skolmiljo, fusk, vandalisering,
stolder etc.). Svaren lades samman till ett index vilket gor att det inte gar att urskilja
enskilda svar. Skolverket skriver dock i den nationella rapporten f6r PIRLS 2006 att
1 % av eleverna gick i skolor dir problem i skolmiljén var stort och att ca tva tred-
jedelar svenska och 6vriga nordiska elever gick i skolor utan nigra problem. Skol-
verket fann ocksa att inga forandringar skett sedan PIRLS 2001. Eleverna i PIRLS
20006 fick uttala sig om 1 vilken utstrickning de kinner sig trygga i skolan. Norska,
svenska och danska elever svarade i férhéllande till andra linder oftare att de kin-
ner sig mycket trygga. 2 procent angav att de gar i skolor som saknar trygghet. Den
svenska rapporten tar dessutom upp att man kunnat konstatera ett tydligt samband
mellan elevers uppfattning om skolans sakerhet och deras genomsnittliga lisprovs-
resultat.

I PISA 2003 kunde man visa pa samband mellan det disciplinira klimatet pa sko-
lorna och elevernas prestationer 1 manga linder. Samband fanns didremot inte i Sve-
rige, Finland, Island, Luxemburg och Nederlinderna.

I ett internationellt perspektiv tillh6ér Sverige de linder ddr dven lirarna i allmianhet
uttrycker trygghet. I TIMSS 2007 uppgav t.ex. flertalet ldrare i matematik och na-
turvetenskap att de kidnner att de arbetar i en trygg miljo, ett resultat som ar ge-
nomsnittligt bland OECD/EU-linderna.” NU-03 redovisar en liknande positiv
bild liksom Skolverkets attitydmatningar.

Elevernas trivsel i skolan och med andra elever ir i sjilva verket ett av de mest sta-
bila resultaten i Skolverkets attitydmatningar.

33 Resultatet 1 TIMSS 2007 utgors av ett indexet som ar baserat pa tre pastienden: skolan ligger i ett
tryggt och sikert omride, jag kinner mig trygg i den hir skolan och den hir skolans sikerhetsbe-
stimmelser och tillimpningen av dessa ir tillfredsstillande. De internationella databaserna for
TIMSS 2007 ir inte tillgdngliga dnnu. Darfér har inte bearbetningar kunnat goras av enskilda fragor.
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TABELL 13.2. Andelen elever som trivs mycket bra eller ganska bra i sin skola och med
andra elever, arskurs 7-9. Skolverkets attitydundersokningar

1993 1997 2000 2003 2006
Trivs bra i sin
skola 91 87 84 89 94
Trivs bra med
andra elever 94 93 93 93 95

Sett over en tioarsperiod mellan 1993 och 2006 har det enligt attitydunderskning-
arna dessutom skett en positiv utveckling av relationerna mellan elever och lirare.
En 6kad andel av eleverna kinner fortroende f6r och trivs bra med sina lirare. Det
har ocksa skett en tydlig 6kning sedan matningen 2000 av andelen elever som anser
att larare och elever beméter varandra pa ett respektfullt satt. Nistan alla larare

trivs bra med sina elever och moéts for det mesta med respekt fran eleverna. Denna
bild bekriftas av NU 03.

Skolverket kan alltsa konstatera att genomférda studier Gverlag visar att elever och
lirare trivs val och kinner sig trygga i sina skolor. Samtidigt finns tydliga indikatio-
ner pa att det ocksa finns problem och nagra exempel kan ges.

Mobbningen har legat pa ungefir samma niva under flera ar (ca 3 — 4 %) dven om
WHO-undersékningar™ visat att, i férhillande till 6vriga Norden och Europa, kin-
de sig svenska elever mer sillan mobbade eller trakasserade. Skolverkets utbild-
ningsinspektion® och tillsyn i enskilda irenden har dterkommande behandlat frigan
om férekomst av mobbning och andra trakasserier. I Skolverkets attitydundersok-
ning 2006™ angav mer 4n hilften av eleverna i de hégre arskurserna att spraket i
skolan ofta dr hart. De yngre eleverna uppgav i hogre utstrickning att elever blir
krinkta av andra elever. Arbetsmiljéverket har liksom nimnda studier funnit att
manga elever trivs vil i skolan men ocksé att mobbning dr ett problem. Enligt Ar-
betsmiljéverkets statistik’ har hot och vald mot grundskolelirare 6kat, ett resultat
baserat pa inkomna anmilningar. Aven den arbetsmiljéundersékning som Lirarnas
Riksférbund presenterade 2008 bekriftar bilden att hot och vald mot lirare fére-
kommer™,

Sammanfattningsvis dr den allminna bilden av tillvaron i svenska grundskolor posi-
tiv saisom det framkommer i olika internationella och nationella studier. Men det
finns ocksa problem, problem som innebir en svar och oacceptabel situation f6r
minga elever och lirare.

34 Folkhalsoinstitutet (2003, 2006) Skolbarns hilsovanor.

35 Skolverket (2007) . Skolverkets utbildningsinspektion — en sammanfattning av resultat och erfa-
renheter under tre ar. Skolverkets aktuella analyser 2007.

36 Skolverkets (2007) Attityder till skolan 2006. Rapport nr 299

37 Arbetsmiljoverket (2008) Korta arbetsskadefakta Nt1/2008.

38 Lirarnas Riksférbund (2008) Ingen ska behdva vara ridd i skolan.
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13.3 Studiemiljén i klassrummet

Nir det giller den mer direkta studiemiljon — tillvaron i klassummet — dr det givet-
vis sd att den paverkas av den allmdnna stimningen i skolan. I det f6ljande redovi-
sas den information om hur skolledare, lirare och elever uppfattar den mer direkta
studiemiljon som Skolverket har tillgang genom olika studier.

Skolk och annan franvaro

I PIRLS 2001 och 2006 (arskurs 4) fick skolledare ange om de ansag att skolk och
annan ogiltig frainvaro var ett stort problem. For svenskt vidkommande visade re-
sultaten att ca 90 procent av eleverna i undersékningen gar i skolor dir skolk inte
uppfattas som problem eller endast ett litet problem. PIRLS 2006 visade att endast
1 procent av eleverna gick i skolor dir skolledarna uppfattade skolk som ett allvar-
ligt problem. De svenska resultaten var avsevirt battre 4n de internationella medel-
virdena och visade att nagon férindring inte skett mellan de tva mitningarna. En-
dast Hongkong och Taiwan hade tydligt battre resultat. Resultaten i TIMSS 2007
for drskurs 4 visar en liknande bild.

Skolledarna i de TIMSS 2007 - skolor dar elever i arskurs 8 ingick gjorde dock
andra bedémningar. Skolledarna angav mycket ofta att skolk och annan omotiverad
franvaro (framfor allt sen ankomst) dr vanlig 1 deras skolor. I den internationella
rapporten framgar att nastan 40 procent av arskurs 8-eleverna gar i skolor med hog
franvaro. Tillsammans med Japan och Litauen har Sverige i detta avseende de hogs-
ta siffrorna bland de linder som ingick i TIMSS-urvalet. Omvint giller att en
mycket liten andel av eleverna gar i skolor med lag franvaro, enligt skolledarnas
bedémning.

Samtidigt som skolk och annan frinvaro ir omfattande 4r det langt ifran alla skol-
ledare som ser franvaron som ett stort problem. De svenska skolledarna dr dock
fortfarande avsevirt mer bekymrade 4n huvuddelen av sina kollegor i Gvriga delta-
gande linder.
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TABELL 13.3.1 Skolledares bedémning av franvaro, enligt TIMSS 2003 och 2007%

Mycket allvarligt problem
Franvaro/skolk index 2003 2007

Andel av de svenska eleverna
vars skolledare svarat 35% 38

Genomesnitt for jamforbara lan-
der** 16 19

Sveriges plats i forhallande till
jamforbara lander 15av 16 13 av 16

TABELL 13.3.2 Skolledares bedémning av franvaro enligt PISA 2000 och 20032

Elevers franvaro utgér ett hin- = Mycket/i viss omfattning
der for elevers inlarning 2000 2003

Andel svenska elever (15 ar)
vars skolledare svarat att det

forekommer 43 49
OECD genomsnitt 48 48
Sveriges plats jamfort med redo-

visade OECD lander 12 av 26 14 av 28

Skolverkets attitydundersokningar visar en nagot annorlunda om 4n stabil bild. I
dessa har eleverna i drskurserna 7 — 9 uppgett att de varit franvarande fran lektioner
utan lov i en omfattning som motsvarar cirka 3 — 4 procent, alltsa avsevirt mindre
an vad rektorerna 1 de internationella studierna uppgett.

Sammanfattningsvis ger inte minst skolledarnas svar i TIMSS och PISA en bild av
omfattande problem med skolk och annan olovlig franvaro i svenska skolor. Denna

bild bor dock ocksa stillas mot elevernas egna uppfattningar om omfattningen av
skolk.

Oro eller studiero i klassrummet

Utifran bade de internationella och de nationella undersokningarna ar det mojligt
att fa en bild av framfor allt elevers och skolledares uppfattningar om hur oroligt

3 Redovisningen bygger pé ett sammanfattande index av resultatet pa frigorna: Sen ankomst, Ogil-
tig franvaro och Franvaro enstaka lektioner

40 Réd siffra innebir att andelen ar signifikant skilt frin genomsnittet.

4 Det vill siga de linder som 6verensstimde med urvalskriterierna i avsnitten 6- 8 i rapporten

4 Fragorna berérdes inte 1 PISA 2006



Skolverket
49 (73)

och/eller lugnt det ir i klassrummen under lektionerna. Tillsammans ger de olika
grupperna en bild som inte ar helt entydig.

Skolledare har i TIMSS-unders6kningarna fatt svara pa fragor kring storningar i
klassrummet. Som framgir av tabell 13.3.3 ir storningar vanliga i manga skolor

TABELL 13.3.3 Skolledares beddmning av studiemiljon enligt TIMSS 2003 och 2007
— stoérningar i klassrummet

Varje dag/varje vecka Mycket allvarligt

problem
Stérningar i klassrummet 2003 2007 2003 2007
Andel svenska elever i arskurs
8 vars skolledare svarat att det
forekommer och hur allvarligt ;
problemet ar 67 73 20 30"

Skolledarna i PISA-skolorna 2000 och 2003 har fatt besvara en liknande friga som
skolledarna i TIMSS (tabell 13.3.4). De forra anger att storningar dr vanliga men
inte riktigt i samma utstrackning som TIMSS — skolledarna. For de svenska PISA —
skolorna framstar stérningar 1 klassrummet dnda som ett storre problem n for
flertalet skolor i andra linder, sirskilt i mitningen 2006, dir endast 6 linder har
storre problem med ordningen i klasserna.

TABELL 13.3.4 Skolledares beddmning av studiemiljo enligt PISA 2000 och 2003 — elever
som stor undervisningen

Mycket/i viss omfattning

Elever som stor

undervisningen 2000 2003
Skolledares svar i % 47 50
OECD-genomsnitt 41 41
Sveriges plats jamfort med

redovisade lander 18 av 26 22 av 28

Eleverna i PISA 2000 och 2003 fick dven de svara pa olika fragor som giller studie-
ron och ordningen i klassen™*

3 Signifikant forindring,
# Fragorna berérdes inte i PISA 2006
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TABELL 13.3.5.a Eleverna om studiemiljon enligt PISA 2000 och 2003

Lararen maste vanta | Eleverna borjar ar-
en lang stund innan | beta forst langt efter
eleverna blir tysta det lektionen borjat
Varje lektion Varje lektion

/ de flesta lektioner |/ de flesta lektioner

2000 2003 2000 2003
Elevsvar i % 43 32 31 28
OECD- genomsnitt 32 30 25 28
Sveriges plats jamfort med
redovisade lander 26av27 | 16av27 | 23av27 | 14 av 27

TABELL 13.3.5.b Eleverna om studiemiljon enligt PISA 2000 och 2003

Varje lektion

Det &r oljud/ovasen och / de flesta lektioner
oordning 2000 2003
Elevsvar i % 38 35
OECD-genomsnitt 29 35

Sveriges plats jamfort med
redovisade lander 22 av 27 14 av 26

PISA-eleverna ger en ndgot mer positiv bild av ordningen i klassen infér och under
lektionerna dn vad skolledarna gér. Framfor allt visar tabellerna 13.3.5.a och b att
situationen inte tycks ha blivit simre ur elevernas synvinkel. Trenden framstar sna-
rare som den motsatta dven om det 1 tva av fragorna ror sig om mattliga férind-
ringar. Det dr dock 1 sammanhanget viktigt att papeka att det hir finns tolknings-
problem. I PISA 2000 stod lasforstaelse i centrum medan det 2003 var matematik. I
NU 03 upplevde fler elever dock att matematiklektionerna var stokigare dn svensk-
lektionerna, vilket skulle tala for att en viss forbattring trots allt skett.

I TIMSS 2007 gjordes nationella tilligg 1 enkiterna f6r att man skulle fa en bild av
klassrumssituationen. En begrinsning ar att enkitfragorna endast gallde matematik
och NO-idmnena. Som framgar av tabell 13.3.6 dr det generella monstret inte posi-
tivt. Endast 60 procent eller fler av eleverna menar att det dr arbetsro pa lektioner-
na.

4 Rott anger att andelen dr signifikant skild frin genomsnittet
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TABELL 13.3.6 Eleverna om studiemiljon enligt TIMSS 2007 — arbetsron pa Matematik-
och NO-lektionerna ( endast nationella tillagg 2007)

Elevsvar i %

Arskurs 4 Arskurs 8
Haller med helt | Instammer helt

. . och hallet och hallet
Det ar arbetsro pa /ganska mycket | /instammer
Matematiklektionerna 71 60
NO-lektionerna 68
Biologilektionerna 68
Kemilektionerna 69
Fysiklektionerna 68
Geografilektionerna 74

I Skolverkets attitydundersckning 2006 ingick en rad fragor som berérde klass-
rumssituationen. Fragorna stilldes delvis till bade lirare och elever. Bilden som
tabell 13.3.7 ger dr den mest positiva av de tabeller som hittills redovisats. Den
fraga som avviker giller hur arbetet kommer igang efter det att lektionen borjat.
Hir ger framfor allt lirarna negativa svar. En mycket stor del av ldrarna och halften
av eleverna uppger att det oftast tar tid innan arbetet borjar, en avsevird skillnad
mot vad PISA-eleverna svarade (tabell 13.3.5.2). I 6vrigt ger lirarna en mer positiv
bild av klassrumssituationen dn eleverna.

TABELL 13.3.7 Elevers (&k 7-9) och larares uppfattning om studiemiljén (procent) enligt
Skolverkets attitydundersdkning 2006

Néastan alla/de Ungefar hélften Né&stan inga
flesta lektioner av lektionerna /nagra lektioner

Elever Larare Elever Larare Elever Larare

Ar det en trevlig, 79 92 12 7 9 2
positiv stdmning?

Finns det arbetsro? 65 84 21 13 14 3
Kommer arbetet 30 8 19 10 51 81

igang forst efter det
att lektionen bérjat?

Ar det en storande 17 10 13 15 71 75
hog ljudniva under

lektionerna?

Kanner du dig stord 16 - 13 - 71 -

i ditt arbete av
andra elever?
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Fragorna i Skolverkets attitydmitningar har delvis férandrats under den period de
genomforts. Dock finns 1 varje mitning fragor som r6r klassrumssituationen och
dven om formuleringarna skiljer sig at ger svaren en bild av denna 6ver tid. Tabel-
len nedan bekriftar den féregiaende tabellen.

TABELL 13.3.8 Elever (arskurs 7-9) och larare om arbetsro pa lektioner enligt Skolverkets
attitydundersdkningar 1993-2003 - Andel instdammande

1993 1997 2000 2003
Det ar oftast lugnt pd | Det ar oftast lugnt | Ar det oftast lugnt | Ar det oftast lugnt
lektionerna pa lektionerna och finns arbetsro | och finns arbetsro
padinal/lektioner? | pa dina/lektioner?
Larare 86 (2% vet inte) 87 (1% vet inte) 82 (1% vet inte) 80 (1% vet inte)
Elever 58 (6% vet inte) 60 (5% vet inte) 58 (7% vet inte) 63 (1% vet inte)

Lirarna ger sammanfattningsvis en tamligen stabil och positiv bild av arbetsron i
klassrummet, dven om det finns en tendens till mer negativ héllning i de tva senaste
mitningarna. Eleverna diremot uttrycker en mer kritisk uppfattning 4n lirarna un-
der hela perioden. I de fyra mitningar har hela tiden cirka 35 procent av eleverna
ansett att det inte ar lugnt pa lektionerna medan motsvarande for lirare ligger pa
mellan 12 och 19 procent.

I attitydmatningarna 2003 och 2006 har dven elever i arskurserna 4 — 6 deltagit.
Som framgir av tabellen nedan gér de yngre eleverna en nagot forsiktigare bedém-
ning 4n de ildre eleverna, samtidigt som 12 respektive 13 % tycker att det ndstan
aldrig 4r sa lugnt att man far arbetsro.

TABELL 13.3.9. Elever (arskurs 4-6) om arbetsro enligt Skolverkets attitydundersokningar
2003 och 2006 - Andel instammande svar

Arbetsro 2003 2006
Ja, nastan alltid 38 33
Ja, ibland 50 55
Nej, nastan aldrig 10 10
Aldrig 2 3

I en enkitundersokning som Skolverket genomférde i samband med sin kvalitets-

granskning 2003 av tidsanvindningen i skolan uppgav ungefir en tredjedel av ele-

verna i arskurs 9 att lirarna ar bra pa att skapa ordning och arbetsro™.

46 Skolverket (2003) Nationella kvalitetsgranskningar 2001-2002. Sjilvkinslan och skolans vardag —
en enkitstudie av elevers och ldrares attityder till information och kommunikation.
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I den nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (NU-03) finns det ocksa resul-
tat avseende arbetsro och ordning i klassrummet.

TABELL 13.3.10 Elevernas uppfattning om férekomsten av stérande ljud och dalig ordning
under lektionernai ett urval avamnen®’

Aldrig Sallan Summa Ibland Varje Summa
Stérande aldrig, lek- ibland,
ljud och sallan tion/de varje
dalig flesta lek-
ordning lektioner tion/de
flesta
Ma 6 23 29 51 21 72
Eng 7 31 38 47 15 62
Sv 6 27 33 51 16 67
Bio 7 28 35 50 15 65
Fy 5 26 31 53 16 69
Ke 6 25 31 50 18 68

Sett 6ver dessa amnen var det mellan 62 och 70 procent av eleverna som menade
att de kinde sig storda pa grund av oljud och dalig ordning pa lektionerna.

I en av Skolverkets uppfoljande rapporter av NU-03* om lirarens betydelse och
roll, redovisas att ca 70 procent av lirare beskrev stimningen pa varje lektion som
positiv och trevlig. Men eleverna delade inte denna bild, motsvarande beskrivning
gavs av endast ca 37 procent. Nistan varannan lirare (49 procent) uppgav att det
atminstone ibland (inklusive nagra procent som menar alltid) 4r stérande ljud och
dalig ordning under lektionerna. Men fler elever kinde sig storda under lektionerna,
ca 66 procent®. Ménstret liknar alltsi den som Skolverkets attitydmitningar gett.

Avslutningsvis kan noteras att Arbetsmiljoverket i rapporten ”Elevers skolmiljo —
en undersékning hésten 2005 av barn fédda 1994 har funnit att ljudnivaerna i
klassrummen ofta dr sa hoga att de dr storande dven om de sillan dr sa hoga att de
leder till horselskador. ’Prat och rorelser i klassrummet skapar en bakgrundsniva
som man maste Overrosta for att horas.” (a.a. sid.29). Under t.ex. en vecka 2006
inspekterades 300 skolor och man fann att det fanns brister nir det gillde ljudmil-
jon. Eleverna fick dessutom sjilva bedéma ljudnivan och konsekvenserna av denna

(tabell 13.11)

47 Skolverkets bearbetning av data i NUO3.

48 Skolverket (2007) Lusten och mdjligheten, rapport 282
# Rapport 282, s 28

50 Arbetsmiljoverket, rapport 2006:3
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TABELL 13.11 Elevernas uppfattning om ljudnivan i klassrummet enligt Arbetsmiljéver-
kets inspektion.*

- = = ‘-_ .
c E & c @
Tabell 5 o _ - = 3 z =
=T o 2 SzaEg@
; _ . [ 1] ol =
Bade flickor och pojkar T=co I =Ccm
Ar ljudnivan i klassrummet hog — sa hog att man inte 14 9 15 70 5%
kan prata normalt?
Blir du stérd av hig ljudniva under lektionerna? 18 % g% T4 %

Stors du av andra saker an hogtljud under lektioner-
na, t.ex. att klasskamrater springer omkring, kastar 14 % 8% 78 %
saker eller p& annat s&tt stor?

Hur stor del av fiden &r det svart att f3 arbetsro? 14 % 15 % 70 %

Sammanfattningsvis kan konstateras att bilden av arbetssituationen i klassrummet
for eleverna ér problematisk. Manga elever och lirare menar visserligen 1 undersok-
ningarna att manga lektioner priglas av lugn och arbetsro. Samtidigt dr det en stor
del av eleverna som uttrycker att det ar rorigt och stokigt pa lektionerna, att under-
visningen inte kommer igang nir lektionen boérjar och att ljudnivan ar hog.

13.4 Sammanfattning och beddédmning

Inledningsvis redovisades kortfattat olika svarigheter nar det giller att tolka svar i
internationella men dven nationella enkdtundersékningar. Uppfattningar, vilket
aktuella enkiter handlar om, uttrycker inte faktiska tillstaind. Hur man svarar paver-
kas av kulturella faktorer, ambitioner och toleransnivier men ocksa av situationen
nir fragorna besvaras. Mot bakgrund av detta kan sialunda inte enkdtundersékning-
ar som ror den typ av fragor som hir avhandlats visa hur det faktiskt ser ut”.

Samtidigt méste resultaten tas pa allvar eftersom de tillfrigade férmedlar den kinsla
de har i den situation de befinner sig i. Hur framfoér allt eleverna upplever sin skol-
situation ar med andra ord lika viktigt som objektiva observationer.

Den bild som genomgangen av framfor allt skolledares och elevers uppfattningar
om studiemiljon 1 svenska skolor dr inte helt litt att tolka.

- Pai fragor som giller studiemiljon 1 vid mening ter sig bilden férhallandevis po-
sitiv. Elever, lirare och skolledare formedlar i hog grad bilden av en skola dar
man trivs och som kinns trygg. Samtidigt signaleras problem — mobbning fore-
kommer liksom hot, vandalism och vild.

Nir fragorna narmar sig klassrummet, den direkta studiemiljon, blir bilden mer
problematisk:

51 A.a. tabell 5, sid 29
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- Skolk och annan ogiltig franvaro dr enligt skolledarna i de internationella studi-
erna vanligare 4n i manga andra linder nar det giller de hogre arskurserna men
ar ett litet problem i de ligre.

- Nir det giller oro under lektionerna redovisar framfor allt de svenska skolle-
darna en mer problematisk situation dn vad som redovisas frain manga andra
linder.

— Aven minga elever har en positiv syn pa arbetsron under lektionerna ir det
anda forhallandevis manga som tycker att lektionerna ar stokiga.

- De nationella undersékningar som gjorts, framfor allt Skolverkets attitydunder-
s6kningar och NU 03, bekriftar i stort resultaten fran de internationella studi-
erna men ger i vissa delar en ndgot mer positiv bild.

- Noteras kan att lararna i attitydundersdkningarna under aren har gett en mer
positiv bild av arbetsmiljon 1 klassrummet dn eleverna.

Den sammanfattande resultatbilden kan virderas pa olika sitt. A ena sidan kan det
hivdas att om t.ex. 80 procent av eleverna anser att studiemiljon 4r bra ar detta ett
bra resultat. Genom att vinda pa resonemanget och siga att 20 procent blir storda
eller kinner sig otrygga si kan resultatet knappast uppfattas som tillfredsstallande.

Skolverket anser att det dr varje elevs ritt att 1 kinna sig trygg 1 skolan. Varje elev
har ritt till en god arbetssituation med en majlighet att kunna koncentrera sig. En
god studiemilj6 innebir att eleverna kommer i tid till lektionerna och dgnar sig at
det som lektionen ska handla om. Ansvaret for att sa sker ligger pa eleverna och
deras forildrar och pa skolan och dess skolledare och lirare. Inte minst viktigt ar
grundskolors ansvar for att astadkomma detta, inte bara for att eleverna dr unga
utan ocksa for att de faktiskt har en plikt att ga en utbildning som de inte kan vilja
bort.

Det dr mot denna bakgrund som de resultat som presenterats ska bedémas.

Skolverket anser att de signaler som tabellerna i avsnitten om studiemiljon ger dr
langt ifrin goda. Aven i de mest positiva resultaten finns det alltfér manga elever
som uppenbarligen kinner sig otrygga, som inte upplever att de far tillbringa da-
garna pa lektioner dir det dr lugnt och som ger férutsittningar for att lira. Skolver-
ket menar att oavsett var Sverige ligger 1 rangordning eller genomsnitt i férhallande
till andra linder sa speglar elevsvaren en situation som inte ar tillfredsstallande.
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Bilaga 1: FORKORTNINGAR | RAPPORTEN
Organisationer

IEA International Association for the Evaluation of Educational
Achievement

OECD Organisation for Economic Co-operation and Development

WHO World Health Organization

Studier

FIMS First International Mathematics Study (1964)

FISS First International Science Study (1970)

IEA RL IEA:s lisundersokning (Reading Literacy) 1991

NU Nationella utvirderingen

PIRLS Progress in International Reading Literacy Study

PISA Programme for International Student Assessment

SIMS Second International Mathematics Study (1980)

SISS Second International Science Study (1984)

TIMSS Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS 95=

Third International....)

TRENDS Upprepningen av IEA RL 2001
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Bilaga 2: RESULTATUTVECKLING: Lasforstaelse

Grundurval

Lander IEA RL PIRLS 01 PIRLS 06
Australien

Belgien

Cypern 481 494

Danmark 475 546
England 553 539
Estland

Finland 569

Frankrike 531 525 522
Grekland

Hongkong 517 528 564
Irland 509

Island 518 512 511
Italien 529 541 551
Japan

Kanada

Lettland 545 541
Liechtenstein

Litauen 543 437
Luxemburg 557
Mexiko

Nederlanderna 485 554 547
Norge 524 499 498
Nya Zeeland 528 529 532
Polen 519
Portugal

Ryssland 528 565
Schweiz 511

Singapore 515 528 558
Slovakien 518 531
Slovenien 502 522
Spanien

Storbritannien

Sverige 539 561 549
Sydkorea

Taiwan 535
Tjeckien 537

Turkiet

Tyskland 503 539 548
Ungern 499 543 551
USA 547 542 540
Osterrike 538
Kanada, Alb 560
Kanada, BC 500 558
Kanada, Ont 548 555
Island, 8k 5 550

Norge, 8k 5 541
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RESULTATUTVECKLING: Lasforstaelse

Grundurval

Lander PISA2000 | PISA 2003 | PISA2006
Australien 528 525 513
Belgien 507 507 501
Cypern

Danmark 497 492 494
England

Estland 501
Finland 546 543 547
Frankrike 505 496 488
Grekland 474 472 460
Hongkong 510 536
Irland 527 515 517
Island 507 492 484
Italien 487 476 469
Japan 522 498 498
Kanada 534 528 527
Lettland 491 479
Litauen 470
Luxemburg 441 479 479
Mexiko 422 422 410
Nederlanderna 513 507
Norge 505 500 484
Nya Zeeland 529 522 521
Polen 479 497 508
Portugal 470 469 472
Ryssland 440 442 440
Schweiz 494 499 499
Singapore

Slovakien 469 466
Slovenien 494
Spanien 493 481 461
Storbritannien 523 495
Sverige 516 514 507
Sydkorea 525 534 556
Taiwan 496
Tjeckien 492 489 483
Turkiet 441 447
Tyskland 495 491 495
Ungern 480 482 484
USA 504 495

Osterrike 507 491 490
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Bilaga 3 NATURVETENSKAP TIMSS AK 8/ PISA 15-ARINGAR

RESULTATUTVECKLING NATURVETENSKAP TIMSS AK 8
Grundurval

Lander TIMSS95 | TIMSSO03 | TIMSSO7
Australien 514 527 515
Belgien

Cypern 452 441 452
Danmark

England 533 544 542
Estland

Finland

Frankrike

Grekland

Hongkong 510 556 530
Irland

Island

Italien 493 491 495
Japan 554 552 554
Kanada

Kanada, Ont 496 533 526
Lettland 476 513

Litauen 464 519 519
Luxemburg

Mexiko

Nederlanderna 541 536

Norge 514 492 487
Nya Zeeland 511 520

Polen

Portugal

Ryssland 523 514 530
Schweiz

Singapore 580 578 567
Slovakien 532 517

Slovenien 514 520 538
Spanien

Storbritannien

Sverige 553 524 511
Sydkorea 546 558 553
Taiwan 571 561
Tjeckien 539
Turkiet

Tyskland

Ungern 537 543 539
USA 513 527 520
Osterrike

USA, Mass 556
USA, Minn 539
Kanada, Quebec 507

Kanada, BC 526
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RESULTATUTVECKLING NATURVETENSKAP PISA 15-ARINGAR

Grundurval

LAND PISA2000 | PISA2003  PISA2006
Australien 528 525 527
Belgien 496 509 510
Cypern

Danmark 481 475 496
England

Estland 531
Finland 538 548 563
Frankrike 500 511 495
Grekland 461 481 473
Hongkong 539 542
Irland 513 505 508
Island 496 495 491
Italien 478 486 475
Japan 550 548 531
Kanada 529 519 534
Kanada, Ont

Lettland 489 490
Litauen 488
Luxemburg 443 483 486
Mexiko 422 405 410
Nederlanderna 524 525
Norge 500 484 487
Nya Zeeland 528 521 530
Polen 483 498 498
Portugal 459 468 474
Ryssland 460 489 479
Schweiz 496 513 512
Singapore

Slovakien 495 488
Slovenien 519
Spanien 491 487 488
Storbritannien 532 515
Sverige 512 506 503
Sydkorea 552 538 522
Taiwan 532
Tjeckien 511 523 513
Turkiet 434 424
Tyskland 487 502 516
Ungern 496 503 504
USA 499 491 489

Osterrike 519 491 511
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Bilaga 4: MATEMATIK TIMSS AK 8/ PISA 15-ARINGAR

RESULTATUTVECKLING MATEMATIK TIMSS AK 8
Grundurval Matematik

Lander TIMSS95 TIMSS03 TIMSSO07
Australien 509 505 496
Belgien

Cypern 468 459 465
Danmark

England 498 508 513
Estland 531

Finland

Frankrike

Grekland

Hongkong 569 586 593
Irland

Island

Italien 484 480
Japan 581 570 570
Kanada

Kanada, Ont 501 521 517
Lettland 488 505

Litauen 475 502 506
Luxemburg

Malta 488
Mexiko

Nederlanderna 529 536

Norge 498 461 469
Nya Zeeland 501 494

Polen

Portugal

Ryssland 524 508 512
Schweiz

Singapore 609 605 593
Skottland 493 498 487
Slovakien 534 508

Slovenien 494 493 501
Spanien

Storbritannien

Sverige 540 499 491
Sydkorea 581 589 597
Taiwan 585 598
Tjeckien 504
Turkiet 432
Tyskland

Ungern 527 529 517
USA 492 504 508
Osterrike

USA, Mass 547
USA, Minn 532
Kanada, Que-

bec 528

Kanada, BC 509



RESULTATUTVECKLING MATEMATIK PISA 15-ARINGAR

Grundurva

Lander
Australien
Belgien
Cypern
Danmark
England
Estland
Finland
Frankrike
Grekland
Hongkong
Irland
Island
Italien
Japan
Kanada
Kanada, Ont
Lettland
Litauen
Luxemburg
Malta
Mexiko
Nederlanderna
Norge

Nya Zeeland
Polen
Portugal
Ryssland
Ryssland
Schweiz
Singapore
Skottland
Slovakien
Spanien
Storbritannien
Sverige
Sydkorea
Taiwan
Tjeckien
Turkiet
Tyskland
Ungern
USA
Osterrike

PISA2000
533
520

514

536
517
447

503
514
457
557
533

446

387

499
537
470
454
478

529

476
529
510
547

498

490
488
493
515

PISA2003
524
529

514

544
511
445
550
503
515
466
534
532

483

493

385
538
495
523
490
466
468
468
527

498
485

509
542

516
423
503
490
483
506

PISA2006
520
520

513

515
548
496
459
547
501
506
462
523
527

486
486
490

406
531
490
522
495
466
476
476
530

492
480
495
502
547
549
510
424
504
491
474
505
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Bilaga 5: Z-varden for de lander som ingar i Skolverkets
urval.

Lasforstaelse, IEA RL 1991, PIRLS 2001, 2006 — z-virden

LAND IEA 1991 z-véarde PIRLS z-varde PIRLS z-varde
2001 2006
Frankrike 531 0,68 525 -0,51 522 -0,91
Hongkong 517 -0,15 528 -0,33 564 1,30
Island 518 -0,09 512 -1,31 511 -1,49
Italien 529 0,56 541 0,46 551 0,62
Nederlanderna 485 -2,07 554 1,25 547 0,41
Norge 524 0,26 499 -2,10 498 -2,17
Nya Zeeland 528 0,50 529 -0,27 532 -0,38
Singapore 515 -0,27 528 -0,33 558 0,99
Sverige 539 1,16 561 1,68 549 0,51
Tyskland 503 -0,99 539 0,34 548 0,46
Ungern 499 -1,23 543 0,58 551 0,62
USA 547 1,64 542 0,52 540 0,04
medelvarde 519,6 0,0 533,4 0,0 539,3 0,0
st.avvikelse 16,7 16,4 19,0
Lasforstaelse, PISA 2000, 2003, 2006
LAND PISA2000 z-varde PISA 2003 | z-varde PISA2006 z-varde
Australien 528 1,04 525 1,16 513 0,70
Belgien 507 0,34 507 0,48 501 0,30
Danmark 497 0,00 492 -0,09 494 0,07
Finland 546 1,65 543 1,85 547 1,83
Frankrike 505 0,27 496 0,06 488 -0,13
Grekland 474 -0,78 472 -0,86 460 -1,05
Irland 527 1,01 515 0,78 517 0,83
Island 507 0,34 492 -0,09 484 -0,26
Italien 487 -0,34 476 -0,70 469 -0,76
Japan 522 0,84 498 0,13 498 0,21
Kanada 534 1,25 528 1,28 527 1,17
Luxemburg 441 -1,89 479 -0,59 479 -0,42
Mexiko 422 -2,53 422 -2,76 410 -2,71
Norge 505 0,27 500 0,21 484 -0,26
Nya Zeeland 529 1,08 522 1,05 521 0,97
Polen 479 -0,61 497 0,10 508 0,54
Portugal 470 -0,91 469 -0,97 472 -0,66
Ryssland 440 -1,92 442 -2,00 440 -1,72
Schweiz 494 -0,10 499 0,17 499 0,24
Spanien 493 -0,13 481 -0,51 461 -1,02
Sverige 516 0,64 514 0,74 507 0,50
Sydkorea 525 0,94 534 1,51 556 2,13
Tjeckien 492 -0,17 489 -0,21 483 -0,29
Tyskland 495 -0,07 491 -0,13 495 0,11
Ungern 480 -0,57 482 -0,47 484 -0,26
Osterrike 507 0,34 491 -0,13 490 -0,06
medelvarde 497,0 0,0 4945 0,0 491,8 0,0
st.avvikelse 29,7 26,2 30,2




Naturvetenskap, TIMSS 1995, 2003, 2007
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LAND TIMSS95 | z-varde TIMSS03 | z-varde TIMSSO07 | z-varde
Australien 514 -0,16 527 -0,02 515 -0,32
Cypern 452 -2,12 441 -2,87 452 -2,61
England 533 0,44 544 0,54 542 0,67
Hongkong 510 -0,29 556 0,94 530 0,23
Japan 554 1,11 552 0,81 554 1,11
Kanada, Ont 496 -0,73 533 0,18 526 0,08
Litauen 464 -1,74 519 -0,29 519 -0,17
Norge 514 -0,16 494 -1,11 487 -1,34
Ryssland 523 0,13 514 -0,45 530 0,23
Singapore 580 1,93 578 1,67 567 1,58
Skottland 501 -0,57 512 -0,52 496 -1,01
Slovenien 514 -0,16 520 -0,25 538 0,52
Sverige 553 1,08 524 -0,12 511 -0,46
Sydkorea 546 0,86 558 1,01 553 1,07
Ungern 537 0,57 543 0,51 539 0,56
USA 513 -0,19 527 -0,02 520 -0,13
medelvarde 519,0 0,0 527,6 0,0 523,7 0,0
st.avvikelse 31,5 30,2 27,4
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Naturvetenskap, PISA 2000, 2003, 2006

LAND PISA2000 | z-varde PISA2003 | z-varde PISA2006 | z-varde
Australien 528 1,00 525 0,90 527 0,95
Belgien 496 -0,04 509 0,32 510 0,33
Danmark 481 -0,53 475 -0,91 496 -0,18
Finland 538 1,33 548 1,73 563 2,26
Frankrike 500 0,09 511 0,39 495 -0,22
Grekland 461 -1,19 481 -0,69 473 -1,02
Irland 513 0,51 505 0,18 508 0,26
Island 496 -0,04 495 -0,19 491 -0,36
Italien 478 -0,63 486 -0,51 475 -0,94
Japan 550 1,72 548 1,73 531 1,09
Kanada 529 1,04 519 0,68 534 1,20
Luxemburg 443 -1,78 483 -0,62 486 -0,54
Mexiko 422 -2,46 405 -3,44 410 -3,31
Norge 500 0,09 484 -0,58 487 -0,51
Nya Zeeland 528 1,00 521 0,75 530 1,06
Polen 483 -0,47 498 -0,08 498 -0,11
Portugal 459 -1,25 468 -1,16 474 -0,98
Ryssland 460 -1,22 489 -0,40 479 -0,80
Schweiz 496 -0,04 513 0,46 512 0,40
Spanien 491 -0,21 487 -0,47 488 -0,47
Sverige 512 0,48 506 0,21 503 0,08
Sydkorea 552 1,79 538 1,37 522 0,77
Tjeckien 511 0,45 523 0,83 513 0,44
Tyskland 487 -0,34 502 0,07 516 0,55
uUngern 496 -0,04 503 0,10 504 0,11
USA 499 0,05 491 -0,33 489 -0,43
Osterrike 519 0,71 491 -0,33 511 0,37
medelvarde 497,3 0,0 500,1 0,0 500,9 0,0
st.avvikelse 30,6 27,7 27,5




Matematik, TIMSS 1995, 2003, 2007
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LAND TIMSS95 | z-varden | TIMSSO03 | z-varden | TIMSSO07 | z-varden
Australien 509 -0,32 505 -0,36 496 -0,59
Cypern 468 -1,33 459 -1,44 465 -1,37
England 498 -0,59 498 -0,53 513 -0,17
Hongkong 569 1,14 586 1,53 572 1,31
Japan 581 1,44 570 1,16 570 1,26
Kanada, Ont 501 -0,52 521 0,01 517 -0,07
Litauen 472 -1,23 502 -0,43 506 -0,34
Norge 498 -0,59 461 -1,39 469 -1,27
Ryssland 524 0,04 508 -0,29 512 -0,19
Singapore 609 2,12 605 1,98 593 1,84
Skottland 493 -0,71 498 -0,53 487 -0,82
Slovenien 494 -0,69 493 -0,64 501 -0,47
Sverige 540 0,43 499 -0,50 491 -0,72
Sydkorea 581 1,44 589 1,60 597 1,94
Ungern 527 0,12 529 0,20 517 -0,07
USA 492 -0,74 504 -0,38 508 -0,29
medelvarde 522,3 0,0 520,4 0,0 519,6 0,0
st.avvikelse 40,9 42,7 39,9
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Matematik, PISA 2000, 2003, 2006

LAND PISA2000 | z-véarden | PISA2003 | z-varden | PISA2006 | z-varden
Australien 533 0,94 524 0,72 520 0,73
Belgien 520 0,59 529 0,87 520 0,73
Danmark 514 0,43 514 0,42 513 0,49
Finland 536 1,02 544 1,33 548 1,68
Frankrike 517 0,51 511 0,33 496 -0,09
Grekland 447 -1,38 445 -1,65 459 -1,35
Irland 503 0,13 503 0,09 501 0,08
Island 514 0,43 515 0,45 506 0,25
Italien 457 -1,11 466 -1,02 462 -1,25
Japan 557 1,59 534 1,02 523 0,83
Kanada 533 0,94 532 0,96 527 0,96
Luxemburg 446 -1,40 493 -0,21 490 -0,29
Mexiko 387 -2,99 385 -3,46 406 -3,15
Norge 499 0,02 495 -0,15 490 -0,29
Nya Zeeland 537 1,05 523 0,69 522 0,79
Polen 470 -0,76 490 -0,30 495 -0,12
Portugal 454 -1,19 466 -1,02 466 -1,11
Ryssland 478 -0,54 468 -0,96 476 -0,77
Schweiz 529 0,83 527 0,81 530 1,07
Spanien 476 -0,59 485 -0,45 480 -0,63
Sverige 510 0,32 509 0,27 502 0,11
Sydkorea 547 1,32 542 1,27 547 1,64
Tjeckien 498 0,00 516 0,48 510 0,39
Tyskland 490 -0,22 503 0,09 504 0,18
Ungern 488 -0,27 490 -0,30 491 -0,26
USA 493 -0,14 483 -0,51 474 -0,84
Osterrike 515 0,46 506 0,18 505 0,22
medelvarde 498,1 0,0 499,9 0,0 498,6 0,0
st.avvikelse 37,1 33,3 29,4
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Bilaga 6: Trend i percentiler for Sverige
roda siffror signifikanta skillnader
PISA lasforstaelse 2000-2006
Percentiler
hogst-
Ar 5 10 25 75 90 95 lagst
2000 354 392 456 581 630 658 304
2003 349 390 453 582 631 660 311
2006 335 378 445 575 629 658 323
diff 2006-2003 -14 -12 -8 -7 -2 -2
diff 2003-2000 -5 -2 -3 1 1 2
diff 2006-2000 -19 -14 -11 -6 -1 0
PIRLS lasforstaelse 2001-2006
percentiler
hogst-
Ar 5 25 50 75 95 lagst
2001 445 521 565 605 663 218
2006 437 512 554 592 647 210
diff 2006-2001 -8 -9 -11 -13 -16
PISA matematik 2000-2006
Percentiler
hogst-
Ar 5 10 25 75 90 95 lagst
2000
2003 353 387 446 576 630 662 309
2006 354 387 442 565 617 649 295
diff 2006-2003 1 0 -4 -11 -13 -13
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TIMSS matematik 1995-2007

Percentiler

Ar 5 25 medel

1995 407 491 540

2003 378 452 499

2007 371 446 491
diff 2007-2003 -7 -6 -8
diff 2003-1995 -29 -39 -41
diff 2007-1995 -36 -45 -49

TIMSS naturvetenskap 1995-2007

Percentiler

Ar 5 25 medel

1995 414 499 553
2003 397 476 524
2007 373 460 511
5 25 medel

diff 2007-2003 -24 -16 -13
diff 2003-1995 -17 -23 -29
diff 2007-1995 -41 -39 -42

75
591
548
539

95
661
614
604

75
609
575
564

hégst-
lagst
254
236
233
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Bilaga 7: Sveriges deltagande i internationella studier

1991- 2007
Lasforstaelse
Ar Studie
1991 IEA Reading
Literacy (RL)
2001 LS TRENDS
2001 PIRLS
2006 PIRLS
2000 PISA
2003 PISA
2006 PISA
Naturvetenskap
Ar Studie
1995 TIMSS
2003 TIMSS
2007 TIMSS
2000 PISA
2003 PISA
2006 PISA
Matematik
Ar Studie
1995 TIMSS
2003 TIMSS
2007 TIMSS
2000 PISA
2003 PISA
2006 PISA

Antal linder
31

9
35
45
32
41
57

Antal linder
25 resp. 23

50
36 resp. 53%
32
41
57

Antal linder
25 resp. 23

50
36 resp. 537
32
41
57

52 Utover dessa deltog 7 provinser och regioner i bade ér 4 och 8
53 Utover dessa deltog 7 provinser och regioner i bade dr 4 och 8

Elevpopulation
9 resp 14 ar

Ar3
Ar 4 och3
Ar4
15
15 ar
15 ar

Elevpopulation
13 ar resp. elever
idr 3igymnasiet

Ar8
Ar4och8
15 ar
15 ar
15 ar

Elevpopulation
13 ar resp. elever
iar 3 i gymnasiet

Ar8
Ar4och8
15 ar
15 ar
15 ar
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