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Nya och gamla villkor for lasande och skrivande

I manga olika sammanhang idag pekas pa hur forutsittningarna och villkoren f6r lisande och skrivande
har férindrats genom datorns intrdde 1 vara liv. De sprakliga landskapen ser annorlunda ut i jaimférelse
med f6r nagra decennier sedan. Vi ldser och skriver pa skidrmen i en utstrickning som vi f6r bara nagra
ar sedan inte kunde férutse. Texter pa pappret som tidningar och liromedel har ocksa férindrats. Precis
som pa skirmen ges bilder ett mycket storre utrymme. Med hjilp av datorn kan texter ocksa ldsas upp.
Det skrivna ordet far alltsa ge plats f6r bilder och ljud, med andra ord tillkommer flera sitt eller mo-
daliteter for att skapa mening i texter. Det innebar att sitten att ldsa och skriva forindras i takt med

de sprakliga landskapens utveckling. Andra typer av lds- och skrivarter krévs i tilligg till redan tidigare.
Exempelvis forutsitter lasning pa ndtet att lisaren kan orientera sig och navigera i hierarkiskt ordnade
hypertexter. Det rika bildmaterialet som samspelar med de skrivna texterna kriver ocksa en annan typ
av ldsning,

Men det finns dven forutsittningar och villkor som bestar 6ver tid for att en person ska kunna lyckas

1 sitt lisande och skrivande. En sddan aspekt dr ldsarens och skrivarens mer grundliggande sprakliga
formagor som att ha ett stort ordférrad, kunna minnas och dterge kortare och lingre textavsnitt samt
att vara en aktiv sprakdeltagare. Ytterligare en sidan aspekt dr den metasprakliga formégan att exempel-
vis ha god kunskap om bokstiverna och sprakljuden och vara fonologiskt medveten samt att ha kun-
skaper om hur texter skapas och byggs upp. Metakognitiva férmagor ar ocksa viktiga forutsattningar
for att lyckas som att kunna reflektera Gver hur lasandet och skrivandet gar till och veta vilka strategier
man anvinder. De hir sprakliga, metasprakliga och metakognitiva formagorna ir centrala for att kunna
utveckla ett hallbart lisande och skrivande. Spiannvidden i sprakbehirskning mellan eleverna i en klass
ar emellertid stor beroende pa vilka erfarenheter och upplevelser de getts mojlighet att ta del av och

att fa bygga ett sprak om. En grupp ir naturligtvis elever som nyligen anldnt till Sverige. De saknar
inte erfarenheter, upplevelser eller kunskaper men de saknar oftast kunskaper i svenska spraket for att
uttrycka sig pa ett for dem tillfredsstillande sitt. Det dr en mycket frustrerande situation de utsitts for.
Aven elever med annat modersmal 4n svenska som ir fédda i Sverige kan ha svart att forstd och delta i
undervisningen och redovisa sina faktiska kunskaper.

Men det dr inte bara lisarens och skrivarens sprakliga, metasprakliga och metakognitiva férmagor eller
textens medium och pa vilka sitt (modaliteter) den framstills som forskningen visat vara av central
betydelse. Lika viktigt 4r lisarens och skrivarens tidigare erfarenheter av och instéllning till lisande och
skrivande samt kunskaper om dmnet som ska behandlas och hur allt detta stir i samklang med textens/
textuppgiftens form och innehéll. En fundamental aspekt ar naturligtvis syftet med ldsandet och skri-
vandet. Varfor ska just den hir texten ldsas eller skrivas? Ytterligare centrala aspekter dr sammanhanget
eller kontexten. Det giller savil den konkreta sociala situationen som de mer 6vergripande normerna
och virderingarna for hur saker och ting ska utfoéras och hur de utvecklats 1 den kulturella och histo-
riska kontexten. De hir aspekterna som i olika studier visat sig vara centrala for att férsta lisande och
skrivande har sammanstillts i nedanstaende figur.
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Nir man som lirare ska vilja texter och textuppgifter samt sitt arbeta med dem ar det viktigt att beakta
alla de hir aspekterna som har betydelse f6r hur en lasare eller skrivare lyckas 1 sitt virv.



Utveckling av lasande och skrivande

De hiir aspekterna har saledes en central betydelse for hur en person utvecklar lisande och skrivande
och de grundliggande firdigheter man har behov av nar man ska ldsa och skriva. I en diskussion om
dessa grundliggande firdigheter beskriver Caroline Liberg och Roger Siljé (2010) dem utifran fyra
huvudingangar, nimligen':

. formagan att sjilv kunna skapa mening och uttrycka sig inom ramen for olika literacypraktiker,
det vill sdga kompetenser som gér manniskor till aktorer i ett skriftspraksberoende och medie
baserat samhaille.

. formagan att forsta literacypraktiker som sidana och syftet med dem samt att skapa ett
engagemang och intresse for dem,

. formagan att kunna ga in i, bearbeta och forsta innehallet 1 texten eller textuppgiften utifran
olika positioner

. formégan att kunna hantera olika symbolsystem som den visuella koden® och skriftkoden
(bokstiverna och hur de kan kopplas till olika ljud) samt att kunna f6lja de grammatiska regler
som giller for de olika symbolsystemen

De olika f6rmagorna stodjer varandra och utvecklas i samspel med varandra. Att man kan skapa me-
ning och dr en aktiv deltagare och aktor i olika literacypraktiker underlittar och stédjer exempelvis
utvecklingen av formagorna att forsta praktiker och syftet med dem, att kunna ga in och bearbeta en-
skilda texter och kunna ldsa av eller skriva ner det man vill siga och tvirtom. Det dr med andra ord inte
sd att en person forst lir sig och bygger upp det ena och sedan det andra. I det hir samspelet mellan de
fyra firdigheterna finns atminstone fyra avgérande och kritiska punkter i1 utvecklingen for att den ska ga
smidigt och latt.

De hir punkterna bestar av

. att bli aktor, deltagare och medskapare, i ett skriftspraksberoende och mediebaserat samhille
. att knicka skriftkoden

. att mota och bemota textmingder

. att mota och bemota specifika damnessprak

1 Iden hir beskrivningen anvinds termen Jzeracypraktiker. Det omsluter fler sammanhang dn traditionella lis- och skriv-
praktiker. Det giller situationer didr man talar om ndgot man list eller skrivit, situationer dir man omsitter nagot skrivet till
en annan uttrycksform som bilder, tabeller, diagram eller ett gérande, exempelvis att ldsa och f6lja en instruktion om hur
man installerar en ny TV, och situationer som ér influerade av skriftspraket, till exempel samtal och talande som utfors pa ett
bildat eller litterat sitt (Liberg & Silj6, 2010).

2 Med den visuella koden avses olika framstillningssitt som bilder, figurer, diagram och tabeller.



Att bli aktor i ett skriftspraksberoende och mediebaserat samhalle

Ett forsta steg in i att bli aktor, deltagare och medskapare, i ett skriftspraksberoende och mediebase-

rat samhille tar en del barn mycket tidigt. For en del sker det till och med innan de sjilva tagit nagra
steg med sina egna ben. De omges nimligen av vuxna som léser tillsammans med dem 1 pekbdécker, pa
skyltar och etiketter och samtalar med dem om vad det handlar om. Tillsammans skriver de meddelande
av en mingd olika slag till nira och kira. I dessa sammanhang far barnet stifta bekantskap med vad

det innebir att skapa mening och uttrycka sig inom ramen for nagra enkla och mer vardagliga lis- och
skrivpraktiker. Grunden liggs for deras forstaelse av den hir typen av praktiker och syftet med dem.
Centrala fragor barnet gérs medveten om ar varfor man egentligen kan ha behov av att ldsa och skriva
och vilka funktioner det fyller. Det som ar meningsfullt ligger ocksa grunden for intresse och enga-
gemang. I olika studier visas pa hur de vuxna redan i tidigt skede stédjer barnens f6rmaga att ga in i,
bearbeta och forsta innehallet i texten de laser eller skriver tillsammans. Lds- och skrivpositionerna tar
sin utgangspunkt i barnet. Men aven hir kan man se hur en del vuxna hjilper barnet med att inte bara
kunna aterge precis det som star i texten, utan att ocksa fundera vidare och exempelvis se samband mel-
lan olika hindelser eller ta in egna erfarenheter for att férdjupa forstaelsen. I féljande exempel framgar
tydligt hur mamman till barnet hjalper till sd att barnet far réra sig i texten pa olika sitt. De r6r sig dels
ut fran texten till egna erfarenheter, dels bakat i texten for att se hela hindelseférloppet och hur den ena
handlingen leder till den andra.

Barn, 4 ir, och mamma (Dickinson m.fl. 1992. Exemplet ir Gversatt frin engelska)

Mamma  (ldser:) ”Peter fraigade henne hur man kommer till grinden men hon hade ett sa stort
piron 1 munnen att hon inte kunde svara honom (.) Peter bérjade grata.”
Tror du Peter dr ledsen?

Barn (nickar jakande)

Mamma  Varfor dr han ledsen?

Barn Han har gatt vilse 1 skogen.

Mamma  Han lyssnade inte pa sin mamma, eller hur?
Barn (skakar pa huvudet)

Mamma  Och nu har han gatt vilse (fortsitter att lisa)

Genom den hir typen av samtal stédjer de vuxna barnen att ligga grunden till betydelsefulla férstaelse-
strategier som en ldsare och skrivare har nytta av i resten av sitt lisar- och skrivarliv. Exempel pa sidana
forstaelsestrategier som barnen redan i tidig alder siledes far borja stifta bekantskap med ar att:

. bygga forforstielse
. knyta an till egna erfarenheter och férkunskaper

. identifiera huvudbudskapet

. sammanfatta innehallet

. se temporala samband och orsakssamband

. dra slutsatser och generalisera

. stilla fragor till texten

. gobra forutsagelser om vad som ska komma hirnist



. associera till andra texter
. kritiskt granska textens form och innehall
J forsta att man inte forstar

Barnens sprakliga formaga forstirks dirmed i lisandet och skrivandet. I manga texter far de ocksa
mota dmnen, ord och formuleringar de kanske inte stoter pa 1 vardagsspraket. I samtalen far de prova
pa att minnas och aterge savil enskilda formuleringar som hela avsnitt och ta en aktiv del i att r6ra sig i
texterna.

Det dr de vuxna som utfor sjilva lisandet och skrivandet, si linge barnen inte har knickt skriftkoden
sjalva och kan hantera den pa ett flexibelt sitt. Det innebir att barn inte bara méter mer enkla texter
utan ocksa mer avancerade texter som sagor, aventyrsberittelser, science fiction eller faktatexter, efter-
som det dr de vuxna som star for hantverket att lisa av och skriva ner. Barn kan med andra ord paborja
sitt aktorskap 1 ett skriftspraksberoende och mediebaserat samhalle langt innan de sjalva klarar av att
hantera skriftkoden. Nir de kommit sa langt att de sjalva kan ldsa och skriva, erbjuder vart starkt skrift-
spraksberoende och mediebaserade samhille pa minga moijligheter att vidareutveckla sin férméga att
skapa mening och att uttrycka sig inom ramen for olika literacypraktiker.

I ett internationellt perspektiv hivdar sig svenska familjer vil nir det giller att erbjuda sina barn en
skriftspraksstimulerande hemmilj6. Exempelvis har de flesta familjer manga barnbécker och de allra
flesta forildrar liser fOr sina barn redan 1 forskolealdern. I stor utstrickning ldser foraldrarna ocksa
sjalva varje eller ndstan varje dag f6r ndjes skull. De utgor pa s sitt viktiga forebilder och modeller

for sina barn. Vid en jaimforelse mellan aren 2001 och 2006 visar det sig dock att andelen familjer med
manga barnbdcker och dir forildrarna ldser sjilva regelbundet har minskat nagot. Andelen starka fore-
bilder i hemmen har med andra ord minskat nagot under senare ar.



Att knacka skriftkoden och att mota och bemota textmangder

Tva andra kritiska punkter 1 att bli aktor 1 ett skriftspraksberoende och mediebaserat samhille intraffar
nir barnen pabérjar byggandet av férmagan att sjalva hantera skriftkoden och dirmed ges méjlighet att
méta stora textmingder pa egen hand. Aven det sker tidigt f6r en del barn. Medan for nagra sker det i
och med att de borjar skolan. Om de inte métt stora mangder text tidigare sd sker det med stor kraft i
skolar tre och fyra. For manga elever kan det leda till rena chockupplevelser, eftersom texterna manga
ganger dr mycket informationstita. Eleverna moter nu inte bara miangder av text, utan ocksa texter som
ar skrivna i olika genrer for att uppna olika syften. Tva huvudtyper av texter de moter ar skonlitteratur
och faktatexter. Skonlitteratur domineras av den berittande eller narrativa genren. Faktatexter utgors
oftast av beskrivande, instruerande, utredande, férklarande och argumenterande genrer.

Foérutom att de allra flesta forildrar i Sverige ldser for sina barn, uppger de att de ocksa leker ordlekar
med dem och att man har alfabetsleksaker i hemmen. Andra studier visar pa betydelsen av barns méten
med populirkulturen och olika typer av texter. Hjiltar fran filmer, dataspel och barnbocker, leksaker,
sanger och liknande inspirerar barnen att bade ldsa och skriva pa egen hand. Nistan alla barn som kom-
mer till skolan har dirmed nédgra erfarenheter av att hantera bokstiver och kinna igen dem. Det ér till
och med cirka tva tredjedelar av barnen som ar duktiga eller mycket duktiga pa att kinna igen boksta-
verna, skriva bokstéiver, lisa och skriva enstaka ord och ldsa meningar nir de borjar skolan. Gruppen
med barn som dr mycket duktiga har ocksa 6kat nagot mellan aren 2001 och 2006. Flickorna domine-
rar tydligt den gruppen. Forskningen visar mycket tydligt att barn som innan de borjar skolan har god
kunskap om sprakljuden och om bokstaver, har en mycket god prognos vad giller den tidiga lds- och
skrivinldrning. I manga studier fran olika delar av virlden visas ocksa att barn ofta knicker koden ge-
nom att borja skriva pa egen hand.

I den hir fasen utvecklar barnen sin férmaéga att skapa mening genom att sjilva kunna utféra sjilva
lisandet och skrivandet. For barn som deltagit i lisande och skrivande av mer avancerade texter blir det
till en borjan en form av tillbakaging, eftersom de inte i ett forsta skede kan klara den typen av texter.
Lis- och skrivpraktikerna blir aterigen ganska enkla. Det dr darfor viktigt att under den hir perioden
fortsitta att ldsa och skriva tillsammans for att stimulera och bygga vidare pa barnens formaga att
kunna ga in i, bearbeta och forsta innehallet 1 en text utifran olika positioner. Pa sd sitt uppritthalls och
dven vidareutvecklas deras sitt att rora sig i texter och deras batteri av forstaelsestrategier.
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Att knicka skriftkoden och fa flyt i lisandet och skrivandet

Att knidcka skriftkoden dr en mycket abstrakt operation i vilken barnen bygger upp ett nytt sitt att
forsta lis- och skrivpraktikerna. De utvecklar nu en forstdelse for skriftens mycket abstrakta principer.
Inom sprakvetenskapen kallas de hir principerna for grammatiskt fonologiska regler. Av den anledning-
en kallas den metasprakliga férmagan som innebdr att man kan hantera och tala om bokstiverna och
deras ljud f6r fonologisk medvetenhet. Det finns sex grundliggande delar i den fé6rmagan som barnen
lir sig stegvis i den sa kallade fonologiska cirkeln (se Figur 2 nedan).

Det forsta steget i den fonologiska cirkeln innebar att barnen kan se ett sprakligt uttryck som en sak,
ett objekt. De ska fOrstd att man inte bara pratar med hjilp av ord och uttryck, utan att man ocksa kan
prata oz dem. Ett barn som har svart for detta kan exempelvis svara ’brrrrrrrrrrr” pa fraigan om vilka
ljud som finns 1 bil. Ett nésta steg 4r att klara av att dela in sprakobjektet i ’bitar” som motsvarar bok-
stavsljud. I tidigt skede dr det problematiskt att finna de hir sma delarna f6r barnen. Betydligt littare ar
att hitta stavelserna. Det tredje steget bestar i att veta vad bokstiverna heter, hur de liter och hur de ser
ut. Nu klarar barnet av att exempelvis siga att 1 bil finns ett b. Nasta steg innebar att forsta att de hér
bokstiverna kommer i en viss ordning. Nu kan barnen svara pa frigor om vad som kommer forst i b2/
och vad som kommer sen. Det giller att ocksa kunna halla ordning pa bokstiverna, sa att ingen bokstav
torsvinner eller hamnar pa fel plats. I det nést sista steget klarar barnen att fa ihop alla bokstaverna och
deras ljud till en helhet. De klarar ddrmed att aterskapa det sprakobjekt de utgick fran. I lisande innebir
det att de klarar att ljuda samman alla bokstiverna de har framfor sig till ett ord. I skrivande innebdr det
att de lyckats ljuda ut alla bokstavsljuden och fatt ner dem pa pappret. I det allra sista och sjitte steget
ska barnen kunna forsta vad de list eller skrivit och sitta in det i ett sammanhang, Allt eftersom far
barnen méta undantagen fran de hir stegen, det vill sdga alla vira stavningsregler. Det innebir att de
successivt utvecklar savil en fonologisk som en ortografisk kunskap om skriftkoden.

SPRAKANVANDNING

steg 6 steg 1

steg 5 steg 2

steg 4 steg 3

Figur 2. Den fonologiska cirkeln (Liberg, 1996, s. 40)
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I bérjan lar sig barnen de hir stegen ofta for ett ord 1 taget. Men sa smaningom kan de generalisera och
anvinda dem for fler och fler nya ord. Om de inte har ndgon som helst forforstaelse f6r det de laser ar
det inte helt ovanligt att de klarar alla de fem fOrsta stegen i den fonologiska cirkeln men sedan vet de
inte vilket ord de ldst. De klarar alltsa att ljuda ut ordet men de far inte ihop det till nagot som de vet
vad det star f6r. Det dr nu mycket viktigt att de far hjdlp med att utforska orden med hjilp av de hir
principerna och prova sin formaga att anvinda dem vid ldsande och skrivande i olika texter och sam-
manhang dir man ocksa samtalar om innehallet 1 dessa texter. Ju fler ingangar barnen far till texten
desto storre forforstaelse och littare att bli engagerad och intresserad av den.

Genom att fa méta nya ord 1 lagom takt och vil férberedda, 6var barnen upp sin férmaga att anvinda
ljudningsstrategin for att ligga grunden for den ortografiska helordsstrategin. Ett forrad av skriftord-
bilder, ett sa kallat ortografiskt lexikon, byggs upp parallellt med det muntliga ordférradet. Ur det har
ortografiska lexikonet tar lisaren och skrivaren fram sina ordbilder och ju smidigare det framtagandet
gar desto storre flyt har han/hon i sitt ldsande och skrivande. Av- och inkodning blir mer och mer
automatiserad. Lis- och skrivflytet paverkas ocksa av att ldsaren och skrivaren kan vixla smidigt och litt
mellan olika strategier vid behow.

Nir barn med svenska som andrasprak ska knidcka koden kan de stota pa svarigheter av flera olika slag.
Det kan till exempel vara sa att de dnnu inte tillignat sig alla ljuden 1 det svenska spraket och darfor
har svart att koppla samman bokstav med korrekt ljud. Barnet kan ha mott skrift tidigare men genom
ett annat skriftsystem. De maste da lira att de ljud eller ord de tidigare kopplade samman med en viss
symbol nu motsvaras av en annan. Det kan ocksa vara sa att barnet rent tekniskt lyckas ljuda samman
ljuden till ett ord men inte férstar vad hon list och da har svart att se lisningens funktion. I det senare
fallet har de alltsa problem med det sjitte steget i den fonologiska cirkeln.

Manga barn har som behandlats tidigare redan i forskoledldern fatt erfarenheter av att méta och be-
mota stora textmingder genom de vuxnas forsorg. Det har hjilpt dem att bygga upp ett stort muntligt
ordforrad som nu ska kompletteras med ett ortografiskt lexikon vid métet av ord och formuleringar i
texter de ska ldsa eller skriva sjalva. For att kunna tilligna sig innehéllet 1 en text bor ldsaren kidnna igen
och forstd minst nittiofem procent av orden. Ett barn med svenska som modersmal anses vid skolstar-
ten ha ett receptivt ordférrad pa ca 8 000—-10 000 ord, av dessa dr ca 2 000—4 000 produktiva. Under
skolaren tillignar sig de ensprakiga barnen med svenska som modersmal ca 3 000 ord per ar. De fler-
sprakiga barnens ordforrad i sitt andrasprak ar diremot ofta mycket mindre jamfért med ensprakiga
jamnariga kamrater, bade vid skolstarten och hégre upp 1 dldrarna.

Det ar med andra ord stor skillnad mellan olika barn hur vil rustade de star infor att sjalva kunna skapa
mening och uttrycka sig inom ramen fér mer avancerade literacypraktiker med varierade syften. Barn
som inte har sa stora erfarenheter och kunskaper med sig i bagaget har ett dubbelarbete framfor sig. De
ska dels skapa en forstdelse for orden och deras innehall, dels skapa en ortografisk helordsbild av dem
och ligga dem i sitt ortografiska lexikon. Det dr nu av stor betydelse att eleverna far stod av engageran-
de undervisningssammanhang for att skapa forstaelse f6r orden och deras anvindning och att de redan
har en vil etablerad och effektiv ljudningsstrategi for att pa ett smidigt sitt kunna bygga ut det ortogra-
fiska lexikonet.
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Att mé6ta och bemdéta textmingder i lisandet

Utvecklingen av ett gott liasflyt hinger samman med att lisaren har ett brett batteri av fOrstdelse-
strategier fOr att vidareutveckla f6rmagan att kunna ga in i, bearbeta och férsta innehillet i texter utifran
olika positioner. Det ror allt fran mer elementira strategier som att kunna aterge enkla fakta till mer
avancerade att kunna koppla ihop olika hindelser eller aspekter i en text till en helhet. Det senare kraver
manga ganger att ldsaren och skrivaren har f6rmaga att kunna dra allt fran mer enkla till mer avancerade
slutsatser. En del texter och textuppgifter kriver ocksa en hel del tolkande och reflekterande utifrin
olika utgangspunkter och positioner.

I de internationella studierna PIRLS (tioaringars lisning) och PISA (femtonaringars lisning) beskrivs
forstaelsearbetets olika nivaer. Den ligsta nivan som i stort sett alla tio- och femtonaringar klarar i
Sverige innebir att kunna hitta enstaka sakuppgifter och detaljer, se enklare samband eller identifiera
huvudbudskapet. Pa nista lisniva ska de ocksa kunna leta fram central information, dra enkla slutsatser
eller anvinda nagon form av kunskap utanfor texten for att forsta den. Nistan nittio procent av de
svenska eleverna klarar det. Ungefir hilften av tiodringarna och nirmare tva tredjedelar av femtonar-
ingarna nar ocksa den tredje nivain som omfattar att kunna skilja ut relevant information, féra samman
olika delar i texten och dra slutsatser for att forklara olika samband. En tiondel av tioaringarna och en
tredjedel av femtonaringarna klarar dven den fjarde nivin. Den innebir att hitta nagot mer inbaddad
information, tolka bildsprak och sprikliga nyanser samt kunna férhalla sig kritiskt granskande. For
femtonaringarna finns dven en femte niva som innebir att eleverna behirskar information som ér svar
att hitta i obekant text, drar slutsatser om vilken information i texten som ir relevant, varderar och for-
mulerar hypoteser, utnyttjar specialkunskaper och hanterar motsigelsefull information. En dryg tiondel
av femtonaringarna klarar dven det.

For att kunna ga in i en text och forsta dess innehall maste vi forsta innebérden i sjilva orden och
samtidigt ha en forforstdelse f6r det texten beskriver. Om vi inte har det ger texten ingen bild 1 huvudet
och det 1 sin tur medfo6r att vi inte heller kan lisa mellan raderna. Manga av de elever som har svenska
som sitt andrasprak har andra referensramar an elever med svenska som modersmal och dirfor kan de
behova forarbeta texterna innan de liser pa ett mer ingaende sitt dn sina ensprakiga kamrater. For-
forstaelsen paverkar ocksa lashastigheten. Nir vi ldser anvinder vi olika ledtradar som driver lisningen
framat. Dessa ledtradar dr av olika slag, semantiska, syntaktiska och grafematiska. Det innebir att elever
som har svenska som sitt andrasprak ocksa kan behova lingre tid pa sig for att tilligna sig innehallet i
en text. Intressant att notera dr att man kan svara pa en viss typ av fragor till en text utan att forsta alla
ord som anvinds. Det dr diremot svart att dra slutsatser kring texten om man inte riktigt begriper vad
den handlar om.

Lisande savil som skrivande dr meningsskapande verksamheter. Om ldsaren eller skrivaren avviker frin
att folja de regler som giller f6r skriftkoden sker det sillan slumpmassigt och beror ofta pa okunskap pa
en eller annan spraklig niva: grafisk, fonologisk, ortografisk, syntaktisk eller semantisk. Avvikelser fran
reglerna vid lisning utgdr en fascinerande spegel in till lisarens meningsskapande. Av den anledningen
ses de hir textavvikelserna inte som fel utan som tecken pa lisarens férsok att skapa mening. Den ame-
rikanske ldsforskaren Yetta Goodman (1996) som bedrivit mangarig forskning inom detta omrade viljer
att kalla textavvikelser vid lisande f6r “miscues”. Det finns inget bra sitt att Gversitta den hir termen,
men ett forsok dr att tala om ledtradar till textavvikelser. Textavvikelserna visar pa hur lisaren forstatt

13



och blir pa sa sitt ledtradar for att forsta hur lisaren forstatt. Ett exempel fran arskurs 1 dr nir Maureen
g0Or en textavvikelse 1 sin ldsning och liraren stodjer henne i att komma fram till vad det dr hon g6r och
hur hon forstod det hon liste.

Maureen (skolar 1; Goodman 1996, s. 608 f. Exemplet ar Oversatt fran engelska.)
Text: ”As he turned the corner he saw the lion.”

M ”As he turned the corner he was ...As he turned the corner he saw the lion.”

L ((Ndr M. last firdigt avsnittet.)) Jag markte att du stannade upp 6verst pa sidan, sedan
backade du och sen fortsatte du och jag undrar bara vad du tinkte pa. Varfor gjorde
du sa?

M ((pekar)) Menar du dir?

L Ja.

M Ja, nir jag kom till mitten av meningen sa blev det inte begripligt si jag bérjade om

fran borjan.

L Vad var det som inte blev begripligt?

M Ja, jag trodde att det skulle std nanting som ”...he was scared..” var ridd for ndgot
som fanns dar.

L Sa vad gjorde du sen.

M Det var inte det sa jag borjade om fran borjan.

Liraren sammanfattar samtalet med att Maureen anvinder olika strategier som forutsigelse, bekrif-
tande och sjalvrittning, att hon var medveten om att och hur hon anvinde dem och att hon kunde
diskutera det tillsammans med liraren. Analys av textavvikelser vid lisande gar ut pa att se hur mycket
en textavvikelse forvanskar eller bidrar till textens innehall. Som i exemplet anvinds det ocksd som en
metod fOr att gora elever medvetna om sitt lisande och vilka strategier de anvinder.

Inom det hir forskningsomradet visar det sig bland annat att

: mindre starka ldsare oftare 4n starka ldsare gor textavvikelser som skapar stor betydelse
forindring

. mindre starka ldsare oftare dn starka lisare gor textavvikelser av typen icke-ord

. mindre starka ldsare oftare dn starka ldsare gor textavvikelser som dndrar formen pa orden
mycket

. bade mindre starka och starka lisare forlitar sig mer pa grafiska ledtradar vid ldsning av mer

svara texter

. bide mindre starka och starka ldsare gér en mindre andel grammatiskt och semantiskt
acceptabla textavvikelser vid ldsning av mer svara texter. Men starka ldsare gor en storre andel
textavvikelser som liknar det avsedda ordet till sin form. Alltsa starka ldsare anpassar sina
strategier efter textens svarighetsgrad. I det hir fallet borjar de anvinda mer av en ortografisk
strategi.

U bade mindre starka och starka ldsare ignorerar sina textavvikelser oftare dn de sjalvrittar dem.
Starka ldsare sjilvrittar 20—35% av sina textavvikelser; svaga lisare sjilvrittar endast ca 5% av
sina textavvikelser
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. starka lasare sjilvrittar efter ord som uttalats fel och textavvikelser som skapar stor
betydelseforindring. De sjilvrittar inte efter textavvikelser som inte skapar sa stor
betydelseforindring.
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Att mé6ta och bemdéta textmingder i skrivandet

Ett framtridande drag i skrivutveckling ar att lira sig utveckla texten inom ramen for de olika genrerna.
Inom den berittande eller narrativa genten innebir det att utveckla stegen: inledning/orientering, ett
hindelseforlopp med en inbyggd komplikation, en upplosning och en avslutning med en utvirdering
eller sensmoral. Till en borjan skriver eleverna ofta med en enkel struktur dir hindelseférloppet f6rs
framat med hjilp av ett enkelt ”och sen”-férlopp. Den personliga berittelsen ar en tidig form. I fak-
tatexter anvands de beskrivande, instruerande, forklarande, utredande och argumenterande genrerna
antingen var for sig eller i kombination med varandra. De dr uppbyggda som den narrativa genren med
en inledning, sjilva huvudbudskapet och en avslutning. Det dr huvudbudskapet som skiljer sig 4t mel-
lan genrerna. En vanlig faktatext som elever skriver i skolan ir rapporten. Den amerikanske lds- och
skrivforskaren Judith Langer (1992) visar utvecklingen av den i en av sina studier. I tidigt skede tar den
formen av en enkel beskrivning med en upprikning av ett antal aspekter som ofta byggs samman med
hjalp av uttryck som och och och sen. Ju ildre eleverna blir desto vanligare ar det att amnet som ska be-
handlas presenteras inledningsvis. Fran borjan beskrivs amnet och vissa aspekter férdjupas pa ett enkelt
sitt. Sa smaningom inkluderas ocksa enklare forklaringar, orsakssamband, alternativa méjligheter och
utvirderingar. De broderas ut mer och mer och anvinds sakta men sakert for att fa fram en viss poing
eller budskap. Den mest avancerade rapporten som aterfinns uppat grundskolans senare ar bestar av
en argumentation dir en tes stéds med argument och forklaringar och 1 vilken méjliga motargument
behandlas. Ju mer utvecklad rapporten dr desto fler genrer ingar alltsa.

Vi har flera olika typer av stavningsregler i svenska skriftspraket som kan utgora ett visst hinder for en
del elever. De flesta reglerna r6r undantag fran den fonologiska grundprincipen att man har en bokstav
per ljud. Exempel pa de vanligaste undantagen bland vokalljuden ar a-ljudet (gi## och go#?) och d-ljudet
(hikta och hekto). Bland konsonantljuden uppmirksammas oftast 1 undervisningssammanhang j-ljudet,
sje- och tje-ljuden, ng-ljudet, supradentaler’ och dubbelteckning, Dubbelteckning dr en mycket kom-
plicerad och kognitivt krivande regel. Det gor att det dr relativt sent i skolans mellanar som man kan
forvanta sig att alla elever kan klara den som regel. Daremot dr det manga som lir sig att bade lasa och
skriva ord med dubbelteckning mycket tidigare dirfor att det fyller en viktig funktion f6r dem att kunna
lisa och skriva dessa ord. En annan huvudtyp av stavningsregler dr de som vilar pa den morfologiska
principen. Det innebir att en grundform for ett ord stavas likadant i alla sina bojningsformer, exv.
snyge—smygat, aven om andra stavningsregler siger nagot annat. En tredje huvudtyp ror laneord och ord
som behallit sin stavning sedan lang tid tillbaka.

De vanligaste stavfelen utgdrs av brott mot just de hir stavningsreglerna. Men felen kan ocksa besta av
att skribenten forvixlar liknande ljud (exv. #ycker skrivs ficker och bra skrivs pra) eller bokstaver (exv. ned
skrivs zeb). Andra stavfel ir omkastningar (exv. brid skrivs bird och mijligt skeivs mjiligi), uteslutningar
(exv. kryper skrivs gypr och stearin skrivs sterin eller strin), tilligg (exv. ny skrivs nyi), antecipationer (exv.
bagaren skrivs bragaren), perserverationer (exv. plitsiigt skrivs plolsligl) och assimilationer (exv. Sven Karlsson
skrivs Sveng Karlsson). Nir man studerar en persons problem med stavning ir det viktigt vilka typer av
regler som brotten rér. En central fraga dr om det bara ror nagon enstaka stavningsregel till exempel
regeln for j-ljudet eller om det rér flera olika. Aven om det kan vara manga stavfel i en text kan det
alltsd bara vara en enstaka regel som inte f6ljs.

3 Supradentaler ir ett ljud som i skrift skrivs med r + en annan konsonant som i fors, bord, bort och pitla.
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Att ha strategier till hands

I en studie av elever i de tidiga skolaren och bland annat deras formaga att utveckla sitt sitt att tala om
hur de gér om de inte klarar av att komma vidare i1 en text de ldser eller skriver eller att de har problem
med att ldsa av ett ord eller stoter pa problem med stavningen visar den amerikanska forskaren Stephen
Kucer (1995) vilka kompetenser de har. Eleverna har haft i uppdrag att skriva ner hur de gor nir de far
problem med de hir olika sakerna. Foljande strategier har de kommit fram till att de anvinder.*

Ldsarresponstekniker

Nir du ldser och tycker det dr svart att komma in i texten och bli engagerad sa kan du fraga dig sjilv:

. Varfor ska/vill jag lisa den hir texten?

. Vad kan/vill jag lira mig av den hir texten?

. Vilka fragor vill jag ha svar pa nir jag liser den hir texten?

. Varfor har forfattaren skrivit den hir texten?

. Vilka delar tycker jag bast om i texten? — Varfor tycker jag bast om just de delarna?

. Vilka delar tycker jag simst om i texten? — Varfor tycker jag simst om just de delarna?

. Ar den hir texten lika ndgon annan text jag list? — Vilka ir likheterna och vilka ir skillnaderna?
. Med vilka formuleringar kan jag sammanfatta den hir texten?

. Vad skulle jag dndra i den har texten om det var jag som var forfattaren? — Vad skulle man

kunna géra for att den ska bli bittre, mer begriplig, mer intressant?

J Finns det saker i texten som jag inte forstar? — Vilka dr de? — Hur kan jag gora for att forsta de
sakerna battre?

4 Uppstillningen av strategier har 6versatts och bearbetats av forfattarna till Bjork & Liberg 1996, s. 150-151.
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Avldsningstekniker
Nir du liser och kommer till nagot som du inte kidnner igen, inte vet vad det ar eller inte forstar:

J Sluta l4s — fundera 6ver vad det kan vara och dra en slutsats om vad det kan vara — fortsatt lis
for att se om din slutsats var riktig]

. Sluta lds — lds om fran bérjan av meningen eller stycket och dra en slutsats om vad det kan vara
— fortsatt lds for att se om din slutsats var riktig]

U Lds vidare for att fa mer information — dra en slutsats om vad det kan vara — aterviand och las
igen — fortsitt lds fOr att se om din slutsats var riktig]

. Sluta las — titta pa illustrationer: bilder, tabeller, diagram, etc — dra en slutsats om vad det kan
vara — fortsitt lds for att se om din slutsats var riktig!

. Sluta lds — t6rs6k kidnna igen ordet som ett ord du ldst i ndgon annan text — leta reda pa ordet 1
den texten!
. Sluta lds — jamfor ordet med nagot liknande ord du list tidigare! (Om ordet exv. ir tung kan

vi sdga: “Det borjar som pappas namn, Tore.” eller ”Det ser nistan ut som kung” och skriva
dessa ord pa tavlan. Kommentarer av detta slag kan ge eleverna goda infallsvinklar f6r att 16sa
problem vid ordidentifikation. P4 sa sitt skapas tillfillen dd barnen lir sig att generalisera
kunskap. Detta kan gilla pa olika nivaer 1 orden, alltifrain bokstavs-, stavelse- och dndelseniva till
rimdelar och kinda smdord i orden.)

. Sluta lds — fraga ndgon annan om hjilp om vilket ordet dr! (Pa det sittet kan eleverna ldsa vidare
utan att innehéllsuppfattningen stors.)

. Sluta lds — ljuda dig genom ordet — fortsitt lds for att se om din ljudning var riktig!
. Lis din text med en liskamrat!
. Sluta lis!
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Skrivartefniker

Nir du skriver och kommer till ett stille dir du inte vet vad du ska skriva eller dir du tycker det ar svart
att hitta pa limpliga sitt att uttrycka det du vill ha fram:

. Fundera 6ver varfor och f6r vem texten ska skrivas? Vilka dr dina ldsare?
. Fundera 6ver vilka fragor du vill ge svar pa genom din text?
. Gor en ”brainstorming’ och skriv ner dina tankar och idéer, exv. i form av en tankekarta — f6r

sok att skriva pa nytt!
. Lis genom det du har skrivit sd langt — f6rsok att skriva pa nytt!

. Hoppa 6ver det partiet och fortsitt skriva om nagot som ska placeras lingre fram i texten —
atervind senare och forsok att skriva pa nytt!

. Skriv sa bra du kan — dtervind senare och dndra och forbattra det!
. Skriv det pa flera olika sitt — jamfor och vilj det du tycker verkar bist!
. Skriv ner precis det du kommer pa — atervand senare och dndra och forbattra det!
. Prata med en kamrat om det — f6rsok att skriva pa nytt!
. Lis andra texter som kan ge dig nya idéer — forsok att skriva pa nytt!
. Sluta skriva for stunden — fortsitt vid ett senare tillfalle!
Stavningstekniker

Nar du skriver och kommer till ett ord du inte vet hur man stavar:

. Ljuda det!
. Tidnk pa delar i ordet och forsok skriva dem forst!
. Stava ordet pa flera olika sitt — jimfor dem och se om det dr nagot av dem som du kinner igen

som det rattal

. Skriv forst de bokstiver som du ér siker pa att de finns 1 ordet — fors6k sedan fylla pa med
ovriga bokstaver!

. Fraga en kamrat om hyjilp!
. Forsok sla upp ordet i en ordlistal
. Rita ett streck for ordet — atervind senare och gor ett nytt f6rsok att skriva in det!
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Att mota och bemota specifika amnessprak

Att méta stora textmingder innebir ofta att en ldsare eller skrivare r6r sig inom olika dmnesomraden,
dven om det inte alltid behover vara sa. Ett tydligt exempel pa det motsatta ar slukardldern, da lasaren
ofta férkovrar sig inom en specifik genre och ett specifikt imnesomrade. Men ju hégre upp eleverna
kommer i skolan desto mer imnesspecifika textvirldar méts de av. Amnesspraken som blir mer och
mer tydliga vid intrddet till grundskolans hogre ar férindras med avseende pa dels ett mer specifikt
ordforrad, dels mer specifika genrer.

Berikningar visar att med ett ordférrad om mellan 5 000—6 000 av de mer frekvent anvinda orden i ett
sprak forstas upp till nittio procent av orden i de allra flesta texter ddribland liromedelstexter. For att

fa en god forstaelse av innehillet 1 en text behover en lasare emellertid forsta minst nittiofem procent
av orden. Det ricker med andra ord inte med enbart de mest frekventa orden for att kunna ldsa en text
med god forstaelse eller skriva en text som behandlar ett visst imnesomrade. Till det beh&vs ocksa
kunskap om de mer dmnesspecifika orden som naturligtvis dr olika for olika amnesomraden. I olika
studier visas hur elever som inte forstir de ingdende orden i en text de ska ldsa eller en uppgift de ska
16sa kommer till korta. De flersprikiga eleverna dr ofta de som drabbas héirdast av den anledningen. De
ges inte mojlighet att bli deltagare och medskapare av texter och textuppgifter for att de inte har getts
stodstrukturer for att forsta de ingaende orden.

Inte bara ordférradet blir mer och mer specifikt f6r olika imnen med stigande ar i skolan. Detsamma
giller f6r genrerna. I fljande figur ges en uppstillning av de genrer som anvinds 1 savil liromedels-
texter som 1 elevers skrivande inom det naturvetenskapliga amnesomradet i de senare grundskolearen.
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Genrer for att genomfora naturvetenskap:
Instruerande: instruera nigon hur man gor nagot
Berittande instruktioner:  aterberitta syfte, metod och resultat av ett experiment

Laborationsrapport: genomfoéra experiment, forklara resultat och dra slutsatser

Genrer for att organisera naturvetenskaplig information:
Beskrivande rapport: beskriva en viss typ av fenomen

Taxonomisk rapport: klassificera och beskriva delar eller huvudtyper av fenomen

Genrer for att forklara naturvetenskapliga fenomen:

Sekventiell férklaring: beskriva faser i en process i en linjir sekvens

Orsaksforklaring: beskriva och linka faserna i en process med hjilp av orsak—verkan-
torhallanden

Teoretisk forklaring: beskriva och illustrera en teoretisk princip

Faktoriell forklaring: forklara skal eller faktorer som bidrar till att nagot visst hainder

Konsekvenstorklaring:  forklara en hindelses effekter eller konsekvenser

Utforskande: utforska konkurrerande forklaringar eller teorier

Genrer for att argumentera om naturvetenskapliga fragestillningar:

Exposition: argumentera fOr en viss standpunkt eller asikt
Diskussion: argumentera for olika stindpunkter eller asikter och stilla dem mot
varandra

Figur 3. Genrer inom det naturvetenskapliga iamnesomradet inom de senare grundskoledren (efter Write
It Right Project. Draft Units of Work for Science. Unit Number 7043 1994 s. 4)

Det dr med andra ord en stor utmaning for lirare inom alla dmnen att stédja sina elevers dmnes-
sprakliga utveckling med avseende pa savil ordférrad som textuppbyggnad och pa sa sitt stodja deras
utveckling av de fyra huvudtyperna av grundliggande fardigheter inom respektive amnesomrade. For-
magan att kunna skapa mening och uttrycka sig ser olika ut 1 literacypraktiker inom olika amnen. Syftet
med dem dr olika, sitten att ga in i dem och bearbeta och forsta innehallet i texter inom dem dr olika
och de visuella koderna som anvinds dr olika.

For elever med svenska som andrasprak dr det vidare visentligt att undervisningen i svenska som andra-
sprak och modersmalsundervisningen relateras till och integreras med all undervisning och utgor ett
sjalvklart inslag i allt lairande under skoldagen. For alla elever som inte beharskar undervisningsspraket
fullt ut ar stéttning av utbildade svenska som andraspraklirare, och ett sprakutvecklande arbetssatt i alla
dmnen ett maste. Nyanlidnda elever och andra elever, som fortfarande har ett starkare modersmal dn
svenska, maste ocksa fa tillgang till sitt modersmal i undervisningen, genom till exempel undervisning
och/eller studichandledning i olika amnen.
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Bemota och bedoma elevers lasande och skrivande

En bedémning av elevers lisande och skrivande bor vila pa alla typer av grundliggande fiardigheter och
meningsskapande. Ju bredare bas bedémningen vilar pa, desto djupare forstielse far man som lirare

av sina elevers férmagor. En sadan bred bedémning ger ocksa ett storre underlag £6r att kunna sitta

in stod och atgirder for elever som stannat upp i sin utveckling. Féljande fragor ér avsedda att utgora
stodstrukturer for en lirare vid bedémning av en elevs ldsande och skrivande av en text i relation till de
tyra grundliggande firdigheterna.

Fragor vid beddmning av elevers lasande

. Vad ir det for typ av ldsande som ska genomforas i den hir situationen? I vilken/vilka genrer ér
texten skriven?

. Vilket syfte har lisandet?

. Vilka amnen behandlas i texten?

. Vilka férkunskaper har eleven om de har amnena?

. Ar det imnen som intresserar och engagerar eleven?

. Hur ser spraket ut som anvinds 1 texten?

. Har eleven sprakliga forutsattningar for att rora sig i texten?

. At situationen for lisandet anpassat till elevens férutsittningar att méta den hir typen av texter?
Vilka stodstrukturer har getts for att forbereda eleven i sitt lisande och hur ska lisandet foljas
upp?

. Vilka andra typer av situationer och lisande har eleven litt f6r och vilka har han/hon mindre
latt for?

. Hur 161 sig eleven i texten? Vilka atergivande, tolkande och reflekterande forstaelsestrategier

anvinder eleven? Anpassar eleven sitt forstaelsearbete till lisuppgiften?
U Vilka positioner antar lisaren? Anpassar eleven sin position till lisuppgiften?

J Hur aktiv och sjalvstindig 4r eleven i att anvinda de har forstaelsestrategierna och positionerna
och hur mycket stéd behéver han/hon for att utveckla sin anvindning mer?

J Vilka strategier anvinder eleven for att komma vidare i sitt lisande om han/hon kor fast?

. I vilka andra typer av situationer och lisande har eleven latt for att anvinda olika typer av
forstaelsestrategier och anta olika positioner och i vilka har han/hon mindre litt for detta?

. Anvinder eleven 1 huvudsak ortografisk helordsstrategi?

. Samspelar olika avkodningsstrategier pa ett funktionellt sitt? Kan eleven vixla Gver pa ett
smidigt sitt fran ortografisk helordsstrategi till ljudningsstrategi vid behov?

. Sjilvkorrigerar sig eleven vid behov?

. Liser eleven med inlevelse och tar st6d i textens struktur som interpunktion, meningsbyggnad
och 6vergripande struktur for att skapa en indragande lasning?

. Om textavvikelser férekommer, finns det nagot eller nagra monster de foljer? Om sa, vilka
monster gar att identifiera pa semantisk, syntaktisk, ortografisk, fonologisk och grafisk niva?
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. Om textavvikelser férekommer, bidrar de till att férindra betydelsen och om sa pa vilket eller
vilka satt?

Fragor vid beddmning av elevers skrivande

U Vad ir det for typ av skrivande som ska genomforas i den hir situationen? I vilken genre ska
texten skrivas?

. Vilket syfte har skrivandet?

. Vilka dmnen ska behandlas i texten?

. Vilka férkunskaper har eleven om de hir iamnena?

. Ar det imnen som intresserar och engagerar eleven?

. Har eleven sprakliga forutsittningar for att skapa en sadan text?

. At situationen fér skrivandet anpassat till elevens forutsittningar att skapa den hir typen av

texter? Vilka stédstrukturer har getts f6r att forbereda eleven i sitt skrivande och hur ska
skrivandet foljas upp?

. Vilka andra typer av situationer och skrivande har eleven litt f6r och vilka har han/hon mindre
litt 612

. Hur klarar eleven att bygga en text med de olika genredelar den ska innehélla?

J Vilka strategier anvinder eleven for att komma vidare i sitt skrivande om han/hon kor fast?

. Hur r6r sig eleven i sin egen text? Vilka atergivande, tolkande och reflekterande

forstielsestrategier anvinder han/hon i samtalet om sin text?
J Vilka positioner antar eleven i relation till sin egen text?

. Hur aktiv och sjilvstindig dr eleven i att anvinda de hir férstaelsestrategierna och positionerna
och hur mycket stod behéver han/hon for att utveckla sin anvindning mer?

. I vilka andra typer av situationer och skrivande har eleven litt for att anvinda olika typer av
skrivstrategier, forstielsestrategier och anta olika positioner och i vilka har han/hon mindre ldtt
for detta?

. Anvinder eleven 1 huvudsak ortografisk helordsstrategi?

. Samspelar olika inkodningsstrategier pa ett funktionellt sitt? Kan eleven vixla over pa ett

smidigt sitt fran ortografisk helordsstrategi till ljudningsstrategi vid behov?
. Sjilvkorrigerar sig eleven vid behov?

. Hur klarar eleven att anvinda sig av skrivkonventioner for styckeindelning, meningsbyggnad,
interpunktion och stavning?

. Om textavvikelser férekommer, finns det nagot eller nagra monster de foljer? Om sa, vilka
monster gar att identifiera pa syntaktisk, ortografisk, fonologisk och grafisk niva?

. Om textavvikelser férekommer, bidrar de till att forindra betydelsen och om sa pa vilket eller
vilka satt?
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Andrasprakselevers texter

Utgangspunkten vid bedémning av andrasprakelevers texter ska vara att ta fasta pa vad eleven klarar
av att formedla i forsta hand, och 1 andra hand om detta gors korrekt rent formellt. Kraven pa den
funktionella behirskningen av spraket vad giller innehallet, den réda traden, val av genre och begriplig
struktur dr samma for bada svenskdmnena. For andrasprakselever bor dock sjilva sprakbehandlingen
bedomas utifran hur lingt eleven kommit i sin utveckling mot forstaspraksniva. Vid bedémningen

av andraspraksinlarares texter ar det viktigt att inte lata sig storas av att eleven inte fullt ut beharskar
anvindning av en komplex struktur, utan att se detta som en inldrningsprocess dir eleven maste fa an-
vanda hela sin kommunikativa sprakformaga.

Den formella sprakliga korrektheten kan aldrig bedomas isolerat utan maste relateras till saval den
innehallsliga som den sprakliga komplexiteten. Nar eleverna lyckas klara de innehallsliga utmaningarna
kan det bli pa bekostnad av korrektheten. Viljer eleverna diremot att halla sig till enkla formuleringar
och strukturer kan de nd en hogre grad av korrekthet, men pa bekostnad av komplexiteten. Om en elev
skriver Nar jag sov jag drimde nagot liskigt ir ordfoljden visserligen fel, men eleven har provat att sitta
adverbialet — som dessutom ér en bisats, forst i satsen. Det tyder pé ett mer komplext sprakbruk 4n om
hon hade skrivit Jag sov. Jag drimde nagot liskigt.

Det ar ocksa viktigt att uppmirksamma hur eleven bygger upp sitt sprik och om eleven anvinder olika
inlarnings- och kommunikationsstrategier. Exempel pa sidana strategier ar omskrivningar och genreal-
iseringar. Omskrivningar gérs da eleven inte hittar ritt ord utan istillet astadkommer en férklaring till
ordet. Om eleven t.ex. inte kan verbet gndgga, kan hon istallet uttrycka det med saddr som héistar gir ndr det
pratar. Generalisering dr nir en grammatisk regel anvands for andra liknande konstruktioner, till exem-
pel nér -ar anvinds f0r all plural: hundar, kattar, bordar, handar, eller -de £6r alla verb 1 preteritum: villde,
sovde. Aven generalisering ir ett tecken pa sprakutveckling d4 eleven kommit pa att svenskan har regler
tor bildandet av preteritum och plural, zven om eleven inte tillignat sig regeln fullt ut.
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