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Syftet med detta stddmaterial ir att stédja forskolechefer, forskollirare och 6vrig
personal i férskolan i deras arbete med att f6lja upp, utvirdera och utveckla forsko-
lans verksamhet.! Skriften 4r en del i Skolverkets arbete med att ge forskolor stdd i
att arbeta med forskolans reviderade liroplan.

I forskolan anvinder man sig av en rad olika redskap for att beskriva, granska
och folja upp det som sker i verksamheten. Det dr angeldget att varje forskola
utvecklar metoder for detta arbete. Det dr ocksa angeldget att kritiske granska bade
metoderna och sjilva arbetet for att analysera om de dverensstimmer med de vir-
deringar och de intentioner som finns i forskolans liroplan.

Stodmaterialet beskriver hur forskolan kan arbeta med pedagogisk dokumen-
tation. Pedagogisk dokumentation ir ez exempel pa hur man kan synliggéra
processerna i forskolans verksamhet i enlighet med forskolans liroplan. Doku-
mentationen kan anvindas som underlag for att bedéma verksamhetens kvalitet,
méluppfyllelse och vilka utvecklingsbehov som finns.

Pedagogisk dokumentation syftar dels till att fa en tydlig bild av barnen och
verksamheten, dels till att utvirdera sammanhangets och miljéns betydelse for bar-
nens lirande, lek och samarbete. Genom den pedagogiska dokumentationen blir
det mojligt att gora barnens lirprocesser och lirstrategier synliga — for savil barnet
och forildrarna som personalen. Det blir 4ven méjligt att uppticka de barn som
tillfdlligt eller varaktigt behover sirskilda stddinsatser.

Pedagogisk dokumentation ir ett arbetsverktyg som bygger pa ett gemensamt
reflektionsarbete och kan anvindas for att granska den egna praktiken. For att
kunna granska praktiken kréivs det att dokumentationen blir en naturlig och inte-
grerad del av det dagliga pedagogiska arbetet och inte nigot som ligger vid sidan
av. Detta forutsitter en kultur av samarbete, reflektion och kommunikation. Det
kraver dven en professionell instillning och en vilja att granska sina egna hand-
lingar och stilla sig i dialog med andra.

1 Enligt 4 kap. skollagen ska varje forskola systematiskt och kontinuerligt planera, félja upp och utveckla
utbildningen.
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Forfattare till detta stodmaterial ir Anna Palmer, universitetslektor vid Stock-
holms universitet. I arbetet har Magdalena Karlsson och Susanne Smith, Skolver-
ket medverkat.

Materialet har ocksa granskats och utvecklats i samrad med experter inom
omradet fran Stockholms universitet: Gunilla Dahlberg, Klara Dolk, Ingela
Elfstréom, Karin Hultman, Hillevi Lenz Taguchi, Elisabeth Nordin-Hultman och
Christina Wehner-Godée.

Ragnar Eliasson Carina Hall
Avdelningschef Undervisningsrad
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I liroplanen for férskolan finns ett avsnitt som handlar om uppféljning, utvirde-
ring och utveckling. Det 4r ett avsnitt som har vickt manga frigor och funderingar
bland férskolans personal. I avsnittet anges att verksambheten ska dokumenteras,
foljas upp och utvecklas. Vidare anges att varje barns utveckling och lirande
kontinuerligt och systematiskt ska dokumenteras, foljas upp och analyseras for att
det ska vara mojligt att utvirdera hur férskolan tillgodoser barnens méjligheter

att utvecklas och lira. Manga har fragat sig hur detta arbete ska gé till. I det hir
stédmaterialet kommer den fragan att undersokas, redas ut och tydliggoras utifrin
perspektivet pedagogisk dokumentation.

Inledningsvis kan konstateras att de olika uppdrag som forskolan har enligt liro-
planen 4r sammanflitade. Det innebir att barns utveckling och lirande inte kan
skiljas frin det som hinder i verksamheten. All dokumentation av barns utveckling
och lirande ska goras 7 relation till den pagiende verksamheten. Likasi ska uppfolj-
ningen, utvirderingen och utvecklingen av verksamheten alltid géras 7 relation till
de barn som vistas dir. Genom arbetet med pedagogisk dokumentation kan den
egna praktiken granskas och synliggoras och blir pa sa vis ett verktyg som gor det
mojlige ate f6lja barns utveckling och lirande, i relation till hur férskolan bidrar ill
barns utveckling och lirande.

Genom arbetet med pedagogisk dokumentation blir det méjligt att utgé fran det
som sker bland barnen; det som barnen ir intresserade av och upptagna med att
undersoka i den dagliga verksamheten. Det blir majligt att ta tillvara barns utfors-
kande och deras frigor och erfarenheter i planeringen av verksamheten. Dessutom
bidrar dokumentationen till att synliggora hur personalens forhallningssitt paverkar
verksamhetens utveckling och méjligheterna for barn att lira och utvecklas.

Pedagogisk dokumentation anvinds i dag i minga av landets forskolor. Ett stort
antal kommuner satsar ocksd pa att utbilda personalen och forskolecheferna i de
tankesitt och de arbetsverktyg som hér ihop med detta.> Aven om man som perso-

2 Enligt en sammanstillning av en kommunenkit som ligger till grund fér Skolverkets senaste nationella
utviirdering av forskolan, Tio dr efter forskolereformen: nationell utvirdering av forskolan (2008), satsar manga
av landets kommuner (56 procent) pé pedagogisk dokumentation som kompetensutveckling fér personalen
(se ocksé Skolverket 2004 och 2008a). Detta kan tydas som att det finns ett starkt intresse fér pedagogisk
dokumentation i forskolan (Bjervis, 2011).
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nal i férskolan ser pd pedagogisk dokumentation som ndgot vilkint och inarbetat
madste man dndd undersoka sin verksamhet noga for att se om arbetet ar férenligt
med de nya formuleringarna i liroplanen. I arbetslagen méaste man pa nytt upp-
mirksamma vad det egna arbetet med pedagogisk dokumentation gar ut pd — i
teorin och praktiken — och vilka konsekvenser det far. Det 4r viktigt att ga igenom
varfor man viljer att arbeta med pedagogisk dokumentation och hur det arbetet
gar ihop med liroplanens intentioner.

Innehéllet i liroplanen ska ses som en helhet, dir alla delar stdr i relation till var-
andra. Likasa stdr ldroplanen i relation till det ssmmanhang dir den ska verka, det
vill siga forskolans verksamhet. Laroplanens olika delar utgér en sammanhingande
text ddr varje del 4r beroende av resten av formuleringarna. De enskilda avsnitten
dr omojliga att skilja ut och ldsa utan att se till helheten och sammanhanget. Som
lasare av ldroplanen dr det alltsa betydelsefullt att fundera 6ver hur arbetet med
pedagogisk dokumentation fungerar pd den egna forskolan och hur det stimmer
overens med det som liroplanen forordar.

Det hir materialet 4r tdnkt att fungera som ett stdd och en inspiration i arbetet
med pedagogisk dokumentation. Tanken ir att forskollirare, férskolechefer och
den 6vriga personalen ska fd en mojlighet att fordjupa sig i pedagogisk doku-
mentation och vilka metoder, innehill och arbetssitt som arbetet for med sig. En
forhoppning ir att stddmaterialet dven ska fungera som en hjilp i de gemensamma
diskussionerna i arbetslaget om arbetssitt, barnsyn, dokumentation, synen pa
kunskap och lirande samt forskolans miljo.

Manga forskolor som i dag arbetar aktivt med pedagogisk dokumentation, och
dven de som skulle vilja komma igang, ser hinder for arbetet. Det som ofta tas upp
i utvdrderingar 4r svarigheterna att fi in den pedagogiska dokumentationen som
en integrerad del i verksamheten. En annan svarighet som framhalls 4r att det finns
bristande kunskaper om hur en organisation kan byggas upp for att hélla iging
och fordjupa ett dokumentationsarbete.® Ett ytterligare syfte med stddmaterialet r
dirfor att ge idéer till hur arbetslaget kan 16sa de problem som de ser.

Utgangspunkterna for det har materialet 4r att skapa motivation for att komma
iging med pedagogisk dokumentation eller for att utveckla det dokumentationsar-
bete som redan pagar pa forskolan.

3 Skolverket, 2008.
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Stodmaterialet bestar av nio kapitel som ir disponerade pa f6ljande sitt:

1.

Omgivningens betydelse for utveckling och lirande.
Materialet inleds med ett kapitel som beskriver hur barns utveckling och
lirande sker i samspel med de olika delarna av forskolans verksamhet.

. Pedagogisk dokumentation och traditionella barnobservationer.

I det andra kapitlet beskrivs de skillnader som finns mellan pedagogisk doku-
mentation och traditionella barnobservationer i forskolan.

. Vad ir pedagogisk dokumentation?

Det tredje kapitlet beskriver vad pedagogisk dokumentation ir och vad det kan
tillfora verksamheten i forskolan.

. Pedagogisk dokumentation och arbetssiitt — teoretiska utgingspunkter.

I det fjarde kapitlet diskuteras de teorier som ligger till grund for arbetet med
pedagogisk dokumentation.

. Praktiska exempel frin ndgra forskolors arbete.

Det femte kapitlet ger praktiska exempel pa hur arbetet med pedagogisk doku-
mentation kan fungera i férskolans verksamhet. I kapitlet behandlas ocksé vad
som bor vara i blickfanget nir man gér pedagogiska dokumentationer.

. Metoder, (del 1): Att dokumentera.

Det sjitte kapitlet lyfter fram olika metoder for att dokumentera, till exempel
fotografering och spaltdokumentation.

. Metoder, (del 2): Hur dokumentationen blir pedagogisk.

I det sjunde kapitlet diskuteras olika sitt att gora sa kallade “ldsningar” av doku-
mentationen, det vill siga hur man kan tolka och f6rstd dokumentationen.

. Etik och dokumentationer.

Kapitel étta lyfter fram de olika etiska dverviganden man bér gora nir man
arbetar med pedagogisk dokumentation.

MATERIALETS DISPOSITION 7




9. Avslutning — Att lira tillsammans med barnen.
Det nionde och sista kapitlet summerar tankegingarna i materialet och lyfter
fram vikten av att personalen lir ihop med barnen.
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1. Omgivningens betydelse
for utveckling och larande

I det hér kapitlet beskrivs hur barns utveckling och Idrande sker i samspel
med de olika delarna av férskolans verksamhet. Kapitlet lyfter ocksa fram hur
det ddrmed ar omdjligt att betrakta barnet som avskild fran det som pagar i
verksamheten.

Enligt liroplanen ska varje barns utveckling och lirande ses som interaktivt och
relationellt, det vill siga att det sker i samspel med omgivningen. Det innebir att
liroplanen utgér fran att alla individer i forskolan, barn som vuxna, stindigt knyter
an till och skapar relationer med varandra och med den omgivande miljon. Det
hir 4r helt i linje med aktuell forskning som visar pa allt fler samband mellan min-
niskan och miljon och hur beroende hon ir av sin omgivning. Minniskan betrak-
tas inte som en isolerad varelse, utan snarare som ett med den omgivande virlden.
Forskaren Karen Barad skriver pa foljande sitt om detta:

Vi idr inte utomstiende iakttagare av virlden. Inte heller befinner vi oss endast
pa sirskilda platser i virlden; vi ir snarare en del av virlden.*

Utifran ett sadant synsitt gar det att forsta att barnet inte 4r en avskild enhet
som gr att observera eller dokumentera utan att ocksé ta hinsyn till allt det som
barnet ir beroende av och sammankopplat med. Det vill siga — barnet 4r en inte-
grerad del av verksamheten under sin tid i forskolan. Den verksamhet som barnet
dr en del av bestdr av barn, personal och forildrar, och dven en rad olika materiella
komponenter sdsom leksaker, skapande material, mébler, mat, dokumentationer,
bocker, inne- och utemiljéer. Verksamheten ir ocksa uppbyggd kring rutiner,
vanor, pedagogiska idéer, prat, skratt och diskussioner — vilket ocksa har betydelse
for verksamheten som helhet betraktad. Alla dessa delar samverkar i en pedagogisk
verksamhet och de fungerar tillsammans nistan maskinellt.

Barnet kommunicerar pé olika sitt stindigt med omvirlden och samarbetar
dirmed med minniskor, ting och foreteelser som finns i forskolans virld. Det dr
ibland svart att avgdra var grinsen gar mellan det som barnet gér och tinker och

4 Barad, 2007.
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det som pégar i verksamheten; det kan ses som sammanflitat. Manga ganger ir det
svart att i grupparbeten och i andra samspel veta vad var och en har bidragit med.
Kommunikationen sker ofta blixtsnabbt och idéer och lirande uppstar i komplexa
relationer mellan manniskor och 4ven mellan minniskor och ting, till exempel
mellan ett barn och en dator, en leksak, ett mikroskop, en penna eller ett papper.’
Aktuell forskning intresserar sig mycket for betydelsen av tid och rum och for
undervisningsmaterial av olika slag. Larandet ses inte lingre som en individuell, iso-
lerad och oberoende aktivitet, utan snarare som nagot som ir sammankopplat med
den omgivande miljén och med andra minniskor. Inom pedagogiken och didak-
tiken finns det i dag ett antal forskningsgrupper som undersoker hur kunskap och
identitet uppstér i olika slags pedagogiska miljéer och hur samspelet mellan omgiv-
ningen och individen kan f6rstds.® Forskningen utgar fran olika teoretiska perspektiv,
men den har som gemensam nimnare att den intresserar sig for relationerna mellan
individen/kroppen och omvirlden samt hur kunskap och identitet skapas relatio-
nellt. Aven inom aktuell hjirnforskning ses den omgivande miljon som viktig for hur
det 4r mojligt att forstd hjdrnans kapacitet och méjligheter.” I dag finns det en stor
kunskap om hjirnans formbarhet och att den utvecklas pa olika sitt i olika miljer.
Vad far det hir resonemanget for betydelse for uppdraget att folja upp, utvirdera
och utveckla pedagogiska verksamheter? I liroplanen betonas dokumentation,
uppf6ljning, utvirdering och utveckling av verksambeten. Det ir en tanke som
redan ir etablerad inom f6rskolan, eftersom det i svensk forskola finns en ling
tradition av att utvirdera just verksamheten — och inte de enskilda barnens f6rma-
gor eller kunskaper. Det handlar om att observera, dokumentera och f6lja hur den
pedagogiska verksamheten svarar mot malen, vilka méjligheter det finns att
utveckla verksamheten och 6ka kvaliteten samt hur verksamheten pé bista sitt kan
bidra till barnens utveckling och lirande. I liroplanen liggs ocksa vikt vid att
forskollarare ska ansvara for att varje barns utveckling och lirande, det vill siga barns

5  Hultman, 2011.

6 Exempel pd det ir aktivitetsstudier, sociokulturella studier, multimodalanalyser och learning - lesson study.
Se exempelvis: Holmgvist, 2006, Marton och Tsui, 2004, Kempe och West, 2010, Kjellander, 2011, Kress,
1997, Pramling, 2006, Project Zero and Reggio Children, 2001, Rostvall och Selander, 2010, Runesson, 2005,
Selander och Kress, 2010, Selander och Svérdemo-Aberg, 2009, Smidt, 2010, Siljo, 2000 och 2005. Andra
exempel ir posthumanistiska, socio-materiella eller postkonstruktionistiska studier, exempelvis: Dahlberg,
2009, Hultman, 2011, Sérensen, 2009, Lenz Taguchi, 2010; 2011, Olsson, 2009, Palmer, 2010; 20104,
2011, Asberg, 2010; 2011, Lykke, 2009. P4 senare tid har ocksa forskning utvecklats som sammanfor flera
olika discipliner och undersoker olika féreteelser ur ett relationellt perspektiv. Se exempelvis Annmarie Mols
studie (2002) som sammanfor medicin, antropologi och filosofi.

7  Girdenfors, 2010 och Klingberg, 2010.
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lirprocesser och lirstrategier, kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, foljs
upp och analyseras for att det ska vara mojligt att utvirdera hur forskolan tillgodo-
ser barnens mojligheter att utvecklas och lira.® Det vicker fragor om vilken doku-
mentationsform som ska anvindas och Aur dokumentationsarbetet ska genomféras.
Liroplanen beskriver att olika former av dokumentation och utvirdering ska
anvindas i forskolan. Dokumentationen och utvirderingarna ska ge kunskap om
vilka forutsittningar som finns fér barns utveckling och lirande och samtidigt gora
det majligt att f6lja barns férindrade kunnande inom olika malomraden.

”Kunskapen om varje barns utveckling och larande ska utgora underlag for
planeringen av verksamheten, for att pa sa satt stodja, utmana och stimulera
barnen i deras utveckling och larande. Det dvergripande syftet med uppfolj-
ningar och utvarderingar ar att de ska bidra till att verksamheten utvecklas
och darmed varje barns forutsattningar for utveckling och larande.”

Férskola i utveckling - bakgrund till &ndringar i forskolans ldroplan®

Med tanke pd alla de relationer som dagligen upprittas mellan barnen i forskolan
och mellan barnen och omgivningen blir det en nistintill omajlig uppgift att skilja
barnet frin den pigiende verksamheten. Den genomgaende inneborden i liroplanen
dr ocksd att barns utveckling och lirande alltid ska sittas i relation till de forutsitt-
ningar som férskolan bidrar med. Barnet ir en del av den pagiende verksamheten
och virlden runt omkring och det ir svért att dra exakta grinser diremellan. Det
som péverkar verksamheten och omvirlden paverkar ocksi barnet, och omvint.

Genom att uppmirksamma och dokumentera relationerna mellan barnet och allt
det som pagir runt omkring henne eller honom blir det méjligt att pa allvar ta in
barnets behov, frigor, erfarenheter och engagemang i verksamheten. Da kan man
forma och omforma verksamheten pa ett sitt som gor den dagliga tillvaron i forsko-
lan stimulerande, utvecklande, intressant, rolig och meningsfull for alla barn.'

8  Utbildningsdepartementet, 2010.
9 Ibid.
10 Liroplan for férskolan.
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2. Pedagogisk dokumentation
och traditionella barnobservationer

I det hér kapitlet beskrivs skillnaderna mellan pedagogisk dokumentation och
traditionella barnobservationer. Skillnaderna ar vardefulla att kdnna till nar
man ska vélja verktyg for att utvardera verksamheten.

Pedagogisk dokumentation som arbetsverktyg ir en relativt ny foreteelse i svensk
forskola. I drygt tjugo ar har forskolans personal intresserat sig for pedagogisk
dokumentation som arbetsverktyg. Men dnda sedan 1930-talet har det funnits ett
starkt intresse for att observera och dokumentera barns lek, lirande och utveckling
i forskolan. Syftet med dessa barnobservationer skiljer sig dock frin pedagogisk
dokumentation pa nigra avgérande sitt.

Avsikten med barnobservationerna var frimst att undersdka och bedéma barns
utveckling i férhillande till det som uppfattades som normalt for deras dlders-
grupp. Man upprittade scheman 6ver barns utveckling utifrin vad som anségs
normalt for deras lder, och dessa scheman betraktades som en vigledning for
forskolldrare nir de planerade sin verksamhet. Avsikten var att pa bista méjliga
sitt forma en verksamhet dir barn blev bemétta utifran sin alder och sin utveck-
lingsniva. Barnen grupperades efter dldrar och man képte in material som skulle
passa deras aktuella utvecklingsfas. Arbetet med barnobservationerna forde dirmed
med sig ett sirskilt arbetssitt och arbetet formade en praktik dir observerandet
och dokumenterandet — i enlighet med firdiga mallar — blev en del av den dagliga
verksamheten."!

Vid den hir tiden och en bit in pd 1950- och 1960-talen, tinkte man sig att
den som observerade inte skulle vara synlig for barnen, utan vara som “en fluga pa
viggen”. Man byggde bland annat in sirskilda observationsboxar i forskolorna dir
forskolldrarna kunde observera verksamheten genom en glasruta dir de inte syntes
fran utsidan, en sé kallad one way screen.'* Barnobservationerna sattes in i pirmar
och observationsbdcker och stilldes undan pi forskolans kontor eller i personal-

11 I minga anglosaxiska linder anvinder man ett slags rapportkort dir man kontinuerligt for in information om
barnen, se Ingela Elfstroms kommande doktorsavhandling, 2012.
12 Lenz Taguchi, 2000.
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”Laroplanen innehal-

ler inga mal for vad
enskilda barn ska

ha uppnatt vid olika
tidpunkter eller i olika
aldrar. Det finns inte
heller faststallda
normer eller nivaer
for barns formagor
eller kunskaper.
Kunskapen om varje
barns larande och
utveckling ska heller
inte anvandas for att
kategorisera, sortera
eller jamfora barnen,
utan utgora underlag
for planeringen av den
fortsatta verksamhe-
ten med barnen.”

Férskola i utveckling
- bakgrund till &nd-
ringar i forskolans
laroplant®

rummet. Barnobservationerna skickades ocksi till likare och vetenskapsmin som
gjorde utredningar och drog slutsatser i relation till ridande utvecklingspsykolo-
giska teorier.” Ofta lastes de in, eftersom barnobservationerna f6ll under sekretes-
slagen. Inf6r forildrasamtal och utvirderingar tog man sedan fram och samman-
stillde bockerna.

Den hir typen av observationer av barns lek och utveckling férekommer 4n idag
och det finns flera olika sorters observationsunderlag som fokuserar pa just detta.'
Underlagen utvirderar barns utveckling i relation till faststillda normer, kriterier
och nivéer, till exempel nir det giller matematiskt tinkande, sprikutveckling
och samarbetsférméga. De hir observationsunderlagen har helt andra teoretiska
utgingspunkter 4n de som ligger till grund for pedagogisk dokumentation. De
bygger ofta pa ett tinkande som utgir fran att barn utvecklas enligt ett p& férhand
bestdmt sitt, dir de bedoms utifrin generella normer och kriterier.

Man kan konstatera att den hir formen av underlag inte ir forenliga med ldro-
planens intentioner. I liroplanen stir det att forskolldrare ska ansvara for att varje
barns utveckling och lirande dokumenteras, f6ljs upp och analyseras for att skapa
goda villkor for lirande och utveckling.

Skrivningarna i liroplanen innebir att det blir mycket betydelsefullt vilka
utvirderingsmetoder man viljer. For att kunna vilja utvirderingsmetoder méste
forskolldrare kritiskt granska vilka arbetssitt som olika utvirderings- och doku-
mentationsverktyg for med sig och vilken kunskap de kan bidra med. Det verk-
tyg som man viljer i sin pedagogiska praktik for med sig ett arbetssitt, ett visst
tinkande om barn och lirande och ett sirskilt sdtt att arrangera sin verksamhet pa.
Det kan fa avgorande betydelse biade for vilka mojligheter som finns att forsta det
som hinder bland barnen och f6r hur man kan utvirdera och forbittra kvaliteten i
forskolan.

13 Lenz Taguchi, 2000.
14 Jimfér med individuella utvecklingsplaner (Elfstrom, kommande 2012).
15 Utbildningsdepartementet, 2010.
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Det hér kapitlet behandlar vad pedagogisk dokumentation® egentligen &r och
vilket arbetsséatt som det medfér. Resonemangen i kapitlet lyfter ocksa fram
hur dokumentationerna kan fungera som en motor i verksamheten.

Pedagogisk dokumentation ir ett arbetsverktyg som hinger ihop med ett sirskilt ar-
betssitt och pedagogiskt tinkande. Det handlar om att forsoka se och forstd vad som
pagar i verksamheten, utan en pa férhand bestimd ram av forvintningar och normer."”

En utgingspunke for arbetet med pedagogisk dokumentation ir att "lyssna in”
det som pégar bland barnen och synliggéra det genom att dokumentera det. Det
handlar om att lyssna noga till det som sigs, omsorgsfullt iaktta det som hinder
och finga barnens lirprocesser och lirstrategier genom att fotografera, anteckna
och filma det som sker."® Men — vilket ar viktigt — det 4r inte bara de vuxna som
dokumenterar barnens aktiviteter i forskolan. Barnen ir ocksd delaktiga i arbetet
med att dokumentera och resonera kring det som samlas in. I liroplanen framhalls
det genomgdende att barns delaktighet och inflytande dr mycket viktigt, vilket
ocksa tydligt skrivs fram i det hir stodmaterialet.

Barnens frigor och resonemang blir betydelsefulla f6r hur personalen|senare
viljer att g vidare. Vad tycker barnen att man har missat att ta med i dokumenta-
tionen? Vad upplever de som det viktigaste? Vad vill de prova nista ging? Genom
att fora samtal med barnen om texterna, filmsekvenserna och fotografierna blir det
majligt att ta ut en riktning for kommande moment. Samtalen och reflektionerna
tillsammans med alla inblandade — bide med barnen och med arbetslaget — 4r
avgorande for att arbetet med pedagogisk dokumentation ska kunna bidra till att
utveckla verksamheten. Man skulle kunna sdga att det ir just diskussionerna och
dialogerna som gor en dokumentation till en pedagogisk dokumentation."

16 Pedagogisk dokumentation som férhallningssitt och arbetsform har sitt ursprung i den Italienska staden
Reggio Emilias férskolor. Dahlberg, Moss och Pence, 2001, Dahlberg och Moss, 2005, Elfstrom m.fl., 2008,
Kennedy, 1999, Lenz Taguchi, 1997; 2010; 2011, Olsson, 2009, Aberg och Lenz Taguchi, 2005, m.fl.

17 Dahlberg, Moss och Pence, 2001.

18 Wehner-Godée, 2010; 2011.

19 Aberg och Lenz Taguchi, 2005, Lenz Taguchi, 1997, Dahlberg, Moss och Pence m.fl., 2001.
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Genom arbetet med pedagogisk dokumentation blir det méjligt att fa fatt i och
gestalta bide barnens och de vuxnas pagiende lirande. De fotografier, teckningar,
anteckningar, och annat som man samlar in blir pa ett mycket tydligt sitt mate-
riella och mojliga att ta i. Man kan till exempel ligga dem pa ett bord eller pa en
samlingsmatta och diskutera dem med barnen och arbetslaget, i en samling eller
vid ett projektmaote. P4 det hir sittet blir tankar och idéer — och dven tolkningar
— materiella och gripbara och dirmed majliga att diskutera.”® S fort dokumen-
tationen 4r insamlad blir det méjligt att interagera med den, "lisa” (det vill siga
tolka) den, och diskutera den ihop med barnen och kollegorna. I ett reflektions-
arbete som involverar barnen hinder det ofta att sidant som kanske framstar som
sjalvklart och vardagligt for de vuxna blir till nagot brinnande och betydelsefullt
som viljs ut och fordjupas. Barnens intressen och fascination f6r olika fenomen
kan fangas upp och undersékas, och dven utmanas vidare av de vuxna.

Arbetet med pedagogisk dokumentation utgar fran det som sker bland barnen;
det som barnen dr upptagna med hir och nu och det som intresserar dem i den
dagliga verksamheten. Nagot forenklat kan man siga att det handlar om att finga
barnens pagiende aktiviteter och relationer for att fa en majlighet ate disku-
tera dessa och utmana dem vidare. Genom att gora barnen delaktiga i att sjilva
dokumentera sitt arbete medan det pigir, eller genom att dokumentationen gors
bland barnen sé att de kan se den och interagera med den (till exempel genom att
personalen dokumenterar processen pa stora papper), blir barnen involverade i ett
reflekterande Gver det som pagar medan det pagar.

Detta innebir ocksa att de vuxna far forstaelse for vad det ir for frigor som ar
angeldgna for barnen att fa svar pa. Personalens uppgift blir hir att fi barnen att
sjdlva fa syn pé vad de dr intresserade av. I detta arbete dr dokumentationen néd-
vindig, eftersom den fingar upp inte bara konversationer och sociala samspel utan
ocksa annat som pégar i lirandet. Den pedagogiska miljon och barns intresse for
olika material blir ocksa synliga i dokumentationerna. Likasi hur barn f6rflyttar
sig mellan olika rum och aktiviteter och deras relationer till olika platser och saker
i forskolan.

I en verksamhet som utgar frdn att personalen fortldpande involverar barnen i
insamlingen av och diskussionerna om dokumentationen blir barnen delaktiga i

20 Project Zero and Reggio Children, 2001.
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det gemensamma arbetet.”’ Nir man involverar barnen kommer det som pagar i
verksamheten att paverkas av sjilva dokumentationsarbetet. Dokumentationerna
kommer ocksi att utgdra en central utgangspunkt for de val som arbetslaget gor
tillsammans med barnen infér kommande aktiviteter. De vuxna anvinder alltsa i
forsta hand dokumentationen ihop med barnen; det 4r barnens reflektioner som
ska ligga till grund f6r hur man viljer att g vidare. I andra hand triffas arbets-
laget for att undersdka dokumentationerna mer pd djupet, for att forstd mer om
hur barnen tinker och gor. De vuxna kan da identifiera évergripande frigor och
problemomraden, ta stillning till vad kommande projekt ska handla om och vilket
omrade som man ska fokusera pa.” Pa sa sitt kan arbetslaget lyfta barnens frigor
och funderingar om olika fenomen i deras omvirld och féra tillbaka detta till bar-
nen med hjilp av de bilder och texter som man har samlat in. Det 4r ocksé viktigt
att arbetslaget funderar 6ver vilka mélsittningar som arbetet ska ha pa ett mer
allmint plan. Man behdver ha mal som ir flexibla och inte stinger f6r de infall och
idéer som kanske kommer under arbetets gang.

Nir dokumentationerna har bearbetats ihop med barnen och i arbetslaget ska
de finnas tillgingliga bland barnen i verksamheten. Dokumentationerna upprit-
tar en slags férbindelse mellan barnen och de frigor som de arbetar med, liksom
med arbetslaget och forildrarna. Bilderna och andra dokumentationer kan till
exempel sittas upp pa viggarna eller forvaras i mappar som finns lict dtkomliga i
verksamheten, till exempel i en dator som barnen sjilva kan ta fram nir som helst
och titta pa. Dokumentationen ska alltsd anvindas av bade barn och vuxna, den
ska finnas tillginglig i verksamheten och vara en del i det pdgiende pedagogiska
arbetet. Pedagogisk dokumentation blir dirmed, som Gunilla Dahlberg beskriver
det, en transformativ kraft i arbetet, eller som Hillevi Lenz Taguchi uttrycker det,
en aktiv agent.” Dokumentationen kan vara en agent eller en kraft som forbinder
och skapar relationer mellan dokumentationen och barnen, mellan barnen sinse-
mellan nir de diskuterar dokumentationen, och mellan barnen, personalen och
foraldrarna.

21 Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchi (1994) har beskrivit det hir synsittet som att barn ses som med-
konstruktirer av kultur och kunskap i ett 5msesidigt forhdllande till vuxna, familjen och resten av virlden.

22 Projekt dr en arbetsform som ofta anvinds i arbetet med pedagogisk dokumentation. Se exempelvis Ann
Abergs beskrivning av "Krikprojektet”, Lenz Taguchi och Aberg (2005, s. 94-126) eller andra exempel i
Colliander, Strdhle och Godée (2010). Se ocksd de exempel frén ett projekt om lera som finns med i det hir
stddmaterialet.

23 Dahlberg, 2010, Lenz Taguchi, 2010; 2012.
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Nir dokumentationen har bearbetats i verksamheten av bade barnen och perso-
nalen kan den vara en utgingspunkt for fortsatt lirande och utforskande. Genom
dokumentationen blir det majligt for alla som har varit med om en upplevelse,
barn som vuxna, att vara delaktiga i och "aterbesoka” hindelsen. Genom bilder,
ljudupptagningar och liknande kan man ateruppleva och arbeta vidare med situa-
tionen. Pedagogisk dokumentation skapar pa sé sitt forbindelser mellan det som
hint, nuet och det som ir pd vig att hinda — den sitter saker i rorelse mot framti-
den samtidigt som den innebir en reflektion éver det som varit.* Det innebir att
den skapar en rorelse som driver arbetet med barnen framat, likt en motor, vidare
mot nista hindelse. Dirfor ir pedagogisk dokumentation inte bara en agent eller
kraft i arbetet med barnen, utan den kan ocksa forstds som en del i den kunskaps-
apparat som driver arbetet i férskolan — en kunskapsapparat som bade barnen och
personalen ir delar av. Barnen och personalen gor dokumentationen aktiv i liran-
dearbetet, men dokumentationen gor ocksé bade barnen och personalen aktiva
och pé sé sitt drivs lirandearbetet vidare. »

Det teoretiska synsitt och det praktiska tillvigagangssitt och forhallningssitt
som skisserats ovan, utgor tillsammans en kunskapsapparat som fungerar p sitt
sirskilda sitt. Liroplanen ir en del i den hir kunskapsapparaten. Den ger mil-
sittningar for arbetet som fir motorn att fungera och hilla iging. Det ir vikrigt
att personalen pa forskolan tar reda pé hur apparaten fungerar och vilka delar av
den som de behéver utveckla for att den ska fungera dnnu bittre. Ar det sa att
det behdvs mer kunskap om lirandeteori? Eller behovs mer kunskap om teknik
och metoder? Mer kunskap om reflektionsarbete? Okad kunskap om olika mal-
omraden? Behover barnen lira sig att hantera kameror och ljudinspelare sa att de
kan fotografera eller intervjua varandra? Vad krivs sammantaget for att den hir
kunskapsapparaten ska fungera pa bista mojliga vis, sd att barnens lirande, under-
sokande, kreativa skapande och delaktighet kan utvecklas pa bista sdcc?

Pedagogisk dokumentation kan alltsa forstés som en motor i det komplexa upp-
draget att dokumentera, félja upp och utveckla verksamheten i forskolan.

Den pedagogiska dokumentationen sitter alltsa iging en kunskapsapparat.

P4 samma sitt fungerar dven andra utvirderingsmetoder som ett slags “igdngsit-
tare”. Dirfor dr det vikrigt att ta reda pa, och kritiskt granska, vilken kunskap
som produceras genom olika utvirderingsmetoder och hur de paverkar innehall

24 Lenz Taguchi, 2010; 2012.
25 Ibid.
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och arbetssitt i forskolan. Det innebir bland annat att utvirderingsmetoderna ska
granskas i syfte att analysera om de omfattar de virderingar och intentioner som
overensstimmer med forskolans liroplan och att metoderna anvinds i det syftet.?
Dessa kritiska granskningar ska forskolldrare ansvara for.

Vid analysen av olika arbetsverktyg maste man uppmirksamma att varje utvir-
deringsmetod for med sig ett sirskilt arbetssitt, ett sitt att tala och gora, ett sitt
att arrangera verksamheten pa och en egen dokumentationspraktik. Dirfor dr det
angeldget att kritiske granska och fraga sig vad det verktyg som anvinds egentligen
ger svar pa.

26 Utbildningsdepartementet, 2010.
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4. Pedagogisk dokumentation
— teoretiska utgangspunkter

Det hér kapitlet beskriver de teoretiska utgangspunkterna fér arbetet med
pedagogisk dokumentation.

Pedagogisk dokumentation hér ihop med ett specifike arbetssitt, vilket i det hir
materialet benimns som ez utforskande arbetssiitr. Det kan beskrivas som ett kol-
laborativt arbetssitt dir personalen forhéller sig 6ppna till barnens utforskande och
ar nyfikna pd de olika fenomen som de underséker och de frigor som vicks under
arbetets gdng. De vuxna ses inte som guider eller ledsagare som lotsar barnen, utan
de ar forst och frimst medskapare av kunskap.”” Personalen ir en del i samspelet
och de dr darfor ocksa delaktiga i att skapa kunskap zllsammans med barnen.

Idén med ett kollaborativt utforskande arbetssitt 4r att ta tillvara olikheterna
som finns i enskilda barns sitt att tinka och gora, och att utforska konsekvenserna
av olika sitt att tinka och gora.”® Nir barn och vuxna ses som medkonstruktorer
av kunskap blir kreativitet och fantasi centrala aspekter av det utforskande arbetet.

KONSTRUKTIONISTISK TEORI

Det hir sittet att tinka om lirande och kunskap utgdr fran sa kallad konstruktio-
nistisk teori * och har pé senare ar utvecklats med hjilp av postkonstruktionistisk
teori.®® 1 forskolan innebir detta synsitt att mélet inte 4r att personalen pd férhand
bestimmer exakt vilken kunskap som ska uppsté i barnens utforskande. Men
givetvis finns det alltid 6vergripande mal att strdva mot i en pedagogisk verksam-
het. All pedagogisk verksamhet har mal och det 4r vikrigt att ta ut en riktning i det

27 Dahlberg och Lenz Taguchi, 1994.

28 Abcrg och Lenz Taguchi, 2005.

29 Dahlberg, Moss och Pence, 1999, Dahlberg och Moss, 2005, Elfstrém m.fl., 2008, Lenz Taguchi, 1997;
2000, Nordin-Hultman, 2004, Aberg och Lenz Taguchi, 2005.

30 Hultman, 2011, Lenz Taguchi, 2012, Palmer, 2011a, Asberg, 2010; 2011, Lykke, 2009.

31 Dahlberg, Moss och Pence, 1999, Dahlberg och Moss, 2005, Elfstrém m.fl., 2008, Lenz Taguchi, 1997;
2000, Lind, 2010, Aberg och Lenz Taguchi, 2005.

32 En diskurs ir en specifik praktik som producerar en viss typ av uttalanden (Foucault 1987, 1993). Diskursen
begrinsar och bestimmer vilken kunskap — och dven identitet — som 4r majlig att skapa just dir vi befinner
0ss.
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Ett konstruktionistiskt
synsatt utgar fran att
kunskap, liksom verk-
ligheten — varlden, man-
niskorna och samhallet
— ar nagot foranderligt
och i standig tillblivelse,
nagot som vi alla ar del-
aktiga i att omskapa.3*

Kunskap ses som nagot

som med nodvandighet
ar skiftande och for-
anderligt som uppstar
och férandras i méten
med andra manniskor
och miljéer och som
nagot som forhandlas
fram gemensamt i olika
lokala diskursiva sam-
manhang.32




pedagogiska arbetet med barnen. Det kommer att se olika ut beroende pa vilka
barn och vuxna som deltar, hur den pedagogiska miljon 4r anordnad och hur de
relationella samspelen utvecklas.

Den konstruktionistiska teorin betonar sprakets betydelse for produktionen
av kunskap. Likasé ses de mellanminskliga relationerna som mycket viktiga. Ett
stort intresse riktas mot hur det gar till dd kunskap uppstér, det vill siga hur man
talar och kommunicerar och dirigenom skapar kunskap i sociala sammanhang. 1
detta perspektiv far spraket stor betydelse, eftersom det ses som det huvudsakliga
verktyget for att producera kunskap. Kunskapen uppstér i de dialoger, méten och
relationer som stindigt pagar i verksamheten och spraket ses som nigot som kan
anvindas for att sa exakt som mojligt beskriva och representera virlden ”dir utan-
for”. I ett konstruktionistiskt perspektiv menar man att spraket ir med och skapar
tillvaron; vi "talar fram” virlden och kunskapen.*

Det kan beskrivas som att foreteelser och ting i forskolan far sin betydelse
genom spriket, genom hur barn och personal talar om dem samt hur de fungerar
och anvinds. Leksaker, skapande material och annat material pa forskolan kan
dirfor bade forstds och anvindas pa vildigt olika sitt i olika forskolor. Det dr
personalens sitt att tala om och sprékligt beskriva den pedagogiska verksamheten
och de material som anvinds dir som avgor hur verksamheten kommer att gestalta
sig for barnen.

Om man tinker att kunskap skapas pé olika sitt i olika ssmmanhang blir de
pedagogiska miljoerna extra betydelsefulla. Det ir visentligt for forskolechefen och
forskolans personal att stilla sig fragor som: I vilka miljoer uppstar frigor om
naturvetenskapliga fenomen? Vad behéver finnas i termer av utforskande material
for att kunna underséka volym och andra matematiska begrepp? Vilka miljéer och
material vicker lust att utforska skriftspraket och lusten att lisa texter? Vilka
miljoer och material frimjar barns lek och skapande?

33 Se en mer djupgdende beskrivning av detta i Nordin-Hultman (2004).
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09000 0000000000000 0000000000000000000,

”Forskolan ska erbjuda en trygg miljo som samtidigt utmanar och
lockar till lek och aktivitet. Den ska inspirera barnen att utforska
omvarlden. Miljon ska vara 6ppen, innehallsrik och inbjudande.”

00000 OGOO

Laroplan fér forskolan

®o0000000

0 00000000000000000000000000000000000

En viktig del av ett utforskande arbetssitt 4r alltsa att organisera miljéer som,
tillsammans med olika frigor som barnen stiller sig, bjuder in till ett kollaborativt
undersokande av olika fragor. Det handlar om att erbjuda barnen en mingd olika
mojligheter att prova med hinderna och olika redskap, att iaktta noga, lukta,
kinna och uppleva.’® Det blir ocksa visentligt att involvera fler aspekter av lirande
dn det skrivna eller talade spriket, att inkludera flera uttrycksformer. Att ta in olika
kreativa uttrycksformer som dans och rérelse kan ge nya dimensioner till lirandet
nir man undersoker ett fenomen ihop med barnen.

0900 0 0000000000000 00000000000000000090,

”Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer
sasom bild, sang, och musik, drama, rytmik, dans och rorelse
liksom med hjalp av tal- och skriftsprak utgor bade innehall
och metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och
larande. Detta inbegriper ocksa att forma, konstruera och nyttja
material och tekniker.”

Laroplan for férskolan

00 0000OC0COGOOGOOSOOSO
00 0000O0COGCOEOSNOS

9000000000000 00000000000000000000000°

De estetiska “spraken” och uttrycksformerna ir viktiga for att kunna bredda,
spanna ut och intensifiera det omride som man undersoker.® I varje versittning
fran ett sprik eller ett uttryck till ett annat skapas en ny form av medvetenhet
kring det fenomen som utforskas: ett trid som ritas, gors i lera eller staltrad och
papier-maché gor att barnen forstar nya aspekter av vad ett trid kan vara. Kunskap
uppstér tillsammans med de olika materialen och i 6versittningarna mellan mate-
rialen. Materialens olika uttryck bidrar till att skapa nya kunskaper, bide om trid
och om materialet sjilvt. P4 sd sitt blir det majligt att préva olika sitt att tinka och
gora och dirmed flyttas grinserna for det som utforskas.

34 Elfstrom m.fl., 2008, Aberg och Lenz Taguchi, 2005.
35 Elfstrdm och Furness, 2010. Se ocksd Lind, 2010, om bildsprak och estetiska lirprocesser.
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I ett utforskande arbetssitt blir den pedagogiska dokumentationen oumbirlig
som en agent eller en kraft. Dokumentationen synliggér de fragor och de problem
som barnen ir intresserade av och den kunskap som wuppszdr i olika situationer.
Dokumentationen finns kvar som ett fysiske ting till exempel som ett foto, en
tecknad observation eller en film, langt efter att 6gonblicket i barngruppen ir 6ver.
De reflekterande samtalen med barnen om vad som just hint utgor dven de en
central del av dokumentationen. De kan avgdra hur arbetet kan fortsdtta och vilka
méojligheter som finns att g vidare.

Nir personalen tittar pa och tolkar dokumentationen blir det méjlige ate urskilja
barnens upptickter, det sociala samspelet, leken, och skapandet. Detta kan sedan
bli en del av bide samtalen med barnen och de pigiende diskussionerna i plane-
ringssamtalen. Det innebir att dokumentationen pé sé sitt aterfors till verksam-
heten och pa olika sitt kommer att paverka denna. Det 4r i samtalen med barnen
om dokumentationen som de vuxna forstar vilka nya fragor och material som det
gemensamma utforskandet behéver kretsa kring.

Det finns minga likheter mellan innehéllet i liroplanen och de konstruktionis-
tiska ldrandeteorier som arbetet med pedagogisk dokumentation utgar frin. Liro-
planen beskriver forskolan som en plats dir barnen ska bli inspirerade att utforska
omvirlden, iaktta och reflektera, fi mojlighet att soka ny kunskap, samarbeta med
andra, fi fordjupa sig i frigor och soka svar samt méta vuxna som engagerar sig i
samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen. Kunskap beskrivs i liro-
planen som nagot som kommer till uttryck i olika former, fakza, forstielse, firdighet
och fortrogenbet, vilka forutsitter och samspelar med varandra. Verksamheten i for-
skolan ska utga frin barnens erfarenhetsvirld, intressen, motivation och drivkraft
att soka kunskaper och detta ska ske genom lek, socialt samspel, undersokande och
skapande samt genom att iaktta, samtala och reflektera.

Liroplanen beskriver och betonar det relationella samspelet dels mellan barnen,
dels mellan barnen och de vuxna. Barnens nyfikenhet, lust och kreativitet, liksom
deras utforskande 4r centrala begrepp i beskrivningen av den verksamhet som ska
bedrivas i férskolan.

”"Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgora grunden for
forskolans verksamhet. Den ska utga ifran barnens erfarenheter,
intressen, behov och asikter. Flodet av barnens tankar och idéer
ska tas till vara for att skapa mangfald i larandet.”

Laroplan fér forskolan
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Om barnens utforskande, nyfikenhet och lust att lira ska kunna utgora grun-

den for forskolans verksamhet ger arbetet med pedagogisk dokumentation goda

forutsiteningar att lyckas. Dokumentationen ir viktig for forstielsen av barnens
erfarenheter och vad de visar intresse for, samt f6r utvirderingen av verksamheten.
Att anvinda pedagogisk dokumentation gor det méjligt att arbeta utforskande och
ta tillvara barns nyfikenhet och lust att ldra.

I och med att nyare forskning i allt hégre utstrickning betonar minniskors
relationer till den omgivande fysiska virlden, har ett relationellt och interaktivt
lirande fatt en delvis ny innebérd. Det 4r inte lingre enbart de sociala, interper-
sonella relationerna som stir i centrum, utan 4ven relationerna mellan minniskan
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En utgangspunkt for
postkonstruktionistisk
teori ar att tingen ses
som aktiva i sig sjélva,
som nagot som far
saker att ske aven utan

manniskors inbland-
ning®’. Material och mil-
joer ses som agentiska,
det vill saga att de ar
aktiva igangsattare som
far saker att handa i
verksamheten.

och den fysiska omvirlden. Det vill siga forbindelserna och relationerna mellan
olika materialiteter, minniskor och miljder, de intra-aktiva relationerna. Detta tan-
kesitt har kommit att spela stor roll for forstaelsen av lirande, arbetssitt och doku-
mentationsarbete.® Nista avsnitt handlar om hur det hir kan forstis teoretiskt.

POSTKONSTRUKTIONISM

I dag har ett flertal utbildningsforskare uppmirksammat att konstruktionismens
starka intresse for sociala samspel och mellanminskliga relationer inte alltid ricker
till for att forstd barns lirande i férskolan. Inom konstruktionistisk teoribildning
har miljoerna, leksakerna och den fysiska kroppen betraktats som nigot som far
betydelse genom spriket och minniskors forestillningar. Aven om material och
miljoer sjilvklart alltid har haft en betydelse i pedagogiska sammanhang sd har det
funnits en stark tendens att i férsta hand fokusera pd det som sigs och gors mellan
minniskor. Det ar ldtt att gldmma bort att ligga mirke till det som hinder mellan
barnet och materialen.

Med inspiration fran den forskning som just nu pigar inom andra omriden
som fysik, biologi, hallbar utveckling och ny hjirnforskning dr det majligt att
betrakta relationer, och relationellt lirande, som nigot mer dn det som sker mellan
minniskor. Precis som aktuell hjirnforskning visar si upprittar kroppen stindigt
nya relationer med omgivningen: med luftens partiklar, virme, kyla, regn, sné,
dofter och de féremél som anvinds i vardagen — med datorer, cyklar, verktyg och
mobiltelefoner. Det ir ibland svart att dra en grins mellan vad som tillhér kroppen
och vad som riknas som yttre paverkansfaktorer.® Individen 4r beroende av
omvirlden for att kunna existera. Relationellt och interaktivt lirande fir i detta
perspektiv en annan betydelse. Det blir méjligt att rikta blicken mot alla de typer
av relationer som minniskan upprittar med miljon, omgivningen och det materi-
ella och vad som sker mellan individen och omgivningen.

Ett flertal forskare har undersoke vad ett relationellt lirande kan innebira om
man utgdr frin det som ibland benimns som postkonstruktionistisk teori.** Hur
ar det moijligt att forsta barns lirande och utveckling genom att uppmirksamma
den myriad av relationer som pagar mellan barnen, materialen och miljon i en

36 Lenz Taguchi, 2012.

37 Hultman, 2011.

38 Asberg, 2010.

39 Hultman, 2011, Lenz Taguchi, 2010; 2012, Olsson, 2009, Palmer, 2011a, Asberg, 2010; 2011, Lykke, 2009.
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forskola? Det som framtrider ér att barnen stindigt tycks vara upptagna med att
uppritta relationer till sin omgivning, savil till andra manniskor som till bécker,
pennor, firger, leror, vatten och papper. Ljus, ljud, kyla, virme, regn och solsken
dr ocksa involverade i lirandet. Saker och ting som 16v, pinnar och sand, gor ndgot
med barnen, det fir dem att vilja titta noga p4, kiinna pa och underséka. Materia-
len far en betydelse fér barnens engagemang och intresse. %

Meningen med detta synsitt dr givetvis inte att bortse frén det sociala. Det
handlar snarare om att vidga blicken till att ocksd omfatta det materiella och den
fysiska omvirlden, det vill siga att omfatta bade det materiella och sociala samti-
digt.*! Den hir bilden av lirande kan forstas som “utplattad” och ickehierarkisk;
det minskliga och det sociala har inte ett hogre virde 4n det som pagér i relatio-
nerna mellan minniskan och miljéerna. Alla relationer ses som betydelsefulla for
miénniskans existens.

Det ir ett alternativt sitt att tinka dir man inte kan skilja den som lir ndgot
fran det som lirs, eller frin den fysiska miljon dir lirandet sker.”? Allt forstds som
sammanflitat och relationellt. Det hir sittet att tinka beskrivs ocksa utforligt i
postmodern filosofi. En rad forskare har influerats av bland andra Gilles Deleuzes
och Félix Guattaris texter for att kunna utveckla tanken om forskolan som ett
relationellt filt i vid bemirkelse.® Med utgangspunke i deras filosofiska idéer ir
det mojligt att forstd att i ett relationellt falt upprittas stindigt relationer, pa nytt

och pa nytt, dels mellan barnen sinsemellan, dels mellan barnen, de vuxna och den

omgivande miljén.

Det hir kan forstas som ett ickelinjirt sitt att tinka dir barns lirande tar sig nya

vigar och sker sammanflitat med omvirlden, like ett slingrande rhizom.*

De hir teorierna kan fa stor betydelse for bade ett utforskande arbetssitt och for
pedagogisk dokumentation. De tydliggdr att det inte bara ar det sociala samspelet
och samtalen mellan minniskor i férskolan som ir viktiga for lirande, lek och
utveckling. Aven relationerna mellan minniskor och material ir betydelsefulla.
Pedagogisk dokumentation blir i det hir perspektivet ett centralt redskap i och
med att dokumentationerna, och lisningarna” av dokumentationerna, kan synlig-
gbra manga olika typer av relationer. Genom att studera den pedagogiska doku-

40 Se Hultman, 2011 for ett vidare resonemang,.

41 Sérensen, 2009.

42 Barad, 2007, Lenz Taguchi, 2012.

43 Dahlberg och Bloch, 2006, Dahlberg, 2003; 2005, Olsson 2009, Lenz Taguchi, 2010; 2011, Lind, 2010.
44 Deleuze och Guattari, 1987, s. 3-26.
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Begreppet rhizom ar
hamtat fran biologin

och betecknar vissa
vaxters rotsystem.
Systemet kan vaxa och
breda ut sig at olika
hall, till skillnad fran

till exempel en tradrot
som alltid férgrenar sig

i andarna. Ett rhizoma-
tiskt tdnkande gor det
mojligt att beskriva hur
larandet, likt rhizomer,
gar i oférutsagbara
banor, och inte pa nagot
satt ar linjart eller pro-
gressivt. Larandet foljer
darmed inte en linjar
och pa forhand utsta-
kad vag, utan gar lite hit
och dit i oférutsagbara
banor. Utifran ett sadant
synsatt kan kunskap
forstds som nagot som
uppstar i alla de olika
slags forbindelser som
upprattas i ett barns
tillvaro.




mentationen tillsammans med kollegor kan man fi syn pa den materiella konkreta
verksamheten, hur den 4r uppbyggd, vilka material som barnen tycks attraheras

av och vad man skulle kunna tillféra for att ytterligare utveckla och forbittra
verksamheten. Pedagogisk dokumentation kan, som redan nimnts, férstas som en
aktiv agent eller en kraft som gor nigot med verksamheten. Den sitter iging saker,
vicker fragor och fir ting att hinda.
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5. Praktiska exempel
fran nagra forskolors arbete

Det hér kapitlet lyfter fram nagra exempel fran férskolor som arbetar med
pedagogisk dokumentation. Exemplen visar hur pedagogisk dokumentation
kan anvédndas for att urskilja de relationer som uppstar inom verksamheten.

Ett resonemang som siger att barnet ir en del av virlden och att virlden inte gar
att stinga ute frin barnet, gor det mojligt att se hur utvirderingen av verksam-
heten och dokumentationen av barns utveckling och lirande ir ett sammanflitat
uppdrag. Nir personalen dokumenterar, f6ljer upp och analyserar det enskilda
barnets utveckling och lirande blir det samtzidigt ett sitt att dokumentera, folja upp
och analysera verksamheten och personalens férhéllningssitt. Och nir de doku-
menterar, foljer upp och analyserar den pagiende verksamheten blir det samtidigr
ett sitt att dokumentera och f6lja de enskilda barnens pagaende utveckling och
larande. Just for att barnen ér en del av den pagiende verksamheten och dirmed
inte kan skiljas frin densamma.

Dokumentation, uppféljning och utvirdering i férskolan handlar dirmed alltid
om att urskilja de relationer som uppstir inom verksamheten. Genom dessa rela-
tioner blir det majligt att folja barns utveckling och lirande. Det f6ljande exemplet
frin en forskola visar hur pedagogisk dokumentation i filmad form kan anvindas
for att fa syn pa de relationella nitverk som en aktivitet alltid innehaller.

EXEMPEL - Tratten

(1 exemplet deltar tre tvaaringar och en forskollarare)
Tre barn stir vid ett vattenbord dir vatinet har ersatts med sand. De\redskap som finns
tillgiingliga vid bordet ir bland annat olika typer av skilar och bunkay, ett litermatt,
skedar, vr och en tratt. Barnen undersoker vad som hinder néir man hi
olika foremdlen.

gradvis forsvinner ut genom hilet i botten pd tratten. Nir hon tittar dit nésta ging dr
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tratten tom. Hon borjar skratta, samtidigt som hon ser lite forvanad ut och tittar upp

pa forskolliraren.
Forskolliraren: Men dr den tom? Forsvann sanden?

Flickan skrattar dnnu mer och nickar. Hon vinder pa tratten for att titta var sanden
tagit vigen. Hon hiller i mera sand och upptiicker nu att sanden forsvinner efter ett
tag, hon héller i ny sand och samtidigt som hon gor det har hon flyttar pa handen. Nu
héller hon for sjilva riret till tratten. Hon tittar pd sanden i tratten, sanden ligger kvar
eftersom hon blockerar hilet med handen. Hon flyttar lite pd handen och upptiicker att
hon har fatt sanden i handen. Hon ler.

Forskolldraren: Har du sand i handen nu? Var kom den ifrin?

Flickan tittar pd handen och hiller i mer sand i tratten for att visa hur sanden ham-
nade i handen. Bredvid flickan stir en pojke som hiller sand i en bunke med en av
skedarna. Efter ett tag slutar han att hilla sand i bunken och tar upp ett ror som han
Sforsoker fylla med sand.

Dokumentationen ovan fokuserar pa ett enskilt barn. Hon utforskar sand som
finns i ett vattenbord pd ben som stér inne i forskolans stora allrum. Dokumen-
tationen synliggdr hur barnet uppticker den tekniska och fysikaliska funktionen
som en tratt har. Den visar ocksa att barnet héller pa att skapa en forstaelse for
det matematiska begreppet volym samt for begreppen “tungt”, “litt”, “fullt” och
“tomt”. Barnet fyller tratten, ser hur den fylls, later sanden rinna ut och upplever
att den dr tom. Hon kinner forst tyngden i handen och sedan littheten di sanden
rinner ut.

Men det dr ocksd mojligt att se den hir situationen som ett “samarbete” mel-
lan flickan och de fysiska ting som “deltar” i utforskandet. Det blir tydligt att det
uppstir en relation mellan barnet och forskolliraren, men ocksa mellan sanden
och tingen i sandbordet och flickans hinder. Genom att préva de olika féremalen
uppstér en okad forstielse for vad som hinder nir tingen och hinderna méter
sanden. Spraket och tanken aktiveras ocksa nir hon provar att utforska sanden
och féremélen pa olika sitt: hon skrattar och samspelar med forskolliraren med
hjilp av ansiktsuttryck och kroppens rérelser. Hon kan inte uttala sig om det hon
lare sig (4n), men dokumentationen gér hennes lirande tydligt. Flickan skrattar,
nickar och samspelar med sanden, tingen och férskolldraren pé ett sitt som tydligt
visar vad som ir pd ging i just i den hir situationen. I ett relationellt perspektiv
upprittas en rad relationer i den hir sekvensen och forskolldrarens uppgift blir i
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detta perspektiv att aktivera 4n fler. Genom att tillféra andra material och sprikliga
benimningar kan férskolliraren utmana det som hénder. Genom att hon filmat
hindelsen blir det majligt f6r henne att folja upp, analysera och forsta just der hir
barnets utvecklig och lirande. Om den hir sortens utforskande aterkommer blir
det méjligt att urskilja fordndringar som sker 6ver tid. Vilka upptickter gor flickan
i dag? I morgon? Nista vecka? Om en manad? Om ett ar? Hur reagerar hon pa de
utmaningar som hon fér till exempel av nya material, nya begrepp och de doku-
mentationer som hon fir ta del av, och vilka nya ovintade kunskaper utvecklar
hon? Dokumentationen handlar om att synliggora vad som uppstir mellan flickan
och omgivningen inte om att synliggéra hur hon agerar i relation till firdiga teo-
rier om hur barn i den hir &ldern borde gora, tinka och tala. Det blir mojligt ate
dokumentera hur flickan omvandlas 7 sig sjilv — blir annorlunda sig sjilv — i olika
moten med material, vuxna och andra barn.®

Det hir tinkandet stimmer vil Gverens med ldroplanens formulering om att
arbetslaget ska f6lja barns forindrade kunnande i férhéllande till de férutsittningar
som forskolan bidrar med. Den pedagogiska dokumentationen blir ett verktyg som
visar férindringarna, de sma férskjutningarna i kunnandet; hur flickan dndrar stra-
tegier for att an mer effektivt fylla tratten med sand, och hur hon anvinder tratten
for att mer effektivt fylla sand i andra kirl. Den visar ocksd hur barnen inspirerar
varandra med idéer runt sandbordet. Over tid kommer flickan kanske att prova
nya sitt att gora detta pd och nya sitt att sprakligt prova de ord som personalen i
forskolan anvinder for att utmana barnens lirande: "tom”, “sand” och "férsvann”.

» »

Senare kanske hon kommer att anvinda ord som: ”volym”, "tung”, "litt” "mer
dn”, “mindre 4n” och “"mycket” och "lite”. Den matematiska begreppsvirlden kan
pa sikt tringa sig pa och sakta fa mer utrymme i den hir flickans virld. Kanske
kan ocksi fysikaliska fenomen som ljud, hastighet och floden bli brinnande och
intressanta omraden for henne. D4 kan hon f6rsoka fi sanden att rinna snabbr,

frin hog hojd och frin lag hojd och sa vidare.

INTE SKILLNAD MELLAN BARN — UTAN SKILLNAD | SIG SJALV

Att bli annorlunda i sig sjdlv, i en varaktig och pagiende lirprocess dver tid, hand-
lar om att det uppstir sma skillnader i métet med savil begrepp som andra min-
niskor och material. Skillnad 7 sig sjilv ir alltsi nagot annat 4n skillnad frén ndgot

45 Lenz Taguchi, 2012, Lenz Taguchi, Bodén och Ohrlander, 2011.
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annat eller nagon annan — eller skillnad frin fasta kategorier.* Den pedagogiska
dokumentationen gor det mojligt att identifiera och diskutera de hir sma skill-
naderna och att forstd hur kunskap uppstir. Forskollararen, flickan och de andra
barnen kan tillsammans se bildsekvenser eller filmavsnitt och barnen kan diskutera
med varandra och omedelbart prova det som visas pa bilden eller i filmen — direkt
i sanden. Dirmed kan dokumentationen sitta iging nya fragor och svar eller
16sningar bland barnen och pa sa sitt kan den fungera som en padrivande kraft i
barnens lirande.

I de samarbeten som pégar i férskolan innebir lirandet att barnen blir annor-
lunda i sig sjdlva genom varje ny kunskap, insike eller erfarenhet som de gor.
Ibland gir det snabbt och ibland ir processerna troga, eller nistan orérliga. I varje
mote med omgivningen och andra minniskor, eller i métet med dokumentatio-
nen finns en majlighet for barnet att bli annorlunda i sig sjilv — att det sker ett
forindrat kunnande. Forindringar sker 6ver tid och lirandet fortskrider pa olika
sitt for olika barn. Inte i jimforelse med andra, utan i forhallande till sig sjdlva — i
mycket nira samspel med andra barn, ting, miljer, dokumentationer och personal
i forskolan.

DOKUMENTATION FOR ATT GORA VERKSAMHETEN SYNLIG

Lat oss nu ta et steg tillbaka och stilla fragor om verksamheten som helhet pa for-
skolan i anslutning till dokumentationen av flickan och sanden ovan. Kan den hir
dokumentationen siga nigot om verksamheten i stort? Hur kan dokumentationen
av den hir hindelsen bli en del i uppf6ljningen och utvecklingen av forskolans
verksamher? Pa vilket sdtt kan forskolans miljo utformas sa att barnen fir tillging
till material f6r utveckling och lirande? Genom att studera dokumentationen blir
det mojligt att se vad i verksamheten som tycks intressera barnen, vilka material
och fragor som de ir involverade i just nu.

Det gir att fundera pd vilka andra material som skulle kunna tillforas for att oka
mojligheterna for just det hir barnet att fa utlopp f6r sitt kunskapsskapande och
sin nyfikenhet. Vad mer kan barnet skapa relationer till for att ytterligare férdjupa
sitt utforskande? Vilka skillnader i sig sjilv kan uppstd hos barnet om nya material
tillfors?

Den korta dokumentationen med flickan och sanden siger en hel del om
verksamheten. Den visar vad som redan finns tillgingligt i forskolans verksamhet

46 Lenz Taguchi, 2012, Lenz Taguchi, Bodén och Orhlander, 2011.

32 UPPFOLJNING, UTVARDERING OCH UTVECKLING | FORSKOLAN






och den 6ppnar f6r vad som skulle kunna liggas till i form av fysiska ting, andra
samarbetspartners eller ord och begrepp. Om flickan och de andra barnen verkar
intresserade av att utforska trattar och sand, att fylla pa, se fldden eller 6sa, och
dirmed utforska bide matematiska och tekniska problem: vilka andra material
skulle man di kunna tillféra? Om det 4r volym som intresserar flickan sa kanske
andra foremél med hal vore intressanta att utforska, liksom foremal utan hal.
Kanske andra trattar i olika form och storlek? Finns det andra foljsamma material
att hilla i trattarna sdsom vatten, okokt ris eller finkornigt grus? Behover man
flera trattar sa att minga barn kan undersoka de olika fenomenen samtidigt? Vilka
begrepp behover arbetslaget gora sig bekanta med f6r att ytterligare kunna utmana
barnens lirprocesser? Vad gynnar eller hindrar olika undersokningar?

Kanske behéver personalen lisa pi om matematiska begrepp sisom volym.
Di kan de uppticka att barnen inte bara undersoker "fullt” och “tomt”, utan att
volym ocksa kan handla om att jimfora olika slags bunkar, litermatt, hinkar, kan-
nor och muggar. Det dr dven méjligt att mita upp mingder — och att anvinda sitt
ogonmatt och kroppens egna métt, handens lingd och bredd och kanske se hur
vil den passar in i en cylinderformad bunke. Genom att gora forindringar och
erbjuda barnen mojligheter att utforska olika material vidare — till exempel se det
rinna och forsvinna och 6va pd att mita med dgonmétt — si kan det bidra till ace
verksamheten utvecklas och dirmed paverkar barnens majligheter att fordndras i
sig sjdlva, vilket kan dokumenteras och diskuteras i arbetslaget och med barnen.

EN VIDGAD BLICK TAR IN HELHETEN

Dokumentationen gor verksamheten synlig i den meningen att omgivningen blir
mojlig att iaktta och utvirdera. Relationerna mellan barnen och verksamheten
trider fram. Genom barnens lek och utforskanden kan man littare fa syn pa om
miljoerna dr utmanande och stimulerande och vilka méjligheter i form av tid och
rum som erbjuds barnen. Fotografier och filmsekvenser visar inte bara barnen. En
vidgad “mjuk blick” tar dven in bakgrunden och miljoerna och synliggér hela den
apparat som en forskolesituation bygger upp och aktiverar.” En vidgad blick ser
att dven de materiella forutsittningarna har betydelse f6r det som sker.
Pedagogiska idéer och tankar blir synliga och materialiserade genom dokumen-
tationen. Frigor som kan diskuteras ir till exempel: Varfor har just dessa material
valts ut? Hur har arbetslaget tinkt med just den hir miljon med vattenbord med

47 Hultman, 2011.
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sand i? Hur kan barnen ni materialen? Vad finns tillgingligt och vad finns inte?
Vilka materiella mojligheter finns for barnens egna infall och idéer att fa utlopp?
Och kanske viktigast: Vilka pedagogiska stillningstaganden ligger till grund for
beslutet om att ha sand i ett vattenbord inomhus?

Det arbetslag som arrangerat just den hir verksamheten dir barnen far utforska
sand med olika kirl inomhus — och dir aktiviteten dokumenteras sa hir noga — tar
sin utgangspunke i ett utforskande synsitt. Det ger barnen en méjlighet att under-
soka och skapa relationer med en mingd olika material och andra barn i nitverks-
liknande rhizomatiska projekt. Detta sitt att ligga upp sitt arbete pa stimmer vil
med ldroplanens intention att forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljé som
utmanar och lockar till lek och aktivitet, och som inspirerar barnen att utforska
omvirlden.

Genom att studera dokumentationen noga tillsammans med kollegor och dven
ihop med barnen blir det majligt att identifiera vad som pagar. Savil det som pagér
med enskilda barn: vad de siger och gor, hur de pratar och agerar, hur de utvecklas
och lir, och vad de lir och zillsammans med vilka, som vad som pagar i verksambe-
ten som helhet. Relationerna diremellan blir synliga och méjliga att undersoka
vidare. Dokumentationerna majliggor att féra diskussioner om hur verksamheten
kan utvecklas och hur kvaliteten pé det pedagogiska arbetet kan forbattras for att
ytterligare mota, utmana och stimulera varje barns nyfikenhet och lust att lira.
Personalens forhallningssitt, tinkande och instillning till barnens lirande blir dven
det synligt genom dokumentationen och dirmed maijligt att diskutera och for-
dndra.

”"Dokumentation, uppfoljning och utvardering handlar om att urskilja
de aspekter i forskolans verksamhet som kan ha betydelse for barns
valbefinnande, lek, utveckling, larande och forandrade kunnande.”

Férskola i utveckling — bakgrund till &ndringar i forskolans ldroplan*®

Foljande exempel kommer frin en forskoleavdelning med lite dldre barn: tre- och
fyradringar. Lat oss titta p hur det 4r mojligt att forsta barns utveckling och
lirande som relationellt och sammanflitat med omgivningen i detta exempel.

48 Utbildningsdepartementet, 2010.
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(I exemplet deltar tre barn i tre- och fyraarsaldern och en forskollarare)
Fokus i den hir dokumentationen ligger pd hur barnen upprittar relationer till
andra barn, men ocksa till de ting och material som finns tillgingliga och atkom-
liga f6r dem i verksamheten. Dokumentationen visar verksamheten, platsen

och materialen och det som barnen ir delaktiga i. Men den hjilper ocksa till att
synliggora forskollirarens pedagogiska forhallningssitt. Eftersom dokumentatio-
nen ir skriven i jagform blir det ocksd mojligt att f6lja forskolldrarens fortlopande
reflektioner och stillningstaganden.

Dokumentationen ir skriven ett par dagar efter hindelseférloppet. Den bestir
av en serie sma “mikrohindelser” och erfarenheter. Genom att sitta ord pd det som
hint blir det tydligt for forskolldraren att hon har lirt sig mycket om hur barnen
interagerar med leran: vad lera "gér” med barnen och vad barnen gor med leran.
Dokumentationen ir skriven i det anteckningsblock som forskolliraren alltid har i
sin ficka. Aven om férskolldraren ocksd gér andra dokumentationer under arbetets
gang kan man siga att denna korta dokumentation kommer att bli mycket aktivt
padrivande i férhillande till hur arbetslaget tinker om barns arbete med lera pa
den hir forskoleavdelningen. Den blir en betydelsefull sammanfattande berittelse
om barn, lera och ett lekfullt och fantasirikt lirande. Hir f6ljer dokumentationen:

"Jag ilskar lera!” siger en flicka pa tredrsavdelningen till sina tvi vinner. Nér jag hor
vad som séigs vill jag genast plocka fram lera dr barnen. Jag gir till forrider dir leran
[forvaras och siger samtidigt till barnen att de ska folja med. I forridet ligger leran i

en stor klump. Den kinns kall och hérd. Jag tar fram leran och ligger den som en stor
klump pa ett bord. Barnen petar pi den och kinner forsiktigt pa den héirda spruckna
ytan. Ganska snart gir de dirifrin — utan att visa intresse for att utforska leran vidare.
Jag skyndar mig att anteckna det som hint i en trespalt och diskuterar det som hint
med en kollega. Jag forstir nu att lerans hirda kvalitet har spelat in och hindrat bar-
nen frin att interagera ndrmare med den.

Niista dag tar jag nya tag och forbereder leran innan jag himtar barnen. Jag mjukar
upp den och delar den i mindre delar. Varje del rullar jag till en korv. Till slut har
jag en massa lerkorvar som jag ligger pa ett bord. Jag bjuder in de barn som pratade

49 Lagerros, 2010.
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om lera i gar. De tar pa sig forkliden och rusar mot bordet dir leran ligger. De tar de
smala rullarna av lera och provar hur de kan sittas ihop med andra rullar, hur de kan
byggas pé varandra till higa rull-torn, hur de kan prata och mita de andra barnens
lerkorvar. En pojke forsoker stilla en korv rakt upp, men den faller ihop. En flicka
ligger flera korvar pa en rad och borjar rikna: “Ett, tvd, tre, fyra”. Ett intensivt utfors-
kande pégir och jag har fullt sjg att hinna med att dokumentera det som hinder och
sker. Jag anvinder digitalkamera och trespalt.

Efter ett tag borjar barnen att sitta samman sina korvar till en stor cirkel. "Vill ligga
den lilla i!” siger en av flickorna. Hon borjar lyfia in lerringar innanfor och rikna.
De andra barnen foljer med och fortsitter fylla cirkeln med sma lercirklar. En gemen-
sam bild vixer fram med sma cirklar inuti den stora. De samarbetar for att fylla i och
“ticka” den yta som bildats inuti den stora cirkeln. En lerbild viixer fram.

Efter hindelsen liser jag i mina anteckningar och diskuterar det som hint med en kol-
lega. Jag skriver ut ett par av bilderna och forbereder mig infor nésta triff med barnen.
Jag beslutar mig for att gi vidare med idén om att gora en gemensam lerbild”. Vid
nésta triff ska jag visa bilderna frin dokumentationen for barnen och lisa upp vad de
sagt. Sedan ska jag se om vi kan gora en dnnu storre och mer detaljerad bild av cirklar.
Barnen verkar vildigt intresserade av just begreppet “inuti” (ligga den lilla i) och att
ticka’

Den hir sammanfattande dokumentationen om tvé efterfoljande hindelser visar
en grupp barns gemensamma undersokande av lera. Den visar vad barnen gor och
vad de siger. Den visar ocksa den starka kraft som leran skapar i de hir hindelser-
na. Nir leran 4r hard och svér att mota och omskapa sker inget utforskande. Nir
leran har férberetts som mjuka korvar vill barnen knappt sluta arbeta med leran.
Dokumentationen ger ocksa en god bild av hur forskolldraren agerar och hur
hon forhéaller sig till savil barnen och materialet som planeringen av sjilva verk-
samheten. Hon f6rsoker lyssna in barnen och ta tillvara det fléde av tankar och
idéer som pagar i barnens virld, lyssnar in deras intressen, motivation och driv-
kraft, precis som liroplanen féreskriver. Men dokumentationen visar ocksa hur
forskolldrarens forberedelser samspelar med barnen och det konkreta materialet i
ett vixelspel dir var och en ir en lika kraftfull del i vad som kommer att hinda.
Vid det forsta tillfillet 4r det inte mojligt att moéta barnens idéer. Eftersom leran
dr hard och kall uppstar inte heller nigot utforskande lirande att gi vidare med.
Detta konstaterande kan ses som en del i en utvirdering av verksamheten. Resul-
tatet av det forsta tillfillet dr att det inte blev majligt for barnen ate bli aktiva, nir
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inte leran var i ordning p4 ett sidant sitt att den kunde bli en del i ett lirande for
barnen.

Vad behéver forskolldraren gora for att forindra verksamheten? Forskolldraren
ser pa sin dokumentation och diskuterar med sin kollega och inser att hon maste
forbereda leran for att det ska kunna ske ett utforskande lirande. Forskolldrarens
slutsats illustrerar att ett professionellt arbete i forskolan behover ta hinsyn till det
relationella samspelet mellan individer och material och att personalen har ansvar
for att detta samspel kan bli méjligt. Forskolldraren forstdr att barnens ointresse
for leran vid det forsta tillfillet inte beror pa barnen, utan att det beror pa hur hon
har forberett det hela. Hon forstir att hon méste bearbeta leran pd nagot sitt. Hon
viljer denna ging att mjuka upp leran och forma den till korvar for att presenterar
den pa detta sitt for barnen.

I hennes avviganden ingér att hon vet nigot om barnens tidigare méten med
lera. Om dessa barn inte har arbetat med lera tidigare vet de inte att de kan utmana
den harda leran sjilva. Ju mer kunskap barnen har om lera — desto ldttare r det for
dem att samspela med leran. Den vuxnes uppgift 4r att ordna verksamheten sa att
barn zillsammans med leran kan skapa ny kunskap i den utforskande leken.

Den hir dokumentationen 4r mojlig att férstd dels som en utvirdering av bar-
nens lirande, dels som en kunskapsapparat som gor det mojligt for forskollararen
att ldra sig ndgot om hur varje barn blir annorlunda i sig sjilv i motet med leran.
Det vill siga att den kan visa hur barnets lirande utvecklas och hur barnet férind-
ras nir det blir ett kompetent "lerutforskande” barn tillsammans med leran och de
andra barnen i hindelsen. Jimfor vi det forsta tillfillet med det andra kan vi dven
i denna sammanfattande berittelse tydligt se att barnen inte var “lerutforskande”
barn i den forsta sekvensen trots att ett av barnen siger att hon ”ilskar lera”, men
snabbt blev annorlunda i sig sjilva — blev "lerutforskare” — nir verksamheten for-
dndrades vid det andra tillfillet.

Dokumentationen visar dven tydligt hur verksamheten kan utvecklas och
forbattras. Efter det andra tillfillet arrangerade arbetslaget en lerhérna som barnen
kunde ga till nir de ville. Dér fanns mjuk lera i mindre bitar, kavlar, plastknivar
och sma brickor att arbeta pi. Man satte upp gemensamma regler f6r hur leran
skulle skotas och personalen och barnen lirde sig mer om hur lera ska férvaras och
behandlas for att halla linge. Den pedagogiska dokumentationen bidrog till att
utvirdera och forstirka kvaliteten pa verksamheten. Dokumentationen fungerade
dirmed som ett std for liroplanens uppdrag att utvirdera, félja upp och utveckla
forskolans kvalitet.
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I nista skede av projektet kring lera pa den hir férskolan ville forskolliraren
och hennes kollegor ordna ytterligare en situation. Personalen hade diskuterat
leran som material och uttrycksform vid ett arbetslagsmote och noga studerat de
dokumentationer som de hade gjort i de tidigare situationerna.’® De sig i doku-
mentationerna att leran kunde vara ett givande verktyg f6r barnen och nigot som
de kunde anvinda for att uttrycka sig och skapa olika typer av kunskap tillsam-
mans med.

Leran — om den presenteras pa ett genomtinkt sitt — kan forstas som ett inbju-
dande skapande material och en aktiv kraft som bjuder in och tilltalar barnen och
vicker deras nyfikenhet och lust att utforska.”® Leran bidrar med att sitta igang
hindelseforlopp, tankar och idéer och konkreta handlingar. Vissa sitt att arrangera
materialen pé styr barnen at ett visst hall, medan andra sitt ir friare och mer asso-
ciativa. Lerkorvar inbjuder till en viss typ av lerkonstruktioner medan utkavlad lera
inbjuder till ndgot annat. Barn som har kunskap om lera kan arbeta direkt med en
lerklump och dela upp den i mindre bitar, forma och foga ihop till storre delar.

Efter att de har gjort dokumentationen diskuterar personalen vad de sett i doku-
mentationerna ihop med barnen. De forstdr att barnen ir intresserade av att forma
leran, omskapa den, och beritta och leka tillsammans med leran. Det 4r hindelse-
forloppen som verkar vara viktiga for barnen, att det hdnder saker i leran. Barnen
gar in och ut ur olika lekfulla berittelser tillsammans med leran och 4ven ihop med
dokumentationerna. De dterkommande begrepp som barnen anvinder i métet med
lerkorvarna ar "inuti” och "utanfor”, "ticka dver”, “fylla”, "hal” och rum”.

Hur kan man arrangera ett nytt skede av projektet dir barnen ska fi mojlighet
att g vidare med det som tycks intressera dem? Barnen pratar om “virldar” och
”lekrum” och olika sitt att leka vidare med leran. Hur skulle man tillsammans
kunna gora ett forinderligt landskap i lera att utforska och leka i? Efter ett tag
foreslar ndgon i arbetslaget att de skulle kunna préva ate ticka ljusbordet med ett
lager av lera for att undersoka vad som hinder om man skapar ett landskap dir.
Skulle barnen vilja prova det? Eftersom barnen ilskar sitt ljusbord blir de exalte-
rade och gar med pa det. Alla 4r ndjda med det och planeringen av nista moment
kan bérja.

Infor nista “lercrdff” klir personalen med hjilp av ett par barn in ett ljusbord
i barnens h6jd med plastfilm for att skydda bordet. Sedan ticker de bordet med

50 Lagerros, 2010.
51 Project Zero & Reggio Children, 2001/2006.
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en utkavlad platta av lera. De ticker hela ljusbordets yta med lera s att det inte
sipprar fram ljus ndgonstans. Barnen ger sig sedan i kast med att utforska vad som
hiander om de kratsar lite forsiktigt i leran och later ljuset springa fram. Hir foljer
dokumentationen:

Det var sléickt i taket och en intim och forvintansfull stamning i rummet. Si hir sa
barnen da de borjade krafsa fram linga gingar i leran med sina fingrar:

— Titta, ett hal!
— Err till!

— Jag gor en bro!
— Jag gor ett hus.

Sa sméaningom borjar barnen krafsa fram lingre streck och strickor som de forbinder
med varandra. En pojke anvinder sina hinder och “gir” med fingrarna i strickorna
som bildats. Det ser ut som om han gor vigar i leran. Ett annat barn “kor” lite senare
i striickan och gor ett motorliknande ljud med munnen. Leran som de krafsar bort
anvénder de for att bygga med pa ljusbordet. Det uppstir ett gemensamt samtal vid
bordet dir alla bidrar, med delar av det som kan uppfattas som en gemensam beriit-
telse. Pratet blandar sig med leran, hinderna, ljuset och virmen frin ljusbordet. En
pojke blir si ivrig att han puttar undan stolen han sitter pa och nar forskolliraren ser
det foreslir hon barnen att de ska ta bort stolarna. Nu blir arbetet dnnu mer intensivt.
Barnen ror sig nu ledigt runt bordet och krafsar i de gingar de tidigare inte nitt.

En flicka griver fram en stor rund ring som hon bendmner som "bassing”. Barnen har
en plats pa sin naturpromenad som de kallar for bassingen och som de brukar kasta
stenar i. Nu tar flickan upp sma lerbitar och kastar mot ljusringen och siger:

— Vi kastar stenar!
De andra barnen gor genast likadant och si kastas lerbitar mot bassingen.
Hur kan man forstd det som hinder i den hir sekvensen? Vad uppstar hir som inte

skedde i de tidigare arrangemangen med lera? Vid det hir tillfillet far barnen méta
leran pé ett nytt sdtt. Det gor ocksd att barnen och verksamheten sammanflitas pa
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ett nytt sitt. Det uppstar en annan kunskap om lerans formbarhet, om handens
och tankens kompetenser och om samarbetet mellan barnen. Det aktiveras andra
intensiteter i rummet 4n i tidigare situationer och barnen tycks dras mot ljusbor-
det, leran och ljuset. Det mérka rummet, ljusbordet och leran liksom for barnen
till sig.

Barnen ir ivriga och uppspelta och tar itu med att gora gangar i leran och de
ser hur ljuset tringer fram. Men det ir inte bara barnen som ir aktiva. Tankar och
idéer frin naturpromenaderna med férskolan ir ocksé delaktiga och verksamma
i rummet. Man kan se det som att tankarna och idéerna samarbetar med leran,
barnen och omgivningen. Barnen dr som uppslukade av hindelsen. De 74r” leran,
”dr” stigarna som de ritar med fingrarna. De blir nirmast ez med leran, ljuset och
gangarna som vixer fram pa ljusbordet. Kinslan av koncentration och nirvaro
ackompanjeras av stundens intensitet. Barnen samarbetar — inte bara med var-
andra utan med ljusbordet, leran, ljuset och kring idéerna som vixer fram. Det
skapas relationer, bdde mellan barnen och mellan barnen och materialen i den hir
situationen. Leran blir begriplig for barnen pé andra sitt 4n nir de har arbetat med
den tidigare. Tillsammans med leran f6ds nya samtal och fantasier om bade deras
gemensamma upplevelser och nya fantasirika och méjliga dventyr. Allt 4r sam-
mansmilt i den hir hindelsen. Barnen ir en del av det som sker — vid ett sirskilt
klockslag, vid just det hir ljusbordet, pd just den hir forskolan. Tillsammans med
deras tankar och berittelser omvandlas varje barn och blir annorlunda i sig sjilvt,
som en effekt av detta fantasifulla utforskande.

Vid nista hindelse blir dokumentationen en kraftfull agent for barnen. Bar-
nen fir se bilderna som personalen tagit med digitalkameran och de borjar genast
samtala om och diskutera det som hint. Personalen ir nirvarande och lyssnar,
iakttar, och dokumenterar ihop med barnen. P4 sa sitt far de underlag f6r hur de
kan utveckla verksamheten vidare i nista skede. Dokumentationsarbetet pagar
mitt i verksamheten och driver processerna vidare. Det uppstar frigor som perso-
nalen diskuterar bade med barnen och i arbetslaget. Barnens delaktighet i lerpro-
jektet 4r pataglig och deras engagemang och intresse styr arbetet. De pekar pa
dokumentationen och vill att de vuxna ska ldsa hogt. De lagger till och vill andra
formuleringar. De stiller frigor och vill fortsitta jobba med leran. Det gar inte att
pa forhand siga exakt vad som kommer att hinda i nista moment — det uppstir
stindigt nya mojligheter.

Personalen tar hinsyn till allas olika forslag och man diskuterar sig fram till ett
bra uppligg for hur lerprojektet kan utvecklas. Ska stolarna runt ljusbordet tas bort

5. PRAKTISKA EXEMPEL FRAN NAGRA FORSKOLORS ARBETE 41




for att pa sa sitt underldtta for barnen att réra sig och samarbeta? Vilka moment
verkar mest intressanta? Ar det kratsandet med fingrarna eller samtalen och berit-
tandet? Eller bade och samtidigt? Vilka relationer upprittas runt ljusbordet? Vilket
kunnande uppstar? Hur 4r det mojligt att forstd att barnen blir annorlunda i sig
sjdlva?

Det hir sittet att arbeta med dokumentation kan liknas vid att skapa en brokig
viv av olika tankar och idéer som sammanflitas, breder ut sig och tar plats. Idéerna
vivs ihop och utvecklas, bide ihop med andra i forskolan, men ocksi i relation till
sjilva dokumentationen som materialet, foton, texter och spaltdokumentationer.
Dokumentationerna ir dirmed ocksa betydelsefulla som fysiska objeke till exempel
i form av foton, observationer, anteckningsbocker, filmer och ljudinspelningar. Det
behdvs nagot gripbart och konkret att samlas kring och utgé frin i samtalen om
den konkreta verksamheten och vad den producerar ihop med barnen och perso-
nalen. Det kriver att det finns ett material att hilla i, peka pa, lyssna pa och dis-
kutera tillsammans med barnen. D4 kan det bli synligt att vars och ens tinkande
hakar i ndgon annans och da kan reflektionsarbetet bli dynamiskt och produktivt.
Barnen, personalen, bilderna och observationerna: allt ingér i den kunskapsapparat
som pedagogisk dokumentation utgdr — allt detta producerar #llsammans kunskap
om barns lirande, lek och utveckling. Men allt detta ingar ocksd i det som en
pedagogisk verksamhet som helhet utgér.

DET AR INTE MOJLIGT ATT FANGA ALLT

Malsittningen med pedagogisk dokumentation ir inte att frsta vad eller vem ett
barn "innerst inne dr”, eller att méila upp en fullstindig bild av hela verksamheten.
Det dr helt enkelt inte mojligt att finga allt. Verksamheten kan istillet ses som

ett myller av méten och pagiende relationer dir bade barns och vuxnas livslanga
lirande pagar — dagligen och i nuet. Aven om personalen utgar frin ett helhets-
perspektiv, som liroplanen anger att de ska gora, dr det inte mojligt att se allt hela
tiden och dirmed inte heller att dokumentera allt det som hinder i verksamheten.
Det ir inte heller meningen. Att arbeta med pedagogisk dokumentation kan istil-
let liknas vid att skira tunna skivor, eller att gora ett "tvirsnitt”, i den pagaende
verksamheten. Den som dokumenterar gor nedslag som visar vad som pégr i spe-
cifika situationer, pd sirskilda platser, hir och nu. Istillet for att sla fast sanningar
och se hur nagot ir forsoker man gemensamt forsta hur nagot ir pd vig art bli.>*

52 Lenz Taguchi, 2012.
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Vad haller barnen pa att bli i just den hir situationen? Vad hiller verksamheten
pa att omvandlas till i just det hir ldget? Vad siger det om forskolans gemensamma
forhallningssitt och utveckling? De tvirsnitt som dokumentationerna utgor siger
nagot om vad som pagar just nu.>> Genom de skivor som skirs, det vill siga de
pedagogiska dokumentationerna, blir det majligt att fa syn pa bade brister och
mojligheter, vilket gor det majligt att férindra och utveckla verksamheten. P4 si
sitt kan verksamheten i sin helhet, det vill siga dess forutsittningar, organisation,
strukeur, innehall, aktiviteter och pedagogiska processer, utvirderas och utvecklas.”*
Dokumentationsarbetet gor det dirmed majligt att kritiskt granska och kontinu-
erligt utvirdera den egna verksamheten, for att pa sikt kunna utveckla forskolans
kvalitet och dirmed barns méjligheter till utveckling och lirande.

53 Lenz Taguchi, 2012.
54 Liroplan for forskolan.
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Det hér kapitlet handlar om olika metoder for att dokumentera. Nésta kapitel
handlar om hur dokumentationen blir pedagogisk.

Metoder f6r pedagogisk dokumentation kan delas upp i tvé olika delar. Dels me-
toder 61 insamling, dels metoder {6r bearbetning och analys av det man samlat in.
Det senare kallas ofta f6r "lisningar” av pedagogisk dokumentation, alltsa den del
av arbetet som gor dokumentation till just pedagogisk dokumentation. Men det
hir kapitlet handlar om den f6rsta delen: insamlingsmetoder.

HUR SAMLAR MAN IN DOKUMENTATIONERNA?

Att dokumentera med stillbildskamera, videokamera, ljudinspelare eller papper
och penna ir ett hantverk som man méste 6va mycket pa for att bli riktigt skicklig.
I det hir arbetet dr det viktigt att dven gora barnen aktiva och delaktiga. De beho-
ver ocksé ldra sig att fotografera, filma och observera sitt eget och andras lirande

— eller vad som hinder med en klump lera nir den omvandlas till en lerfigur.
Arbetslaget kan ocksa ldra sig mycket av att involvera barnen i att dokumentera.
Barnen ir ofta mycket skickliga observatorer. Nir de "ldser” dokumentationer frin
utforskande projekt blir det ofta tydligt att barnen 4r vildigt bra pa att lyssna in
varandra.”® De tittar noga pa hur andra gor, de provar andra barns strategier och de
fragar varandra hur de tinker och varfor de gér som de gor.

Det kanske verkar enkelt, men det 4r en konst att som vuxen verkligen lyssna
pa barns konversationer och uppmirksamma och finga in det som de gor och fun-
derar pa. Det ir ocksa en konst att sedan kunna anvinda det som man samlat in
for att fora liroprocesserna bland barnen vidare. Konkret handlar det om att finga
ogonblicken di nagot hinder. Det kan g vildigt fort och det 4r inte alltid ldct act
hinna med. Det giller att block och penna eller kamera stindigt finns tillgingliga i
verksamheten.

I de fall di man planerar en aktivitet i forvig maste man ocksa planera in att
dokumentera. Vem i personalen och vilka barn ska dokumentera? Vilken teknik
ska man anvinda? Vilka frigor ska man fokusera pa? Ett annat sitt att dokumen-

55 Se Aberg och Lenz Taguchi, 2005, for fler beskrivningar.
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tera kan innebira att man bestimmer sig for att unders6ka vad som hinder under
en viss period, i ett visst rum eller omkring ett visst material. Att dokumentera
innebir alltid att ta stillning till en rad olika val.

For att lyckas med dokumentationen behéver bide barn och personal fi skaffa
sig kunskap om tekniken och tillfille att 6va. Om man ir bekant med kameran
gar det lattare att hinna med att fotografera, anteckna och spela in de ofta snabbt
forbipasserande 6gonblicken. Till en borjan kan det kinnas ovant att arbeta med
nya former av teknik, men som med allt nytt gar det littare efter ett tag. Att
arbeta med penna och papper ir en metod som manga underskattar, men den kan
synliggora att det hinder vildigt mycket pa kort tid. Med anteckningar gir det
att uppmirksamma vad som sigs men ocksd vad som gors, hur det gors samt vilka
relationer som uppstar.

ATT GORA SPALTDOKUMENTATIONER

Spaltdokumentation ar ett verktyg som kan hjilpa till att synliggora vad som ségs
och vad som gors i en situation och vilka reflektioner som uppstar hos den som
dokumenterar. En spaltdokumentation ir ett enkelt schema med tre spalter som
har varsin rubrik.’ Rubrikerna kan se lite olika ut men vanliga rubriker ir "gér”,
”siger” och reflektioner”.

I den forsta spalten kan den som dokumenterar skriva ned eller rita det som
gors och dven hur det gors. Hir finns det utrymme for att beskriva handlingar,
samspel med ting och andra barn. I den andra spalten finns utrymme f6r att skriva
ned si mycket man hinner av vad som sigs. I den tredje spalten finns plats for att
reflektera och fundera vidare 6ver det som sker bland barnen och vilka relationer
som verkar uppstd. Hir kan man utveckla tankar, problemstillningar, diskussioner
och fragor som dyker upp under dokumentationstillfillet, s mycket som man
hinner med. Mycket av det som skrivs i den hir spalten kan man diskutera med
barnen direkt. Genom att prata med barnen och visa dem vad man har skrivit och
friga hur de tinker om det som man fingat in blir dokumentationerna fylligare.
Barnen far dé en chans att fortydliga och féra fram fler frigor som kan féras in i
spaltdokumentationen. Den tredje spalten gir ocksé att fylla pa senare, nir det
finns mer tid for eftertanke och nir nya frigor kanske dyker upp.

Den hir metoden har flera fordelar. Till exempel styr den inte den som doku-
menterar mot att skriva linjirt och f6lja skeenden fran A dll B. I stillet blir det

56 Wehner-Godée, 2010; 2011, Modern barndom, 1995.
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mojligt att hoppa fram och tillbaka mellan spalterna och folja det som sker pa
andra sitt. Beroende pé vad det 4r som man uppmirksammar for tillfillet kommer
spaltdokumentationerna att utvecklas olika.

En annan fordel med metoden ir att det blir méjligt for den som dokumenterar
att anvinda flera olika uttrycksformer. Det dr méjligt att rita i mittenspalten, skissa
fram hindelseforlopp som ir svira att beskriva i 16pande text och dven (efter att
dokumentationen ir renskriven) klistra in foton och delar av barnens teckningar i
dokumentet. Man kan ocksi jobba kollaborativt och flera personer kan skriva och
rita pi samma dokument. Det kan vara bra att anviinda stora papper, till exempel
A3, for att fa plats med mycket och f6r att dokumentationen ska bli tydlig och
tillgiinglig dven for barnen. Det blir ndgot annat in med mindre papper med liten
text som kan upplevas som “hemliga” eller svaroverskidliga for barnen.
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EXEMPEL - Spaltdokumentation

Det hir exemplet 4r himtat frin en vinterdag da tva pojkar, nedan kallade L och
N, kommer p4 att de kan dka snowboard med pulkor p férskolans gard. Detta
utvecklades senare till ett matematikprojekt om rotationer; 180° och 360°.5

GOR SAGER REFLEKTIONER
L: Halvsitter pa pulkan med ena L: Titta jag aker snowboard! Kopplar ihop 1+1, snowboard-
benet fram och andra bak. akning + bilden av det egna
L: Satter fast pulkan under stake- L: N, slapp loss den. agerandet.

tet och stéller sig i snowboard-
position. Pulkan ror sig inte.

N: Lyfter pa grinden sa att pulkan L: Titta pa min snowboard! Kooperativt larande
kan glida ner.
L: Star och balanserar hela
backen. N: Kolla pa mig.
BILD L: Wow! Har branner det till. Nu vet han att
N: Gor som L. han kan. Nu ager han tekniken.

L: Staller sig pa pulkan, den borjar  L: A, vi aker snowboard!
glida, han tappar balansen,

men lyckas resa sig och sta L: Kolla pa mig! Det smittar. De tre utmanar och
och aka ned for backen. L: Hoppa av i farten! inspirerar varandra till att utforska
A: Kommer. A: Sta langst ut och gor sa har! snowboardakning. Fart, balans,
A: Borjar ocksa aka. riktning, styrning, rumsuppfatt-
L: Borjar hoppa av i farten. A: Jag aker s& hara! ning, kroppsuppfattning, argumen-
A: Provar att styra pulkan genom N: Det ska jag prova! tation.
att sta langst ut pa foren. A: Titta pa min skateboard!
SKISS Utforskar pulkans alla méjligheter.
A: Aker med baksidan fram. Drar paralleller till andra sporter.

A: Aker pa mage.
A: Aker pa sidan.

Spaltdokumentationer ir utmirkea utgingspunkeer for diskussioner med barnen.
De kan ocksa diskuteras i arbetslaget och vid nitverkstriffar. Det ir viktigt att all-
tid beritta for barnen var dokumentationerna ska lisas och att de far vara delaktiga
i beslutet om att féra dokumentationerna vidare. Spaltdokumentationerna kan
ligga till grund f6r en diskussion om vad som har skett och vilka méjligheter som
finns att ga vidare.

57 Dokumentationen och det tillhérande matematik- och genusprojektet dr genomfdrt av Annelie Letfors under
utbildningen till forskolldrare.
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ATT FOTOGRAFERA

Digitalkameran ir ett mycket anvindbart dokumentationsverktyg som bade barn
och personal kan hantera. Det finns ménga férdelar med att arbeta med kamera
och bilder tillsammans med barnen. Ett fotografi kan lyfta fram, synliggora och
bekrifta det som pégar och 6ppna for kommunikation. En bild utléser ofta samtal
och det blir majligt att beritta och sitta ord pé tankar och funderingar.

Sjilva fotograferandet dr ocksi ett sitt att bli delaktig i det pigiende arbetet.
Den som haller i kameran — ett barn eller en vuxen — ir nyfiken pd det som hinder
och rikear sin blick mot det som fangar just hennes eller hans uppmirksambhet.
Dokumentationen kommer pa sa sitt att fi olika fokus beroende pi vem som f6r
tillfdllet dokumenterar. Genom att man turas om att fotografera och ibland prévar
att vixla fokus blir det mojligt att fanga olika slags skeenden och hindelser.’® I
diskussionerna om bilderna blir det ofta tydligt att valet av plats, perspektiv och
fokus har betydelse for hur bilderna kan "lisas” och forstés. Det kan vara roligt att
leka med kamerans vinkel och position, att fotografera uppifran eller frin sidan
for att se vad som hinder med bilden och var forstielse. Nya vinklar kan bidra till
att bakgrunden blir mer synlig och dirmed en mer framtridande aktor eller att
blicken dras till sidant vi forst inte tinke pa eller lagt mirke till.

Kameran kan ses som en agent som far saker att hinda.” Ibland blir barnen
mycket intresserade av kameran och vill prata med den, réra sig framfér den och
agera tillsammans med den som deltagare i det nitverk som skapas runt det som
utforskas. Kameran far di en central position.

Ett fotografi kan siga nigot om vad som pagir just nu och vad barnet just nu
haller pa att bli.®® Fotografierna — i pappersform, pd en datorskirm eller i en digital
fotoram — siger nigot om det som har hint och de kan 6ppna for olika sitt att gi
vidare.®! Ett foto blir dirmed inte enbart en representation och en dtergivning av
det som fotograferas, utan snarare ett utsnitt av en pedagogisk hiindelse.®* Nir barn
moter ett fotografi kan det uppsta nya férbindelser och helt nya frigor. Det kan bli
starten till nagot nytt i det kollektiva utforskandet.

Nir man fotograferar i syfte att dokumentera skiljer det sig fran andra former av
fotograferande, till exempel vid lucia eller vid det arliga besoket av fotografen. Hir

58 Wehner-Godée, 2010.
59 Hultman, 2011.

60 Lenz Taguchi, 2012.
61 Dackeus, 2003.

62 Ibid.

6. METODER, DEL 1: ATT DOKUMENTERA 49




handlar det om det att finna en gemensam hallning till fotograferandet och till-
sammans med barnen forma en policy f6r vad som giller. Nir digitalkameran eller

filmkameran anvinds inom ramen for pedagogisk dokumentation handlar det om
att synliggora lirande och utveckling i férskolan. Det dr nagot annat att fotografera
pa semestern eller hemma. Men om barn och personal ir 6verens om vad kameran
ska ha for funktion kan det bli vildigt intressant att gemensamt fotografera och
sedan resonera om sidant som hinder.
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ATT TA UPP LJUD

Det kan vara spinnande att spela in samtal och ljud som uppstar i olika situa-
tioner. Med hjilp av en diktafon, en mobiltelefon eller en dator ir det ldte att
finga upp samtal och meningsutbyten, men ocksa ramsor och nonsensverser som
ackompanjerar andra moment i en ldrande situation. Att gi i en trappa ir exem-
pelvis ofta ihopkopplat med en viss rytm, en puls eller ett ljud. Detsamma giller
att gunga, gora kullerbyttor eller hoppa hopprep.

Ibland 4r den som dokumenterar si upptagen med att iaktta det som hinder,
vad som gors och hur samspelen pégar att hon eller han glommer att lyssna. Men
med enkel teknik gir det att finga in dven ljud. Barnen kan ocksi spela in sjilva.®®
Att sedan spela upp ljud sisom nynnande, skrammel och sing i hogtalare vicker
ofta minnen av de aktiviteter som skedde nir ljuden togs upp och det blir méjligt
att minnas platser, samspel och hindelser. Sinnena skirps och dven ljuden kan
bidra till att ett projeke utvecklas och f6rs vidare.

ATT FILMA

Filmkameran kan ocksé forstds som en central agent i ett utforskande projeke.

P4 samma sitt som det 4r mojligt att “samtala” med en digitalkamera si 4r det
givande att "kommunicera’ med en filmkamera. Den som filmar eller fotograferar
dr aldrig avskild frin hindelsen utan delaktig och aktiv i det som hinder. Ofta vin-
der sig barnen till bade kameran och den som filmar for att stilla fragor, be dem
rikta sig mot nagot sirskilt eller for att beritta nagot for dem.* Filmande innebir
ett sarskilt slags seende ddr det blir mojligt att finga sekvenser och fldden, rorelser,
ljud och kroppssprak. Filmsekvenser kan snabbt dterforas till gruppen genom en
dator, en TV eller en projektor. Om filmen projiceras pa en vigg kan barnen vara
i sin dokumentation, "simma” i den och leka vidare i sin upplevelse (detsamma
giller naturligtvis med bildspel).

Det hir ar ett sitt att aterlimna dokumentationen till sméd barn som inte reflek-
terar muntligt ver dokumentation pa samma sitt som éldre barn. Det kan vara
spannande att filma dven denna hindelse — alltsd att filma nir barnen upplever sin
film. D4 kan manga nya fragor uppsta och utforskandet kan ta sig nya vigar.

63 Se exempel pa det i projektet "Snurr och virvlande upptickter” i Kjellander och Kirnebro, 2010, dir barnen
sjilva spelade in ljudet av en tvittmaskin, en elvisp och en toalett for att kunna jimféra dem.
64 Se exempel i Wehner-Godée, 2011.
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7. Metoder, del 2:
Hur dokumentationen blir pedagogisk

Féljande kapitel handlar om hur man kan bearbeta dokumentationerna, bade
tillsammans med barnen och arbetslaget. Hur kan man pa olika sétt forsta
det som skett och hur kan man komma vidare?

De forsta avsnitten i kapitlet handlar om vad det innebir att gora sa kallade "lis-

ningar” tillsammans med barnen och med personalen. Sedan féljer ett avsnitt om
de olika kunskapsomraden, matematik och sprak, som gir att identifiera i doku-

mentationerna. Efter det kommer ett avsnitt om hur pedagogisk dokumentation
kan anvindas som en utgingspunkt i forskolans virdegrundsarbete.

VAD MENAS MED ATT GORA EN LASNING?

En ldsning kan ses som ett inledande moment i en analys, eller som en insamling av
ménga olika perspektiv. Den vicker frigor som senare kan utvecklas till en analys.
Lisningar genomf6rs bdde bland barnen och i arbetslaget och de handlar om att
skapa nya fragor och problemstillningar. I en ldsning bor fokus ligga pa just de
egna reflektionerna. Det handlar om att viga se och lyssna till det som sker och
stilla sig undrande, frigande, fascinerad eller forbryllad infor en hindelse.

Detta dr ndgot annat 4n att kiinna att man forvintas sitta inne med alla svar eller
att man kan forklara vad som skett och varfér. Det handlar alltsd inte om att redo-
gora for eller se orsak och verkan i ett forlopp, utan om att bérja 6ppna upp och
fundera 6ver det som sker i dokumentationen. Syftet med att gora olika ldsningar
ar att forsoka synliggora och reflektera over det som pégar och genom det skiirpa
sitt lyssnande och seende.® Ofta idr det majligt att gora en rad olika ldsningar ihop
med barnen och i arbetslaget. Direfter maste man fatta ett beslut om vad man ska
gé vidare med i arbetet tillsammans med barnen. Det ir inte alltid ldtta val. Ibland
blir det fel och barnen visar inget intresse alls for det som man har valt ut som det
mest intressanta. D4 fir man backa och pé nytt involvera barnen och friga dem
om vad de anser 4r det mest fascinerande. Lisningarna utgor underlag for de val
som man gor och de bidrar till att halla arbetet iging.

65 Wehner Godée, 2011.
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ATT GORA LASNINGAR IHOP MED BARNEN

Det viktigaste momentet i ett dokumentationsarbete 4r att i sd stor utstrickning
som mojligt gora barnen delaktiga och f6ra en tit dialog med dem om innehallet
i det som man utforskar. Aven de allra minsta barnen som inte pratar reagerar pa
de bilder som de fér se direke efter en hindelse. Att fa se, diskutera och reagera pa
dokumentationen under arbetets ging kan inspirera barnen till att direkt préva de
strategier eller material som andra barn har prévat.® Barn har en stor forméga att
observera och komma ihag vad de sjilva och andra barn har gjort. Tillsammans
med reflektioner, upptickter och frigor ger dokumentationerna en méjlighet att
stanna upp och fordjupa sig i det som sker. Dessa méten ir en outsinlig killa att
osa ur, for att tillsammans med barnen géra det utforskande arbetet sd utmanande
och roligt som majligt.”

Dokumentationen kan visas for barnen efter en aktivitet, vid ett mote, eller
under sjilva utforskandet. Vid de tillfillen nir man diskuterar dokumentationerna
dr det barnens fragor som ir i fokus. Personalen tar del av de funderingar som
kommer upp och iakttar noga vilka problem barnen verkar vara upptagna med att
l6sa. Vilka material, fenomen och dmnen verkar attrahera barnen? Ofta dyker det
upp siddant som arbetslaget i sin vildaste fantasi inte kunnat tinka ut pa forhand.

Ett exempel pa hur det ovintade och otinkbara blir foremal for en barngrupps
utforskande ir beskrivet av Malin Kjellander, Helen Kirnebro och Anna Wall-
strom i boken Om: vérlden och omvirlden.® Barnen, som var i tviarsildern, hade
efter ett besok i skogen fitt en mojlighet att ateruppleva sin utflyke genom fotogra-
fier projicerade pa en vigg inne i forskolan. P bilderna syntes en sten som barnen
kallade for "dansstenen”. Samma dans som de genomfort ute i skogen utférde de
vid det hir dllfillet inne i forskolan och de lekte livligt i sin dokumentation. De
rorde sig in och ut ur bilderna och fortsatte det utforskande som de pabérjat i sko-
gen. Barnen tog sina dockor och lit dem hoppa upp och ned pa stenen som visades
pa viggen. Personalen visade fler bilder och samtalade med barnen om dokumen-
tationen. De frigade om barnen kunde rita hur de rorde sig? Arbetet ledde till att
barnen vixlade mellan att dansa "snurr”, rita "snurr” och gora “snurr” i lera.

I resonemangen med barnen om dokumentationerna bérjade personalen att
anvinda ordet virvel”. Det fungerade som en aktiv agent i utforskandet och

66  Se exempel om vattenutforskande ettdringar i Lenz Taguchi, 2012.
67 Se exempel iAberg och Lenz Taguchi, 2005, Colliander m.fl. 2010.
68 Exemplet finns utforlige beskrivet i Colliander m.fl. 2010.
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snabbt kom projektet att handla om virvlar. Barnen deltog i att dokumentera,

de ritade bilder med spiraler och andra snurrande former och bad personalen att
skriva “virvel” pa deras papper. De undersokte virvlar pa olika sitt, de rorde med
en pinne i en vattenskal, rorde sina kroppar som virvlar, snurrade linga band, rep
och tygremsor i virvelformer. Nir de diskuterade dokumentationen med varandra
och med personalen uppstod hela tiden fler frigor. Nir de fick se bilder pa spiraler
och virvlar sa ett av barnen: "Nir jag ser det hir, gor jag si hir!” De borjade genast
gestalta bilderna med kroppen.

Arbetet ledde till att barnen iakttog “snurr” och virvlar éverallt och ville doku-
mentera det med kamera och papper och penna. De sprang och himtade en vuxen
for att de tdillsammans skulle finga de virvlar och ”snurr” som de hittat. Barnen
upptickte att det snurrade i tvittmaskinen, att elvispen snurrade och att det upp-
stod virvlar i toaletten nir man spolade. Barnens delaktighet i sdvil utforskandet
som dokumenterandet och diskussionerna om bilder och nedskrivna texter var
pataglig. Projektet hade aldrig utvecklats som det gjorde utan dokumentationerna.
Det var avgorande att ldsa dokumentationerna tillsammans med barnen for att
personalen skulle forsta vad som intresserade dem och vilka fragor de ville under-
soka. Kjellander och Kirnebro uttrycker detta sd hir:

Genom att studera dokumentationerna tvingas man limna sina uppgjorda forestill-
ningar om hur projektet ska utvecklas. Det dr ett sitt att lira kinna individerna och
den unika gruppen och det de faktiskt kreerar i de olika situationerna.®

I projektet blev det majligt att fa syn pa det ovintade och tillsammans med barnen
hitta en riktning fér att underséka och fordjupa det som intresserade dem.

ATT GORA LASNINGAR IHOP MED ARBETSLAGET

Det ir betydelsefullt att arbetslaget far trina pa att lyssna och ldsa dokumentatio-
ner utan barnen. D4 blir det méjligt att diskutera hur man skulle kunna forindra
och utveckla planeringen och organisationen av verksamheten. Att lisa i arbets-
laget handlar om att stanna upp och reflektera dver det som hinder och sker i
barngruppen. Vad gor barnen? Vilka fragor och problem ir de intresserade av? Vad
skulle de kunna bli intresserade av i ett fortsatt utforskande? Hur kan man utmana
barnen att viga préva nya tankegangar, strategier, ord och begrepp? Vad behover

69 Colliander m.fl, 2010.
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personalen ta reda p4 mer om genom att diskutera med barnen? Nir arbetslagen
studerar det som barnen verkar intresserade av och dokumentera det som sker kan
kvaliteten i lirandet 6ka. D4 kan man ocksd utvidga innehéllet i verksamheten och
ta in fler aspekter.

Lisningar av pedagogisk dokumentation handlar om att utmana det man upple-
ver som uppenbart och “sant”. Men vad innebir det i praktiken? Nir ska man g
bortom det som tas for givet och Aur kan man utmana sina egna forestillningar
om barn och lirande och hur en verksamhet ska se ut?

Ett reflektionsarbete i arbetslaget kan borja nir dokumentationen 4r insamlad
och bearbetad tillsammans med barnen. Efter att man diskuterat den grundligt
ihop med barnen och de har fit stilla fragor och ligga till idéer och tankar kan
man lyfta in den i arbetslaget. Den kan liggas pa ”pa bordet” och undersékas
vidare.

Att lisa en dokumentation handlar om att forflytta sig mellan olika perspektiv
och 6va pa att forsoka forstd det som man ser utifrin en rad olika betraktelsesitt.
En betydelsefull del i detta ir att forst synliggora det man sjilv tycker dr uppen-
bart och tar forgivet. Det handlar alltsd om att bli medveten om vad det 4r man
sjdlv forst ser i dokumentationen och de forestillningar som tycks styra det egna
tinkandet.

De tankar som dyker upp forst 4r oftast sidant som vi sedan linge uppfattat
som sant och sjilvklart. Detta kan ocksé forstas som dominerande diskurser, det
vill siga vissa sdtt att tala och agera pa som alla gor utan att tinka pa det och som
pa ett osynligt sitt styr verksamheten. Vad vi upplever som sjilvklart beror pa var
utbildning, vir kultur och pé vér uppvixt och vad som uppfattas som det ritta att
tinka pé arbetsplatsen. Det ir ofta gemensamma uppfattningar som kommit att
bli en naturlig del av verksamheten. Genom att fa fatt i sina egna forestillningar
om pedagogik och barns utveckling och lirande och forsta varifrin dessa fore-
stallningar kommer, blir det méjligt att géra motstind mot tanken pa att det bara
skulle finns ezt ritt siitt att forstd det upplevda.

Da blir det ocksa mojligt att tinka pa barn som situationellt och kontextuellt
skapade.”® Det innebir att uppmiarksamma att barn inte dr pd ett visst sitt, utan
att de blir olika i olika sammanhang, och da blir det ocksa mojligt att forstd att

70 Dahlberg, Moss och Pence, 2001, Lenz Taguchi 1997, Nordin-Hultman 2004. Se ocksa Lenz Taguchi m.fl.,
2011.

56 UPPFOLJNING, UTVARDERING OCH UTVECKLING | FORSKOLAN



det finns manga olika sitt att forstd dokumentationen pa.”! Genom att gora olika
lasningar, olika tolkningar, blir det méjligt att se pA samma dokumentation flera

ganger och varje gdng inta ett nytt perspektiv. D4 framtrider flera olika bilder av
barnet och av verksamheten och det blir méjligt att f6rstd dokumentationen pé
flera olika sitt.

71 Dahlberg, Moss och Pence, 2001, Lenz Taguchi 1997, Nordin-Hultman 2004. Se ocksa Lenz Taguchi m.fl.,
2011.
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ATT HITTA KUNSKAPSOMRADEN | DOKUMENTATIONEN

Liroplanen betonar att barn ska ha méjlighet att inhdmta och utveckla kunskaper.
Forskolan ska ligga grunden till att barnen pa sike kan tilldgna sig de kunskaper
som utgdr den gemensamma referensram som alla i samhillet behéver. De ska fa
mojlighet att utveckla sin férméga att anviinda matematik, sin forstéelse fér natur-
vetenskap och for samband i naturen. De ska fa utforska hur enkel teknik fungerar,
utveckla sitt ordforrad och sina begrepp och sin f6rméga att leka med ord. Detta
och mycket mer 4r nagot som alla barn i férskolan ska fa en méjlighet att utveckla.
Det innebir att man maste fora in ett rikt innehdll i férskolans verksamhet och
erbjuda minga mojligheter att lira tillsammans med andra i stimulerande pedago-
giska miljder.

Nir man liser dokumentationen och vill forsta vad for slags lirande barnen ar
involverade i kan man prova att inta olika perspektiv. Genom att gora lisningar
av en och samma dokumentation med fokus pa olika kunskapsomriden, blir det
mojligt att uppmirksamma och utmana barnens intresse for och fragor om de
olika omridena. Det kan ocksa leda till att arbetslaget far en 6kad forstéelse f6r hur
verksamheten kan utvecklas for att bittre utmana och stimulera barnens intresse
for exempelvis teknik eller matematik. Att gora lisningar med fokus pé olika kun-
skapsomréiden kan alltsa vicka fragor. Dels frigor om vad som sker just nu, dels
om vad som skulle kunna ske i framtiden — om man dndrade verksamheten och
tillforde nya material, begrepp och redskap.

Pedagogisk dokumentation kan bidra till att synliggdra de olika kunskaps-
omradena i de kollektiva utforskandena som pédgir i verksamheten. Genom att
studera dokumentationen noga och linka beskrivningen av de olika situationerna
till exempelvis matematiska eller naturvetenskapliga resonemang blir det méjligt
att forstd mer av vad barnen ir upptagna med att undersoka.”” D4 blir det ocksa
mojligt att anvinda ett matematiske eller naturvetenskapligt sprak for att samtala
med barnen om det som sker i deras utforskande.

Ibland kan det vara svért att komma iging. Det kan kiinnas som om det inte
finns nigot alls av till exempel matematik, sprak, naturvetenskap eller teknik i den
dokumentation som man underséker. Ju mer amneskunskaper arbetslaget skaffar
sig, desto mer kan de dock f& syn pa i barnens lek och undersékanden. Genom
att studera litteratur, gi kurser, lyssna till foreldsningar och soka pa internet efter

72 Se Palmer, 2010 och Elfstrom m.fl., 2008, fér exempel pd hur man kan jobba utforskande och med pedago-
gisk dokumentation nir man arbetar med matematik och naturvetenskap.
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imneskunskaper blir det méjligt att férdjupa sina kunskaper och dirmed 6kar
mojligheterna till att utmana och stimulera barnen vidare.

Lika svirt som det kan vara att fa syn pd olika kunskapsomraden i dokumenta-
tionerna, lika enkelt 4r det ibland. I synnerhet om man sjilv har aktuella kunska-
per i amnet eller om barnen for in kunskap om nagot specifikt imnesomrade. Om
personalen nyligen har gitt en kurs i matematikdidaktik urskiljer de formodligen
matematik Sverallt i barnens olika aktiviteter. Om barnen just har sett en film som
handlar om skalbaggar sa kretsar troligtvis allt for dem kring det. Barn skapar ofta
ménga férbindelser mellan olika uttrycksformer och dmnesinnehall. Istillet for att
arrangera material i avskilda hornor med specifikt innehall kan man féra samman
ovintade material och konstruera platser dir nya saker kan hinda.

Liroplanen anger att forskolan ska erbjuda barn méjlighet att skapa och kom-
municera med hjilp av olika uttrycksformer sasom bild, sing, musik, drama,
rytmik, dans och rorelse. Dir stir ocksd att med ett temainrikeat arbetssitt kan
barnens lirande bli mingsidigt och sammanhingande och att olika sprak- och
kunskapsformer och olika sitt att lira ska balanseras och bilda en helhet. Att
arbeta mangsidigt och att sammanfora kunskapsformer med olika uttrycksformer
gor det mojligt att expandera ldrandet. Det handlar d4drmed om att inte begrinsa
det utforskande arbetet — att smalna av mot ett pa forhand bestimt mal — utan
tvirtom om att vidga ldrandet och ta in flera aspekter, till exempel rorelse, maleri,
musicerande, sinnesintryck och lekfullhet. Det vill siga att pa ett rhizomatiskt sitt
utvidga och breda ut lirandet och ta in flera kunskapsomraden och aspekter av till-
varon i lirandet. Verksamheten kan dirmed ses som en integrerad del av barnens
tillvaro dir olika imnesomréiden, lek, projektarbeten, vilbefinnande och omsorg
bildar en helhet. Arbetslagets uppgift blir da, bland annat, att diskutera med bar-
nen och foresld forbindelser mellan olika kunskapsomraden, uttrycksformer och
material och att tillsammans med barnen prova vad som hinder nir man kopplar
ihop olika infallsvinklar.

ATT UTGA FRAN DOKUMENTATIONEN | VARDEGRUNDSARBETET

Nir man arbetar med pedagogisk dokumentation kan det sitta iging diskussioner
och reflektioner om etik och etiskt férhillningssitt och om innehallet i férskolans
virdegrund. Att "ldsa” dokumentationen i arbetslaget med utgéngspunkt i virde-
grundsarbetet kan 6ppna for en vidare diskussion om uppdraget i liroplanen. Da
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kan det bli mojligt att fa syn pa hur biade personalens och barnens forestillningar
paverkar forhallningssitten och relationerna i forskolan.”

Kritiska ldsningar av pedagogiska dokumentationer visar att alla projekt, oavsett
om de ir inriktade pa naturvetenskap, matematik, teknik eller sprik, gir att forsta
utifrdn ett maktperspektiv. I det dagliga arbetet i forskolan pagir det en stindig
produktion eller ett uppritthillande av maktrelationer: mellan barnen sinsemellan,
mellan de vuxna och barnen och dven mellan de vuxna. Make dr inte majligt atc
identifiera frikopplat frin den dvriga verksamheten, utan den uppstér alltid i rela-
tion till ett innehall, till konkreta hindelser och de faktiska situationer som pagér
i verksamheten. Nir man jobbar aktivt med att gora ldsningar utifran ett make-
perspektiv kan det bidra till att synliggora vilka dominerande forestillningar eller
normer som finns pa forskolan och 6ppna for mojligheter att férindra. Genom att
knyta virdegrundsarbetet till de olika exemplen som pedagogisk dokumentation
innehéller blir det mojligt att knyta arbetet nirmare vardagen och pa sé sitt skapa
en storre forstdelse for hur maktrelationer spelar roll i forskolans dagliga praktik.

Make dr dock inget enkelt och entydigt begrepp. Ett sitt att betrakta make 4r ur
ett traditionellt "uppifran och ner”-perspektiv. I ett sadant perspektiv utdvar vissa
personer makt 6ver andra, exempelvis en chef 6ver sina anstillda eller en vuxen
over ett barn. Men i ett postmodernt, relationellt tinkande blir makt inte nagot
som utdvas av ndgon mot ndgon annan, utan nagot som producems av oss i de
sammanhang vi deltar i.”* Nir vi talar och agerar i enlighet med de forestillningar
och idéer som rider — alltsd det vi tdnker ér sant och ritt just dér vi befinner oss —
sd producerar vi ocksd makt. Genom att gora som alla andra gor i olika situationer
och folja det som giller just dir vi dr, sa ser vi med andra ord ocksa till att det som
giller fortsitter att uppfattas som sant, ritt och riktigt. Vi uppritthéller dirmed
ridande sitt att gora och tinka, dominerande forestillningar eller normer, utan att
fundera s mycket pa om det gér att gora pa andra sitt.

Inte férrin ndgon bryter mot invanda férestillningar och gor tvirtom eller "fel”
blir det majligt att se och f6rsté att det kan vara méjligt att géra annorlunda. Genom
att dd bryta ned och noga granska det som gors och fraga sig "varfor?” eller “hur kan
det goras pa andra site?” kan man bryta fasta forestéllningar och gora annorlunda.
Ert kritiskt anvindande av pedagogisk dokumentation gor det alltsd méjligt ate ifrd-
gasitta vad som uppfattats som naturligt och sant nir det giller olika foreteelser.

73 Lenz Taguchi, 2000; 2008; 2010, Palmer, 2009; 2010.
74 Lenz Taguchi m.fl,, 2011.
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Ett sidant kritiskt arbete med pedagogisk dokumentation ir ocksa
forenligt med uppdraget i liroplanen att motverka diskriminering och
krinkande behandling. Det dr ocksé i linje med de lagar som reglerar
forskolan.

Béde diskrimineringslagen och skollagen férordar ett aktivt arbete
med att identifiera och motverka diskriminering och krinkande behand-
ling av barn i férskolan.

Genom att studera olika exempel frin pedagogiska dokumentatio-
ner och diskutera dessa i relation till virdegrund och makt kan det bli
mojligt att fokusera pa, och ha ett kritiskt férhallningssitt till, det egna
pedagogiska arbetet. Detta kan bidra till att frimja det forebyggande
arbetet mot diskriminering och krinkningar i den egna férskolan. Det
blir méjligt att uppmarksamma hur kin, kinsoverskridande identitet eller
uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfartning, funktions-
hinder och alder inverkar i ett pedagogiskt arbete.

Genom dokumentationen blir det dven méjligt att éverblicka vilka
barn som ir delaktiga i verksamheten, vilka som fér stort inflytande,
liksom hur demokrati uppstar i forskolans verksamhet.”” Det blir dir-
med ocksd mojligt att se vilka barn som inze dr delaktiga, som far /izer
inflytande och vilka tillfillen som inte upplevs som demokratiska. Jim-
likhet och jamstilldhet blir pa sa sitt begrepp som 4r majliga att arbeta
konkret med i virdegrundsarbetet.

Ett férebyggande arbete mot diskriminering och krinkningar ar
inget som bara angér de vuxna i forskolan.”® Barnen ska ocksi involve-
ras i det arbetet och da kan den pedagogiska dokumentationen vara ett
bra redskap. Den kan synliggéra hur maktrelationer uppstir, och hur
barn och vuxna dr med och skapar dominerande synsitt och normer.””
Pedagogiska dokumentationer kan dven i detta avseende anvindas for
att diskutera tillsammans med barnen och f6r att utmana deras forstaelse
och tankar liksom deras forstaelse och tankar kan utmana de vuxnas.

Vad kan man da gora efter att ha gjort den hir typen av lisningar?
Hur kommer man vidare? Genom att tinka pd barnet som en del av

75 Dahlberg och Bloch, 2006.
76  Skolverket 2009, Se dven Svenning, 2011.
77 Lis vidare i Dolk, Lenz Taguchi m.fl., 2011.
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Med utgangspunkt i FN:s konven-
tion om barnets rattigheter har det
sedan 2006 funnits lagar i Sverige
som ska motverka diskriminering
och krankande behandling av barn
i forskolan. Diskrimineringslagens
(2008:567) syfte ar att motverka
diskriminering samt framja lika
rattigheter och mojligheter oavsett
kon, kbnsoverskridande identitet eller
uttryck, etnisk tillhérighet, religion
eller annan trosuppfattning, funk-
tionshinder, sexuell Idggning eller
alder. 6 kap. skollagen (2010:800)
har till syfte att skydda alla barn

i forskolan fran det som faller

in under krankande behandling.

Exempel pa krankande behandling
ar krankningar som har att géra med
social bakgrund eller utseende, det
vill saga sadant som faller utanfor
de sju diskrimineringsgrunderna.

Alla forskolor ska bedriva ett fram-
jande, forebyggande och atgardande
arbete mot diskriminering och
krankande behandling. Detta arbete
ska beskrivas i en likabehandlings-
plan enligt diskrimineringslagen
(2008:567) och en plan mot kran-
kande behandling enligt skollagen
(2010:800). Dessa planer kan med
fordel slas ihop.




verksamheten och pa verksamheten som oskiljaktig fran barnet kan det som blir
synligt i lisningarna bearbetas som en helhet. Genom att gora smé forindringar i
verksamheten kan maktrelationer om- och nybildas. Forindringar tar tid — men
pedagogisk dokumentation ir ett verktyg som gor det majligt att fa syn pa och
prata om de hir frigorna med bade barn och personal. Genom dokumentatio-
nerna kan man notera de sma skillnaderna 6ver tid.




I det hér kapitlet diskuteras de etiska dvervdganden som man bér géra nér
man arbetar med pedagogisk dokumentation.

Liroplanen beskriver forskolans virdegrund och uttrycker det etiska forhallningssitt
som ska prigla verksamheten. I arbetet 4r det viktigt att personalen i forskolan tar
beslut utifrin vad som 4r det bésta for varje barn. Det idr ocksa vikeigt att personalen
alltid tar ansvar for att alla barns trivs och kinner sig tillfreds i alla situationer.

Innan arbetet paborjas ar det viktigt att personalen pratar ihop sig och kommer
overens om vilka arbetsmetoder och vilket f6rhillningssitt man bér ha i dokumen-
tationsarbetet. Man behover diskutera hur det insamlade materialet ska forvaras.
Barnen behover ocksé bli involverade i de etiska aspekterna av dokumentations-
arbetet. De vuxna méste vara lyhdrda och ta reda pd om barnen 4r med pa ate bli
dokumenterade.”® Om barnen ir smd och med sitt kroppssprak visar att de inte vill
bli fotograferade eller filmade maste personalen trida in i barnets stille och agera
som dess stillféretridare. D4 far den vuxne lata bli att dokumentera eller, i de fall
andra barn dokumenterar, siga nej i barnets stille och ta barnets rost. Barnen ska
ocksd ha en méjlighet att delta och ta beslut bide nir man dokumenterar och
firdigstiller dokumentationerna. I méjligaste man b6r man ocksa vilja bilder och
utdrag ur spaltdokumentationerna ihop med barnen. Om barnen uttrycker att de
inte vill att vissa bilder visas ska man givetvis ocksa folja det. Det ir ofta liarproces-
serna som stér i fokus vid arbetet med pedagogisk dokumentation — inte barnen
sjalva. Dirfor behover bara hinder som modellerar lera eller barns pagaende
byggen visas. Dokumentationsarbetet ska ske med glidje, lust och nyfikenhet.
Om det inte upplevs sa i arbetslaget och barngruppen méste personalen utvirdera
och resonera om hur arbetet har lagts upp och aterigen kritiskt granska den egna
verksamheten.

Om man vill ligga ut fotografier frin den pedagogiska dokumentationen pa
en webbplats for att marknadsféra férskolan maste forildrarna ta stillning till om
de tillater det och ge sitt skriftliga tillstind. Innan personal och forildrar fattar ett
beslut om en eventuell webbpublicering behéver flera etiska fragor tinkas igenom.

78 Foér mer om barns delaktighet i dokumentationsarbetet, se Svenning, 2011.
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Vi lever i ett medialt samhille dir forskolan star i stindig relation till omvirlden.
Sé fort bilderna hamnar pa nitet finns det begrinsade méjligheter att ta bort dem.
Nigot att tinka pa ir att inte visa ansikten pa bild.

ETIK | STUNDEN

Nir man arbetar med pedagogisk dokumentation handlar det om att befinna sig
mitt i praktiken och oupphérligen ta ménga etiska beslut och géra manga olika
val. Vad ska man filma? Hur ska man hantera dokumentationerna? Nir ska man
tillfora nytt material? Nar dr det bist ate std tillbaka, lyssna och iaktta? I stin-

diga relationer med omvirlden gor personalen, liksom barnen, etiska val som far
konsekvenser. Man behover "gora etik”, dag for dag och stund for stund, och om
och om igen fatta de beslut som man tror blir bist f6r alla inblandade.” Det finns
inga firdiga mallar f6r hur valen ska goras, de maste goras fortldpande och pé plats
— alltsa ddr man just nu befinner sig i verksamheten.*® Varje dokumentation som
man genomfor innehéller en rad valsituationer. Den som dokumenterar — ett barn
eller en vuxen — viljer att uppmirksamma en hindelse och dirmed visa en bild av
det som skett. Men det finns givetvis ocksa alltid en rad andra bilder att lyfta fram.
Dokumentationsarbetet 4r dirmed aldrig objektivt, det 4r alltid subjektivt i den
meningen att det dr en bild som lyfts fram och en persons bild av det som skett. Om
man sedan viljer att gora gemensamma ldsningar kan flera bilder tillforas, vilket
kan bidra till att vidga och utmana forstaelsen av det som skett. Men arbetet med
pedagogisk dokumentation innebir 4nda alltid att alla i personalen i varje moment
miste ta etiskt ansvar for sina egna val, bade vid sjilva dokumenterandet och vid
lasningarna.

ATT LARA AV MISSTAGEN

Dokumentationerna, tvirsnitten ur den pedagogiska verksamheten, siger nigot
om barnens pagaende lirande och om verksamhetens utveckling just nu. Men den
siger ocksd ndgot om den vuxnes forhallningssitt, synsitt och om de etiska still-
ningstaganden som arbetslaget har gjort. Dokumentationerna synliggér dirmed
inte endast barnens lirande, utan dven hur personalen medverkar i de relationella
nitverken i forskolan. De visar att personalens stillningstaganden och férhéllnings-

79 Dahlberg, Moss och Pence, 1999.
80 Bodil Halvars-Franzéns, 2009.
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sitt alltid stér i stark relation till barnens utveckling och lirande.*' Vad personalen
gor och hur de pratar med barnen har betydelse for hur arbetet fortskrider.

Genom diskussionerna om den pedagogiska dokumentationen blir det, som
namnts ovan, ocksd majligt att diskutera de maktrelationer som uppstar i for-
skolan, till exempel mellan barn och vuxna. For att ha méjlighet att anvinda den
pedagogiska dokumentationen pa ett kritiskt sdtt r det givetvis mycket betydel-
sefullt att det upprittas ett tillitande klimart bland personalen pa forskolan. Det
dr ingen ldtt uppgift att vaga diskutera sitt eget arbetssitt och forhallningssitt och
sin egen del i den kunskapsapparat som f6rskolan bildar. Det behover skapas ett
klimat dér dven “misslyckanden” och ”"misstag” kan anvindas som verktyg for att
komma vidare i det pedagogiska arbetet. Hir har frskolchefen ett stort ansvar
for att arrangera méten och innehdll och att med utgingspunkt i de pedagogiska
dokumentationerna starta samtal som synliggor relationerna mellan personalen,
barnen och de konkreta forskolemiljoerna.

HUR SKA DOKUMENTATIONERNA FORVARAS?

Ett arbete med pedagogisk dokumentation kan generera en stor mingd foton,
filmsekvenser och spaltdokumentationer. Hur ska alla dessa dokumentationer for-
varas? I bérjan av ett projekt nir arbetet dokumenteras mer forutsittningslost kan
bilderna och textmaterialet forvaras i en sirskild mapp pa en dator eller i pirmar
(till exempel de handskrivna spaltdokumentationerna). Men nir arbetet kom-

mit iging och projektet fatt en rikening kan det vara bra att sortera bilderna mer
medvetet. Det kan vara virdefullt att hitta en strukeur sd att det blir ldte att hitta
bland bilderna och texterna och litt att komma dt dem. Det kan ocksd vara bra att
radera och kasta sidant som inte ska anvindas. I annat fall riskerar arbetslaget att
mer eller mindre drunkna i dokumentation.

Den struktur for forvaring av dokumentation som ska vara mer langsiktig kan
byggas upp pa olika sitt.®> Man kan gora mappar i datorn (eller i pirmar) for olika
grupper av barn och deras pagiende projekt. Det kan finnas mappar f6r varje barn
och dven for olika amnesomréiden (till exempel en matematikrelaterad mapp).

Det ir bra att arbetslaget tinker igenom och diskuterar hur dokumentationerna
forvaras, vilka eventuella [6senord som giller och vilka som har tillgang till materi-
alet. Men — som tidigare nimnts — dokumentationen 4r inget som ska vara hemligt

81 Skolverket, 2008.
82 Se exempel pa det i Kjellander och Kirnebro, i Colliander m.fl., 2010.
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eller dolt for barnen. Allt dokumentationsmaterial som anvinds for tillfillet ska
finnas tillgingligt for alla som deltar. Detta kan losas pa olika sitt. Vissa delar kan
skrivas ut, andra kan forvaras pé en sirskild dator eller visas pd en digital fotoram
som ir tillginglig f6r barnen. Samtidigt som det ska vara 6ppet och tillgingligt ar
det, som tidigare nimnts, av storsta vikt att som personal ha kontroll éver doku-
mentationerna.

OVA PA VARANDRA | ARBETSLAGET

Hur ménga av dem som arbetar i en forskola har minnen av att sjilva ha blivit
dokumenterade som barn? Hur ménga vet hur det kiinns att fi méjlighet att disku-
tera en dokumentation dir nigon nogsamt har skrivit ned vad som sagts och gjorts?
Hur kinns det egentligen att ndgon i ens dagliga nirhet har visat intresse for, och
engagerat sig i ens eget lirande? Troligtvis 4r det inte sa manga som har sidana min-
nen i dag, men i framtiden kommer allt fler i en personalgrupp att ha egna upple-
velser och minnen av att ha blivit dokumenterade pé detta sitt som barn.

Ett sitt att fa fatt i hur det kinns att bli dokumenterad kan vara att dokumen-
tera varandra i arbetslagen, till exempel nir man genomf6r nigon kreativ syssla.
Ofta ir det vildigt givande att jobba med till exempel lera eller nigot annat
material i grupper pa ett personalméte och di turas om att dokumentera varandras
goranden med spaltdokumentation, stillbildskamera eller filmkamera. Det som
ofta framkommer ir att det kinns ovant och lite konstigt. Det blir ldttare att forsta
att arbetet med pedagogisk dokumentation méste bli en vana och en del i den dag-
liga verksamheten. Forst nér alla 4r vana vid det arbetssitt som pedagogisk doku-
mentation tillhér kan det bli ett verktyg for reflektion och utvirdering. Alla méste
”vara med pd tiget” och dra at samma hall. Att 6va pé att dokumentera varandra i
arbetslaget kan vara ett led pa vigen mot ett sidant férhéllningssitt i férskolan.

Ofta blir man férvanad nir man fir tillbaka en dokumentation av sitt eget
agerande i en aktivitet, eftersom en dokumentation innehéller s& mycket. Det okar
medvetenheten om hur "omfangsrik” en kreativ process ofta ir; allt sker i floden,

i intensiva relationer med materialen och med de andra deltagarna. Dokumenta-
tionen synliggor det som hint och sitter igang tankar om vad som skulle kunna
hinda framéver. Den vicker frigor och samtal. Det dr ocksa bra om barnen fir
se och samtala om de vuxnas dokumentationer efter arbetslagsmétet. Da far de
se personalens lirprocesser och kan pa sa sitt utveckla forstaelse for att lirande
dr nagot man sysslar med hela livet. D4 kan relationer uppstd mellan personalens
dokumentationer av varandra och det arbete som pagar bland barnen.
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9. Avslutningsvis
— att lara ihop med barnen

Ett relationellt lirande som uppmirksammar sambanden mellan minniskan och
miljén och betonar hur beroende minniskan ir av sin omgivning ir fascinerande
att ta del av. Forskolans personal har ett spinnande uppdrag; de far vara en del
av barns relationella lirande och samspela med dem i gemensamma lirprocesser.
Detta kan ses som ett exempel pé det livslinga lirande som ldroplanen beskriver.
Upplevelsen av att faktiskt inte veta var det egna tinkandet slutar och andras bér-
jar dr stark och beroendeframkallande.®

De kickar som det kan ge att lira kollaborativt och fa syn pd hur andras idéer och
tankar vivs ihop med de egna kan rent biologiskt — enligt de senaste forskningsro-
nen — likna de som uppstar vid en forilskelse.** Minga som provat menar att det ir
svart att ga tillbaka till att observera och dokumentera enskilda barn, utan att sitta
det relationella lirandet i centrum. Att "dela hjirna” med andra gor att vi kiinner
oss smartare och mer kompetenta: det ar en stark upplevelse som sitter spar.%

Ett exempel pa detta frin det hir materialet 4r barnen som jobbade med lera
vid ljusbordet och som ging pi ging ville géra om aktiviteten. De fann négot
som drog och brinde — de ville géra detsamma pa nytt och pa nytt. Och vid varje
nytt tillfille hinde det annorlunda saker. Ny kunskap uppstod och genom doku-
mentationerna blev det méjligt att se och prata om vad som skett och hur det var
mojligt att g vidare. Barnen gick runt med dokumentationerna i hinderna och
diskuterade dem med varandra. De visade dem for forildrar, syskon och andra som
besdkte forskolan. Det pedagogiska arbetet kretsade under en ling tid kring lera,
ljus och virme, berittelser om naturen och bassinger, stigar och berg. Detta ir ett
exempel pa hur kunskap uppstir, i motet med andra ménniskor, miljer och mate-
rial. Det blev majligt att férstd hur barnen blev annorlunda i sig sjilva — de sma
nyanserna och skiftningarna i lirandet — under projektets ging och dven méjligt
att se hur verksamheten utvecklades och férindrades. Inte i jimforelse med andra
barn, barngrupper och verksamheter, utan i relation till dem sjilva.

83 Hadley-Kamptz, 2010.
84 Ibid.
85 Ibid.
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Ett lirande som utgar frin att inte bara barn och personal, utan 4ven tingen,
miljéerna och omgivningarna ses som aktiva och ibland maktproducerande
far effekeer i en verksamhet. D3 blir bockerna, firgerna, musiken, tecknen och
symbolerna, de pedagogiska dokumentationerna, datorerna och teknologin — ja,
liranderummets alla ting — 4n mer betydelsefulla for hur lirandet och verksamhe-
ten kan utvecklas. Det vicker frigor som - vad ir det som sker mellan barnen och
materialen? Hur kan man arrangera och omorganisera de pedagogiska miljoerna?
Vad kommer att hinda nir dessa har forindrats?

Dirmed blir det majligt att préva alternativa sammansittningar av undervis-
ningsmetoder, material och frigestillningar i lirandet. Det blir betydelsefullt att
fundera pa vad for material som viljs ut och hur det dr méjligt att sitta samman
olika slags material och fragestillningar och dirmed iscensitta andra sorters kun-
skapsapparater. Dokumentationerna vidgar bilden av vad en verksamhet i for-
skolan ir, och vad den kan bli, och tar in mycket mer dn de individuella barnens
lirande och utveckling.

Arbetslagets uppgift 4r inze att std utanfor lirandet och iaktta det som pagar,
utan att ga in i och vara en del i det komplexa och dynamiska arbete som pagar i
forskolans verksamhet. Det handlar alltsa inte om att endast f6lja barnens lirpro-
cesser pa distans, vilket ibland fors fram som en kritik mot arbetet med pedagogisk
dokumentation.® Tvirtom har de vuxna mycket viktiga uppgifter i att dokumen-
tera och samspela med barnen. Personalen ska diskutera med barnen, stilla intres-
sevickande fragor, ifrigasitta och ibland st6ra och braka med, barnens lirprocesser.
De ska delta aktivt i barnens aktiviteter och lira ihop med barnen precis som i
projektet om virvlarna, vilket beskrevs tidigare. For vad ir egentligen en virvel?
Det krivs mycket undersékande och faktakunskaper f6r att pa djupet forsta de
processer som barnen i virvelprojektet undersokte. I arbetslagets uppdrag ligger
ocksd att ordna miljoerna, tillféra ovintade material och se till att barnens intresse
tas tillvara, vicks, hélls kvar och utmanas. Hjdrnan dr formbar och kan utvecklas
och forindras hela livet. Men den behover retas, stimuleras och 6verraskas for att
forandringsprocesser ska starta. Att det 4r viktigt att verraska och utmana barns
larprocesser och tillfora ovintade vinklar, begrepp och material beskrivs utforligt
inom hjirnforskning.®” Lirande som retas och i viss min provoceras tar fart och
ger sig ofta i vig hit och dit i ovintade rhizomatiska banor. Det skiftar kurs och ger

86 Vallberg Roth och Ménsson, 2009; 2010.
87 Girdenfors, 2010, Klingberg, 2011.
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sig ivdg fran det férvintade och forutsigbara, vilket gor det intressant och spin-
nande for bade barnen och personalen.

Det ir hir pedagogisk dokumentation kommer in som en viktig agent. Doku-
mentationen for det pedagogiska arbetet vidare och 6ppnar for mojligheter att
uppmirksamma hur lirandet breder ut sig. Att dokumentera handlar om att
synliggéra vad som uppstir i relationella méten mellan barn, barn och vuxna samt
mellan barnen och omvirlden och att préva manga olika sitt att frsta det som
skett. Det blir mojligt att reflektera 6ver dokumentationen och fora samtal ihop
med barnen och kollegorna. I méten med andra uppstir méjligheter att tinka om
och tinka nytt och forestilla sig olika scenarier for fortsatt utforskande. Bade barn
och personal fir mojlighet att vidga sin egen lirandepotential och ta aktiv del av
det svindlade, spinnande och livslinga lirande som en forskola erbjuder.
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Det har stddmaterialet ar tankt att stodja forskolechefer,
forskollarare och 6vrig personal i forskolan i arbetet med att
folja upp, utvardera och utveckla forskolans verksamhet — allt
i enlighet med forskolans laroplan.

Materialet beskriver hur forskolan kan arbeta med peda-
gogisk dokumentation. Pedagogisk dokumentation ar ett
exempel pa hur man kan synliggéra processerna i forskolans
verksamhet och kan anvandas for att bedéma verksamhetens
kvalitet, maluppfyllelse och vilka utvecklingsbehov som finns.

En forhoppning ar att stddmaterialet aven ska fungera
som en hjalp for diskussionerna i arbetslaget om arbetssatt,
dokumentation, barnsyn, kunskap och larande samt férsko-
lans miljo.

Stdédmaterialet ér en del i Skolverkets arbete for att stédja
forskolornas arbete med forskolans reviderade laroplan.

Skolverket

www.skolverket.se
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