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Forord

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Studly) ir en internationell
komparativ studie som undersoker elevers kunskaper i lisformaga i arskurs 4.

I PIRLS 2011 deltog 49 linder. Tva ganger tidigare har Sverige deltagit i PIRLS,
r 2001 och 2006. Denna rapport ir en redovisning av PIRLS 2011 som
fokuserar Sveriges resultat pa kunskapsproven och resultat frin de enkiter som
ldrare, rektorer, elever och deras forildrar har besvarat. Rapporten utgar till stor
del fran de resultat som redovisas i den internationella PIRLS-rapporten, men
alla omriaden som redovisas dir ticks inte. I vissa falla har Skolverket dven gjort
analyser som inte finns i den internationella rapporten, men som ir intressanta
for Sveriges del. Skolverkets avsikt ér att i kommande rapporter félja upp och
bredda den resultatredovisning som presenteras hir med fordjupade analyser.

Den svenska delen av PIRLS 2011 har genomforts av Skolverket i samarbete
med Caroline Liberg vid Institutionen fér pedagogik, didaktik och utbildnings-
studier pa Uppsala Universitet.

Arbetsgruppen pé Skolverket har bestatt av olika medarbetare i olika faser,
dessa personer har medverkat: Anders Auer, Elina Ekberg, Marie Eklund,
Daniel Gustafsson, Sverker Hird, Caroline Klingenstierna, Ulrika Olofsson,
Kristian Tallberg och Klas Unger.

Ett stort tack till de personer som ingatt i PIRLS referensgrupp: Maj Asplund
Carlsson, Monica Axelsson, Mats Bjoérnsson, Beatrice Ciolek Lacrum,
Anna-Lena Eriksson-Gustafsson, UIf Fredriksson, Asa af Geijerstam, Maj
Gotfelt, Barbro Hagberg-Persson, Christer Jakobsson, Caroline Klingenstierna,
Lena M Olsson, Monica Rosén, Inger Tinglev, Jenny Wiksten Folkeryd,

Ewa Wirén och Anna Osterlund.

Vi som har arbetet med PIRLS-projektet vill sist men inte minst framféra
vart stora tack till medverkande elever, forildrar, lirare och skolledningar for
deras positiva och seriosa deltagande.

Stockholm, november 2012.

Anna Ekstrom Agnes Tongur
Generaldirektor Projektledare
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Sammanfattning

PIRLS star for Progress in International Reading Literacy Study och underso-

ker lasformdgan bland elever som gar i fjirde klass. Det ir tredje gangen som
Sverige deltar i PIRLS som tidigare genomforts ar 2001 och 2006. I den senaste
PIRLS-undersdkningen som genomfordes 2011 deltog 49 linder och 4 622
svenska elever. Syftet med PIRLS ir att ge kunskap om elevers lisutveckling i
ett internationellt jimforbart perspektiv. Studien belyser lisforstielse av bade
skonlitteratur och sakprosa och ger information om elevernas forméga att forsta,
tolka och virdera texter. Hur bra ir de svenska eleverna i arskurs 4 pa att ldsa i
relation till eleverna i jimforbara linder? Hur har list6rmagan forindrats 6ver
tid? Vad karakteriserar undervisningen i lasning?

Lasformagan

God lasformaga men férsamrade resultat over tid

Svenska elever i arskurs 4 ldser bra i jimf6relse med elever i andra deltagande lin-
der. Det genomsnittliga resultatet for de svenska eleverna var hogre dn genomsnit-
tet f6r de EU- och OECD-linder som deltog. Av de deltagande nordiska linderna
hade Finland och Danmark ett hdgre resultat 4n Sverige.

Sett 6ver det senaste decenniet har emellertid lisformagan bland de svenska
eleverna forsimrats. Resultaten forsimrades mellan métningarna 2001 och
2006 och denna trend bestod ockséa i PIRLS 2011. Genomsnittet for de svenska
eleverna pa provet gick ned fran 561 till 542 poing under tioarsperioden. Bland
de linder som deltagit i PIRLS sedan 2001 var Sverige ett av de fatal linder dir
elever forsimrat sina resultat for hela perioden. Eleverna i Danmark och Norge
har i stillet forbattrat sina resultat sedan 2006.

I PIRLS visas att en generell forskjutning skett over alla lisfirdighetsnivier da
firre elever presterar pa den hoga och avancerade nivin och fler pa den med-
elgoda och elementira jamf6rt med 2001 och 2006. Diremot ir det fortsatt i
stort sett alla elever som nar resultat som ligger 6ver den absolut lidgsta nivan for

lastardighet enligt PIRLS.

Relativt sma skillnader mellan eleverna, men den
socioekonomiska bakgrunden har fortsatt stor betydelse
Ett positivt resultat ir att Sverige tillhor de linder med en relativt liten resul-
tatspridning mellan eleverna. Det finns inte heller ndgon tendens till 6kade
skillnader i den hir studien.

Den forsimrade likvirdighet som andra rapporter frin Skolverket redovisar
i grundskolans senare ar visas inte for eleverna i arskurs 4.' De orsaker till den
okade spridningen som lyfts fram i PISA-rapporten (decentralisering, individu-
alisering, segregering och differentiering) 4r sannolikt ocksd gillande for de ligre
arskurserna, men de har alltsd dnnu inte bidragit till en frindring i spridning
mellan elevers prestationer i rskurs 4 motsvarande det som kunnat iakttas
bland 15-4ringarna.

1 Skolverket, 2009, 2012.



Skolan ska ha en kompensatorisk roll. Det innebir att elevers socioekonomiska
bakgrund och resurser i hemmet inte ska tillitas vara avgorande for elevens
resultat i skolan. Med hemresurser menas exempelvis férildrarnas utbildnings-
niva, tillgang till ldsplats, eget rum och internetuppkoppling. I jimforelse med
elever i minga andra linder har de svenska eleverna god tillging till resurser i
hemmet som stdder lirandet. Men samtidigt visar PIRLS att tillgéng till resurser
i hemmet ir av fortsatt stor betydelse for de svenska elevernas lasforstaelse. Sko-
lan kan dirfor inte sigas klara det kompensatoriska uppdraget.

Elever som ir fodda i Sverige och har minst en férilder fodd i Sverige hade
hogre lisprovsresultat jamf6rt med de elever som antingen ir fodda i Sverige
med tva forildrar fodda utomlands eller 4r fodda utomlands. De tva forst-
nimnda elevgrupperna har forsimrat sina resultat 6ver tid medan resultaten for
de elever som ir utlandsfodda ar oférindrade. Nir hinsyn tas till tillgingen pa
resurser i hemmet minskar skillnaderna mellan elever med olika migrations-
bakgrund, men den forsvinner inte.

Flickor laser battre an pojkar, men flickornas resultat har forsamrats mer
I Sverige laser flickorna bittre 4n pojkarna och situationen 4r densamma i de
flesta andra linder som deltog i PIRLS. Skillnaden mellan flickors och pojkars
resultat har dock minskat sedan 2001 genom att flickornas resultat har forsim-
rats mer dn pojkarnas.

Nedgangen i lasformagan giller frimst sakprosatexter

Nir det giller olika typer av texter — skénlitteratur respektive sakprosa — har
tidigare PIRLS-studier inte visat pa nagra storre skillnader nir det giller lis-
forstéelse. I PIRLS 2011 har diremot lisforstaelsen for skonlitteratur endast
forsaimrats marginellt, medan resultatet for sakprosa har sjunkit. Den generella
nedgangen av de svenska elevernas resultat kan saledes till storsta delen forklaras
av en forsimrad lasforstielse av sakprosatexter.

Textbaserad eller tolkande och vérderande lasforstaelse
PIRLS-studien belyser tva typer av forstaelseprocesser: textbaserade respektive
tolkande och virderande. Det finns ingen pétaglig skillnad mellan svenska
elevers resultat for de olika forstaelseprocesserna och forindringen 6ver tid dr
i stort densamma f6r de olika typerna av lisforstdelse.

Eleverna, foraldrarna och hemmet

Elevernas och foraldrarnas installning till lasning har betydelse
Instillningen till lisning har betydelse for elevernas ldsutveckling. Fyra femte-
delar av de svenska eleverna uppger att de tycker om att ldsa dtminstone i viss
mén vilket dr en nigot mindre andel jimfort med genomsnittet i EU/OECD.

Elevers instillning till lisning samvarierar tydligt med ldsprovresultaten i
PIRLS. Elever som tycker om att ldsa har ett bittre ldsprovsresultat 4n elever
som inte tycker om att lisa. Flickor och elever med hég socioekonomisk bak-
grund presterar hogre pd lasprovet och har ocksd en mer positiv instillning till
lasning. Det dr dirfér oroande att den positiva instillningen till lisning har
forsimrats med tio procent sedan 2001.

PIRLS 2011 7
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Ocksi fordldrarnas ldsvanor och instillning till lisning spelar roll for elevers
resultat. Over hilften av forildrarna i Sverige uppgav att de tycker om att lisa,
vilket 4r en hog andel jimfért med EU/OECD-genomsnittet och elever med
forildrar som tycker om att lisa nér ett hogre resultat pé ldsprovet.

Elevernas forkunskaper varierar

Mainga forildrar uppger att deras barn behirskade grundliggande lis- och
skrivfirdigheter innan de borjade skolan. Enligt frildrarna har andelen elever
med dessa firdigheter 6kat sedan 2001. Dessa elever har ett hogre resultat pa
lasprovet, dven nir hinsyn tas till socioekonomisk bakgrund, kén och migra-
tionsbakgrund.

Skolan och undervisningen

Elever har olika mycket stod och erfarenheter med sig hemifrdn och skolan har
i uppdrag att ge alla barn si lika chanser som majligt till att utveckla sin lasfor-
mdga. PIRLS belyser forutsittningar som finns pa skolan och f6r den under-
visning som bedrivs, innehall i undervisningen, hur lirarna arbetar med att
utveckla elevernas lis-férméga, vilka typer av texter eleverna méter i undervis-
ningen, hur lirarna bedémer och féljer upp elevernas lisforméaga och hur lirare
och elever trivs.

Det egna arbetet

Undervisning i helklass 4r den undervisningsform som forekommer i hogst
grad men manga elever fir ocksa arbeta sjilvstindigt efter individuella planer
eller mal. Enligt viss forskning har det individuella arbetet i skolan 6kat. Det 4r
ett arbetssitt som i manga fall inte gynnar eleverna och sirskilt inte elever som
inte kommit sd lingt i sin utveckling. Enskilt arbete stiller krav som i synner-
het elever i behov av sirskilt stdd har svért att klara. I relation till den betydelse
elevernas hemresurser har dr detta extra viktigt.

Mindre sakprosa och mer skénlitteratur

PIRLS 2011 visar att resultatnedgangen framfor allt 4r synlig i form av elever-
nas forsimrade lasning av sakprosa medan ldsning av skonlitterdra texter inte
forindrats nimnvirt. I resultatsammanstillningen framkommer att det ocksa 4r
vanligare att eleverna fir lisa skonlitterira texter 4n faktatexter i skolan. Detta
kan utgdra yteerligare en komponent i forklaringen till att eleverna presterar
simre nir det giller lasning av sakprosa. Diremot har andelen elever som upp-
ger att de ldser sakprosatexter pa fritiden 6kat sedan 2001.

Lasstrategiernas betydelse

Firre svenska elever far arbeta med olika typer av ldsstrategier jaimfort med
ménga andra linder. Den hir situationen var ocksa tydlig i PIRLS 2006. D
konstaterades att det 4r nddvindigt att lisa mycket men att detta inte gors till-
rackligt for att utveckla lasforméagan. Tidigare studier visar att eleverna behéver
hjilp med att lira sig olika ldsstrategier med avseende pa bade avkodning och
forstdelsearbetet. Det ir saledes orovickande att svenska elever fortfarande i
mindre utstrickning 4n elever i andra linder far delta i undervisning dir lirarna



dgnar sig at olika typer av ldsstrategier. Dock visar jimf6relser med 2001 att
anvindandet av dessa strategier verkar oka.

Uppfoljning av elevernas arbete

Uppfoljningen av elevernas arbete ir ytterligare en faktor av stor betydelse for
att stodja elevernas utveckling. I PIRLS 2006 framholls vikten av uppfoljning
och behovet av metoder och verktyg for att lirarna ska kunna folja elevernas
utveckling. Av PIRLS 2011 framgér att lirarna ligger allt mer vike vid prov i
klassen och nationella prov for att folja elevernas lisutveckling. En trolig orsak
till den hir utokningen kan vara inférandet av nationella provet for bland annat
lasning i arskurs 3, vilket inte fanns ar 2006 eller 2001. Lirares fortlpande
utvirdering av eleverna dr dock det som férekommer i storst utstrickning.

Skolverkets bedomning

Resultatbilden ir rik men nédgra resultat bor framhallas och kommenteras sir-
skilt. En fraga ror den generella utvecklingen av lisformédga. Tidigare PIRLS-
studier och ocksa PISA-studier har visat en relativt god men sjunkande lasfor-
méga hos svenska elever. PIRLS 2011 bekriftar denna 6vergripande bild.

I PIRLS 2011 visas detta frimst genom en forsimrad lisning av sakprosa.

I tidigare studier har ldsférmdga nir det giller skonlitteratur och sakprosa varit
lika. Detta motiverar ett fortsatt uthalligt arbete med kvalitetsforstirkningar

i skolan. Jimforelser med andra linder, t.ex. Norge och Danmark visar att en
negativ trend kan vindas och lisformégan kan forbittras.

I PIRLS 2011 har en generell férskjutning skett 6ver alla listirdighetsnivéer
da firre elever presterar pa den hdga och avancerade nivin och fler pa den
medelhoga och elementira jamfort med 2001 och 2006. Att allt firre elever i
arskurs 4 nér upp till den héga och avancerade lisfirdighetsnivan innebir att
de i mindre grad klarar av de mer komplexa och sprakligt avancerade sitten att
bygga en forstielse av det de ldser. Det 4r viktigt att fokusera pé frigan kring hur
arbetet med mer avancerade lisprocesser kan frimjas i skolan.

Utifran ett likvirdighetsperspektiv dr det ocksd bekymmersamt att den
socioekonomiska bakgrunden har en stor betydelse for lisformagan. Skolans
kompensatoriska roll har fortydligats i den nya Skollagen, men det 4r tydligt
att skolan inte férmar kompensera for elevernas olika bakgrund. Den grund-
liggande lds- och skrivformaga elever har med sig till skolan och de erfaren-
heter de har av lis- och skrivaktiviteter tillsammans med sina forildrar, har en
betydelse for deras lisprovsresultat dven efter att de gatt i skolan i fyra ar. Detta
pekar ytterligare pa behovet av att mota alla elever och ge dem en sa stor chans
som mojligt att utveckla sin lisformaga.

Det finns skillnader mellan pojkars och flickors lisforméga. I Sverige laser
flickorna bittre 4n pojkarna och situationen 4r densamma i de flesta andra
linder. Skillnaden mellan flickors och pojkars lisforstaelse har dock minskat
sedan 2001 och detta kan uppfattas som positivt. Forklaringen dr dock att det ar
flickornas resultat som férsimrats. Varfor liser inte pojkar lika bra som flickor?
Och varfor forsimras flickornas lisformaga mer dn pojkarnas? Det ir viktigt att
fokusera pa bada dessa frigor.

PIRLS 2011 9



Slutligen bér det sjunkande intresset for ldsning lyftas som problematiske.

Flera andra studier med PIRLS visar att detta ir av stor betydelse for listérméga.
En av de viktigaste frigorna att fokusera pa ir saledes hur intresset for ldsning
kan 6ka bland svenska elever.
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1. Inledning

Sverige deltar i flera internationella undersékningar om undervisning och
lirande i grund- och gymnasieskola. Dessa undersékningar utgér en del av den
nationella utvirderingen och bidrar med information om den svenska skolan
ur savil ett nationellt som ett internationellt perspektiv. De ger information om
det svenska skolsystemet i relation till andra linders system och majlighet till
jimforelser av utvecklingen inom olika imnesomriden 6ver tid inom Sverige
och i jimf6relse med andra linder. International Association for the Evaluation
of Educational Achievement (IEA)? 4r en organisation som star bakom flera
internationella, komparativa studier, diribland PIRLS.

PIRLS star for Progress in International Reading Literacy Study och undersdker
lastorméga hos elever i arskurs 4. Lisformagan ar av stor betydelse bade i och
utanfdr skolan. Lisning 4r en del av alla skolans amnen och en god lisf6rméga
ir avgorande for elevernas lirande och kunskapsutveckling. Att kunna delta som
aktiv lisare i olika situationer skapar ocksa majligheter for personlig utveckling
och néje. Lisformagan ger individer mojlighet att aktive ta del av och paverka
olika sociala sammanhang eller verksamheter i samhillet. Det finns siledes goda
skal att studera unga elevers lisforméga.

Ar 2011 genomfordes PIRLS-undersokningen for tredje gangen. Den har
tidigare genomforts ar 2001 och 2006. PIRLS 2011 ger siledes mojlighet att
beskriva hur lisfsrmégan forindrats under en tiodrsperiod bland fjirdeklassare
i Sverige och jaimf6rt med andra linder. Utover det ger undersdkningen mojlig-
het att beskriva elevers sprakliga hemmiljo, elevers och forildrars forhillnings-
satt till lasning, hur lisundervisningen ser ut och vilka férutsittningar som finns
pa skolan genom de enkiiter som elever, forildrar, lirare och skolledare
har svarat pa.’

1.1 Sveriges resultat i tidigare internationella studier

Sverige har en ling tradition av deltagande i internationellt jimférande under-
sokningar. Sedan 1970 har IEA genomf6rt sidana studier med inriktning pa
lisformagan. Sedan starten har allt fler linder anslutit sig till de olika studierna
vars publicitet och vars betydelse for beslutsfattare i olika linder 6kat. IEA
genomforde den forsta storskaliga undersokningen om lisning, Reading Com-
prehension71 (RC71), ar 1970-71.% 10-aringar, 14-aringar och elever som gick
sista dret i gymnasiet i nitton linder deltog. De svenska 10-iringarna uppvisade

2 IEA ir en oberoende internationell organisation bestiende av nationella forskningsinstitut
och statliga myndigheter i samarbete. Organisationen grundades &r 1958 och genomfor
sedan dess storskaliga jimforande studier av utbildningsresultat och skolsystem. Malet ir atc
inférskaffa forstaelse for effekeer av olika forhallningssitt och praktiker bide inom och mellan
linders utbildningssystem. Studierna som IEA genomfér undersoker ett flertal olika dmnes-
omraden, som matematik, naturvetenskap, lisning, medborgarkompetens och I'T-kunskap
(www.iea.nl).

3 For forsta gingen sammanf6ll PIRLS-undersékningen med TIMSS-undersékningen (Trends
in International Mathematics and Science Study). I TIMSS-undersékningen prévas fjirde-
klassares och attondeklassares kunskaper i matematik och naturvetenskap. For Sveriges del
har detta inneburit att det 4r samma elever i drskurs 4 som har deltagit i bade TIMSS och
PIRLS. Att underska samma elever i olika imnen innebir en unik méjlighet till framtida
analyser.

4 D4 ingick ldsformdga som ett av sex dmnen som provades i den sa kallade Six Subject Study.



de bista resultaten bland de deltagande linderna, medan savil 14-aringarna
som gymnasieeleverna uppvisade genomsnittliga resultat.’ I den andra inter-
nationella studien som IEA genomf6rde ar 1991, The IEA Reading Literacy
Study (RL91) deltog 31 linder och flertalet med bade 9-aringar och 14-dringar.
Sverige aterfanns i den grupp av linder som uppvisade de bista resultaten i bida
aldersgrupperna.®

Den forsta omgingen av PIRLS genomf6rdes dr 2001. Da ingick elever frin
bade éarskurs 3 och 4 for att resultaten skulle kunna jimforas med féregiende
studie (RLI1) som hade gjorts tio ar tidigare bland 9-aringar. Eleverna som gick i
arskurs 3 uppvisade ett resultat som ldg over det internationella genomsnittet men
i jimforelse med niodringarnas prestation i RL91 hade resultaten férsimrats.

I PIRLS 2001 uppvisade de svenska fjardeklassarna det bista resultatet bland
samtliga 35 deltagande linder. I efterfoljande PIRLS-undersékning som genom-
fordes ar 2006 deltog 43 linder. Studien visade att svenska fjirdeklassare fortfa-
rande hade bra lisforméga i ett internationellt perspektiv. Dock hade resultaten
forsimrats jamfort med PIRLS 2001. Sverige presterade dver genomsnittet for
OECD-linderna men sex linder uppvisade ett bittre resultat.”

Ar 2000 genomfordes OECD:s undersokning Programme for International
Student Assessment (PISA) for forsta gingen ddr 15-aringar provas i lisformaga,
matematik och naturvetenskap. Ett imne 4r i huvudfokus vid varje mitning
och ar 2000 var det lisformagan. Svenska 15-aringar uppvisade ett resultat som
lag over OECD-genomsnittet och endast tre linder hade ett béttre resultat.
Aven i PISA-undersokningarna som genomfdrdes ar 2003 och 2006, uppvisade
svenska elever en god lisformaga som lig dver OECD-genomsnittet. Ar 2003
uppvisade endast 4 av de 30 deltagande OECD-linderna ett bittre resultat
dn de svenska eleverna och &r 2006 uppvisade fem OECD-linder och ett icke
OECD-land ett bittre resultat 4n Sverige.®

I PISA 2009 var lisforméga aterigen huvudimne. Studien visade att de
svenska elevernas lisformaga hade forsimrats sedan 2000 och att de for forsta
gangen presterade pd samma nivd som genomsnittet f6r OECD-linderna.’
OECD genomférde under 90-talet en undersékning (IALS)' dir vuxnas lds-
formaga stod i fokus (16—64 ér). Sverige hade den bista lisf6rmagan bland de
sju deltagande linderna dven om runt en fjirdedel lag pa vad som klassificerades
som en en lig niva."

I ett internationellt perspektiv har list6rmédgan i Sverige varit god eller
mycket god bade bland yngre och ildre elever. De olika studierna visar dock
pa en neddtgdende trend och eleverna nar inte lingre de hogsta internationella
resultaten. Den nedatgiende trenden kunde visas for tredjeklassare mellan 1991
och 2001." Férdjupade analyser tyder dven pa att nedgingen kunde skonjas

Thorndike, 1973.

Skolverket, 2004.

Skolverket, 2001; Rosén m.fl., 2005; Skolverket, 2007a.

Skolverket, 2010.

9  Skolverket, 2010b.

10 International Adult Literacy Survey

11 Skolverket, 2004.

12 Aven de tre stora nationella undersskningarna av lisformaga som genomforts pa nationell
nivd (&r 1992, 1995 och 2003) visar pa en neditgiende trend. Se Skolverket, 2005b.

[N e V)]
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redan mellan aren 1970 och 1991, dven om det inte ir lika tydligt.”* Under
dessa ar var de svenska eleverna emellertid bland de hogst presterande. I PIRLS
2006 bekriftades nedgangen édven for fjirdeklassarna, dven om Sverige fortfa-
rande fanns bland de hogst presterande linderna. PISA 2009 visade att trenden
var negativ dven for de ildre eleverna.'

1.2 PIRLS-undersokningen

PIRLS genomférs var femte ar, vilket ger méojligheter att belysa forindringar av
elevers lisformaga. Eleverna genomfor ett lisprov och svarar ocksd pa en enkit
med fragor om instillning till lisning, lisvanor och hemmiljs. Aven forildrar,
lirare och skolledare svarar pa enkiter med frigor om lisvanor, undervisning
och forutsittningar pd skolan. Detta gor att PIRLS ocksé kan ge en bild av
instillning till lisning och den ldsmiljo som eleverna méter i skolan och i hem-
met samt hur de forhallandena forindras 6ver tid.

PIRLS-studien ger exempelvis mojlighet till:

e att beskriva elevers lasformaga

e att redovisa elevers och forildrars erfarenheter av och instéllning till lisning
e att folja forindringen av elevers lisformaga Gver tid

e att forsoka beskriva och forstd trender inom linder och undersoka skillnader

i prestationer mellan linder mot bakgrund av skolans organisation, lirarens
undervisning och elevernas situation och instillning

e att jimfora resultat frin olika linders skolsystem for att ge stéd for forbarte-
ringar i lisundervisningen.

Nigra fragor som PIRLS besvarar 4r: Hur, var, nir och av vilka anledningar
liser svenska elever i drskurs 42 Hur bra ldser svenska elever jimfért med elever
i andra linder? Hur ser resultaten ut i olika slags lisning? Vilka likheter och
skillnader i lisundervisning finns mellan olika linder? Hur har lisformagan
forindrats éver tid?

13 Nedgingen mellan 1970 och 1991 bér dock tolkas med viss forsiktighet da urvalet &r 1970
var aldersbaserat (10-dringar) och séledes bestiende av elever som gick i bide trean och fyran.
Ar 1991 var urvalet drskursbaserat och tredjeklassare deltog i undersskningen. Se Rosén,
2005; Rosén, 2012; SOU, 2012:65.

14 Skolverket, 2010b.



PIRLS ramverk

Utgangspunkten i PIRLS ir att aspekter som kan frimja eller himma utveck-
lingen av lisférmaga finns i samhillet savil som i hemmet och skolan. PIRLS
utgdr darfor frin ett ramverk som gor det méjligt att beskriva och analysera
lasformagan utifran dessa olika aspekter (figur 1.1).

Figur 1.1 PIRLS ramverk — aspekter for utveckling av barns lasformaga.

Nationella och
sambhalleliga
sammanhang

Hemmet Klassrummet

Undervisning
och
erfarenheter

Elevers lasvanor och
installning till lasning

Elevers lasformaga

For att studera detta anvinds prov som eleverna genomfor och enkiter som
elever, forildrar, ldrare och rektorer besvarar. For att beskriva det nationella sam-
manhang och det samhille som eleverna finns i limnar alla deltagande linder
information om de kurs- och liroplaner som reglerade undervisningen under
PIRLS undersokningsperiod. Dessa finns beskrivna i PIRLS Encyclopedi.”

Lasforskning som PIRLS utgar ifran
PIRLS ramverk utgir fran ett brett perspektiv av vad ldsfrmaga 4r som ticker
in flera olika teoretiska synsitt. Dessa kan delas in i tvd huvudsakliga perspektiv.
I det ena perspektivet fokuseras ldsarens forméaga att kunna ldsa av och forstd
en text och sidant som exempelvis rér ldsarens intresse for lisande. I det andra
perspektivet ir forskningen i férsta hand inriktad mot olika syften med lds-
ningen samt vilka majligheter olika sammanhang ger for lisande och utveckling
av det.

15 Mullis, m.fl, 2009.
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Centrala formagor i lisandet som lyfts fram 4r dirmed:
e att kunna ldsa av en text (avkodning)
e att bade ytligt och mer djupgiende kunna forsta innehillet i en text

e att kunna anvinda sig och vara intresserad av innehallet i en text pé olika sitt
beroende pa sammanhanget och syftet for lisandet och texten

e att kritiskt kunna granska en text och kunna se hur sammanhang, funktion,
innehéll och form férhaller sig till varandra, att férindringar i exempelvis
form forindrar innehall och funktion.

De tre forsta aspekterna ingar alltid i lisande, da det alltid sker i en viss situation
med ett mer eller mindre uttalat syfte dir en ldsare kodar av texten och forstar
innehallet pa ett eller annat sitt. Att se pa texten med kritisk blick dr ddremot
inget som med noédvindighet beh6ver ingi i lisning utan innebir istillet att
lasaren analyserar den lista texten.'

PIRLS definition av lasforstaelse

PIRLS utgangspunkter och ramverk bygger till stor del pa de teoretiska begrepp,
utgangspunkter och 6verviganden som gjordes infér genomforandet av IEA:s
tidigare nimnda ldsundersokning RL91. Ramverket i PIRLS ir emellertid mer
omfattande och detaljerat dn vad det var i RL91. I PIRLS anvinds begreppet
reading literacy' for att betona en vid betydelse av lasformaga. Begreppet inklu-
derar formégan att reflektera Gver det lista och anvinda det som ett verktyg for
att na individuella och samhilleliga mal.

I definitionen av reading literacy som finns i PIRLS 2011 betonas formagan
att forstd och anvinda de skriftsprikliga former som krivs av samhillet och/eller
virderas av individen. Det innebir att lisare kan skapa mening frin en mingd
olika texter och ldser f6r nojes skull, for att lira sig om olika saker och for att
delta i det samhille de lever.'®

Vad PIRLS mater

I PIRLS provas elevernas listormaga (reading literacy) genom tre aspekter av lisande:
o forstaelseprocesser

e syften med ldsning

e ldsvanor och instillning till lisning.

Forstaelseprocesser och vilka syften ldsningen har ligger till grund f6r prov-

ningen av lisforstaelse i PIRLS ldsprov. Den tredje aspekten belyses av enkiter.
Nedan f6ljer en beskrivning av de tre aspekterna.”

16 For en mer ingdende beskrivning av lisforskning se Skolverket, 2012b.

17 Pa svenska finns inget begrepp som motsvarar reading literacy. I denna rapport anvinds orden
lasforméga for att beskriva alla de fyra aspekter av lisande som behandlas ovan och lasforsti-
else for att beskriva just det som stir i huvudfokus i PIRLS ldsprov.

18 For en mer detaljerad beskrivning av PIRLS ramverk, se Mullis m.fl, 2009.

19 For en mer detaljerad beskrivning av detta se Mullis m.fl., 2009.



Forstaelseprocesser

Elevernas lisforstielse undersoks med hjilp av lisuppgifter som baseras pa fyra

typer av forstaelseprocesser. Forstaelseprocesserna delas upp i tvé kategorier;

textbaserade samt tolkande och virderande. I de textbaserade forstielseproces-
serna gir informationen for det mesta att finna tydligt i texten. I de tolkande
och virderande forstielseprocesserna krivs diremot en férmaga att kunna ldsa

mellan raderna for att tolka och granska innehallet.

Forstielseprocesserna beskrivs pa foljande sitt:

TEXTBASERADE

Uppmidrksamma och dterge explicit uttryckt information

Uppgifterna kriver att eleven hittar efterfrigad och relevant information som
for det mesta ir tydligt uttalad i texten. Det innebir vanligtvis att identifiera
huvudbudskapet eller att hitta enskilda centrala ord eller fraser och forkla-
ringar till dessa. Cirka 20 procent av uppgifterna for varje text 4r inriktade
mot att finga den hir typen av forstéelse.

Dra enkla slutsatser

Vanligtvis kriver uppgifterna att eleven kopplar ihop tva eller flera idéer som
foljer pa varandra i texten och att eleverna finner just det som binder sam-
man idéerna. Ibland kan det krivas att eleven gor generaliseringar. De hir
idéerna och kopplingarna mellan dem finns inte alltid tydligt uttrycke i
texten, men dr relativt uppenbara. Cirka 30 procent av uppgifterna for varje
text 4r inriktade mot att finga den hir typen av forstaelse.

TOLKANDE OCH VARDERANDE

Tolka och integrera idéer och information

Uppgifterna kriver bearbetning av storre textdelar 4n det som finns i enskilda
fraser eller meningar. Férutom att gora kopplingar som inte ar direkt
uttryckea i texten, kan uppgifterna kriva att eleven anvinder sig av egna kun-
skaper och erfarenheter. Uppgifter gir exempelvis ut pa att faststilla det 6ver-
gripande temat, Gverviga alternativa sitt att agera, jimféra och kontrastera
eller dra slutsatser av mer avancerat slag. Cirka 30 procent av uppgifterna for
varje text ir inriktade mot att finga den hir typen av forstdelse.

Granska och virdera innebill, sprik och textelement

Uppgifterna kriver att eleven kan skifta fokus fran att skapa mening utifrin
textinnehillet ill att kritiskt granska texten som sadan. Det kriver bland
annat att eleven har en del kunskaper om genrer och textstrukeur samt
sprikkonventioner och olika sprakliga stilgrepp. Exempel pa uppgifter ir att
utvirdera sannolikheten att nigot ska intriffa, bedoma om informationen ir
fullstandig eller visa forstaelse for forfattarens perspektiv. Uppgifterna ligger
ocksa till grund f6r mer enkla former av ett kritiskt férhillningssitt. Cirka
20 procent av uppgifterna for varje text ar inriktade mot att finga den hir
typen av forstaelse.
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Till varje text finns cirka 13-15 frigor som fingar de fyra forstaelseprocesserna.

Eftersom PIRLS ir ett prov som i princip ska kunna anvindas i alla deltagande

linder, finns det en begrinsning i hur mycket av personliga kunskaper och erfa-
renheter som kan anvindas nir eleverna ska l6sa lisuppgifterna. Svaren ska med
andra ord vara tydligt forankrade i det som framgar av texten.

Syften med lasning

I PIRLS provas tva olika syften med ldsandet: att fa en litterdr upplevelse samt
att inhdmta och anvinda information. Provet innehéller darfor fem skonlitterira
texter och fem sakprosatexter. En del av dessa texter ingick ocksa i PIRLS 2001
respektive PIRLS 2006, for att resultaten ska kunna jamforas 6ver tid. Vid varje
undersdkning tas fyra nya texter med och fyra plockas bort.?* De skonlitterira
texterna bestar av cirka 800 ord och sakprosatexterna bestér av cirka 600-900
ord. For svenska elever i drskurs 4 far texterna betraktas som langa.

Skonlitterira texter: De skonlitterira texterna dr nutida eller traditionella berit-
telser. De har oftast tvd huvudaktdrer och en eller tva huvudsakliga handelser.
Texterna illustreras av en eller ett par bilder. Olika typer av sprikliga drag som
ar specifika for ett berdttande anvinds. Det 4r exempelvis ett jag-perspektiv,
humor, dialog och figurativt sprik.

Sakprosatexter: Sakprosatexterna dr himtade frin olika imnesomraden och
behandlar naturvetenskaplig, historisk, etnografisk, biografisk och praktisk
information. Bade I6pande och icke-l6pande texter ingér. De sistnimnda bestar
av faktarutor, tabeller, diagram eller kartor. Sakprosatexterna bygger pé krono-
logi, argumentativ strukeur eller ett imnesinnehall. I texterna ingar under-
rubriker, faktarutor och listor.

Lasvanor och installning till lasning

Begreppet reading literacy innefattar dven lisvanor och instillning till lisning
som verkar for en livsling lasutveckling. Denna aspeke av lisning undersoks
genom att eleverna fir svara pé enkitfragor.

Bokstavs- och ordkedjor

Avkodning provas inte i PIRLS-undersékningen. Sverige har emellertid valt att
i PIRLS 2011 ldgga till ett nationellt test som undersoker just avkodningsfor-
méga. Det 4r ett s kallat bokstavs- och ordkedjetest som ir standardiserat och
anvinds for att pa ett enkelt och snabbt sitt undersoka avkodningsférméagan.
Detta kan dven anvindas i férdjupade analyser for att ge en mer ingiende bild
av hur elevers lisformaga ser ut. Bokstavskedjetestet innebir att eleven liser en
rad med bokstiver och ska markera nir tva likadana bokstiver f6ljer pa var-
andra. Ordkedjetestet 4 andra sidan omfattar kedjor med tre ord som 4r sam-
mansatta. Eleverna ska markera var grinsen gar mellan dessa ord. Bokstavs- och
ordkedjorna lises under en begrinsad tidsperiod.

20 De fyra texter som plockas bort vid varje undersdkningstillfille finns publicerade i IEA:s
internationella rapport. Eftersom sekretess annars rader for texterna ir det enbart dessa texter
som finns tillgingliga. Se Mullis m.fl., 2012.



Matinstrument

PROV

I PIRLS-provet anvinds en roterande design vilket innebir att varje elev enbart
testas pa tva av de tio texterna. P4 s sitt kan studien underséka en mer om-
fattande lasf6rméga utan att varje elev behéver lasa samtliga texter. Annat hade
varit tidsmissigt ohallbart. Utifrin den del av provet som varje elev genomfort
riknas en sannolikhetsfordelning fram varifrin varje elev far fem virden som utgor
resultaten. Provdesignen innebir att det inte gar att dra slutsatser om varje enskild
elevs resultat. Didremot ger designen majlighet att dra slutsatser om lisf6rmagan
hos samtliga elever i Sverige i arskurs 4 samt férindring over tid.

ENKATER

Utdver proven besvarar eleverna en enkit med fragor om bakgrund, instill-
ning till lisning och lisundervisningen. Skolornas rektorer och lirare besvarar
fragor om skolans lirandemiljo, personalens kompetens och de forutsittningar
som finns f6r undervisning pa skolan. I enkiterna till lirarna och eleverna stills
ocksa frigor om vilka typer av texter eleverna ldser i och utanfor skolan. P4 si
sitt ges en mer mangfacetterad bild av elevernas lissammanhang och lasintres-
sen. Elevernas forildrar besvarar en enkit om sin egen och elevernas bakgrund,
fritidsvanor och enkitsvaren ger bakgrundsinformation till provresultaten.

Urval och genomforande

For att kontrollera att alla linder f6ljer ssmma procedurer genomférs alla steg
i PIRLS-undersokningen i samarbete med IEA. Exempelvis kontrolleras urval
och mitinstrument for att se att de méter undersokningens standard och att
oversittningar dr godtagbara.

SKOLOR OCH KLASSER

PIRLS anvinder ett slumpmissigt tvastegsurval. I ett forsta steg véljs skolor ut
och i ett andra steg viljs en till tvd klasser ut pé varje skola.”!

ELEVPOPULATION

PIRLS vinder sig till elever som gar sitt fjirde ar i skolan, riknat fran det forsta
skolaret i grundskolan vilket motsvarar arskurs 4 i Sverige. Eftersom skolstart
sker vid olika tidpunkter i olika linder ir eleverna inte lika gamla i alla del-
tagande linder. I flera linder gir minga av barnen i forskoleklass vilka ocksi
bedriver lasforberedande verksamhet. Eftersom det inte riknas som formell
lasundervisning, ingér ett sadant ar inte i de fyra.”2

21 Elever med nigon form av funktionshinder har majlighet att exkluderas ur studien.
For information om urvalsmetod se Martin m.fl., 2011.
22 Mullis m.fl., 2009.
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Studiens genomforande

De forsta aren i studiens cykel, som fér PIRLS 2011 startade redan 2007,
anvindes for att uppdatera PIRLS ramverk och utifran det ta fram texter och
provuppgifter for kommande prov. Aven enkiter sigs 6ver och uppdaterades.
En bedémarguide utarbetades slutligen for att ge underlag for en likvirdig
bedémning i alla deltagande linder.

Viren 2010 genomférdes en filtstudie dir de texter som var nya i PIRLS
2011 och enkiter provades ut vid ett mindre antal skolor. Utifrdn de slutsat-
ser som drogs av filtstudien reviderades prov och enkiter infér huvudstudien.
Varen 2011 genomférdes PIRLS huvudstudie.”® Under 2012 har data for samt-
liga linder bearbetats. Ett flertal av linderna genomfér egna bearbetningar och
nationella rapporter.

Deltagande

I Sverige deltog 4622 elever, 4251 forildrar, 219 lirare och 137 rektorer i
PIRLS 2011. Bortfallet for eleverna var 8,5 procent och for deras forildrar
16,4 procent. Vidare var bortfallet pa skolorna 10,5 procent bland rektorerna
och 15,4 procent bland lirarna.

Deltagande lander

Antalet linder som deltar i PIRLS har 6kat sedan ar 2001 da 35 linder deltog
och dr 2006 dé 43 linder deltog. I 2011 ars studie deltog 49 linder (Se figur
1.2).

23 Vid varje skola fanns en skolsamordnare som koordinerade samarbetet med Skolverket
genom att forse Skolverket med information om utvalda klasser, lirare och rektorer och sedan
koordinera genomférandet pa skolan genom att dela ut material och se till att genomforandet
gjordes enligt IEA:s riktlinjer.
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Figur 1.2 Deltagande lander i PIRLS 2011.
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1.3 Hur ska resultaten tolkas?

Avgransningar

I foljande rapportering av PIRLS 2011 har huvudfokus varit att ge en bred bild
av de viktigaste resultaten, vilket innebir att det empiriska materialet avgrinsats
och att resultatredovisningen huvudsakligen 4r deskriptiv.

IEA har i arbetet med den internationella rapporten tagit fram ett antal
deskriptioner vilka ofta har direkt koppling till elevernas resultat. Vissa av dessa
deskriptioner aterges i foreliggande rapport, samtidigt som det ér ett flertal som
inte redovisas hir. Motiven till detta ar flera. Utrymmesskil 4r ett. Andra skil
dr av metodologisk karaktir, dir det gjorts en beddmning att det krivs djupare
analyser for att kunna faststilla ett resultat eller samband.

I PIRLS 2011 har IEA anvint en ny metod f6r framtagning av index. Dirfér
gar det inte att mita trend genom de index som finns. Nir férindringar 6ver
tid beskrivs gors det ddrfor for enskilda frigor som ér jimforbara Gver de olika
PIRLS-undersokningarna. Flera av enkitfrigorna fran tidigare PIRLS-undersok-
ningar har ocksi omformulerats eller tagits bort, varfor jimforelser over tid inte
alltid 4r mojligt.

PIRLS och de svenska styrdokumenten

Den listorstaelse som undersoks i PIRLS utgér fran det beskrivna ramverket
som inte ir identiskt med styrdokumenten for utbildningen i Sverige eller i
nigot annat av de deltagande linderna. PIRLS ramverk kan forenklat beskrivas
som en hybrid av de deltagande lindernas styrdokument och undersékningens
egen syn pa utvecklingen av lisf6rméga.

Studier genomférda av Skolverket visar emellertid att PIRLS till stor del
dterspeglar de svenska styrdokumenten, dven om det ocksa finns vissa skillnader.
Béide de tidigare och de nya styrdokument som inférdes hostterminen ar 2011
stimmer vil verens med PIRLS ramverk och prov. Den lisférmaga som prévas
i PIRLS ir siledes den som eleverna 4ven enligt svenska styrdokument till stor
del forvintas utveckla.*

Att jamfora kunskaper och installningar

De resultat som presenteras fran internationella studier maste tolkas med f6rsik-
tighet. I tolkningen av resultaten maste hinsyn tas till en rad faktorer, ddribland
forutsiteningar for studien, de olika lindernas utbildningssystem och den kon-
text de befinner sig i, vilka linder som deltar, bortfall och elevernas dlder. Resul-
taten fran PIRLS bér sammanvigas med andra killor innan de kan ge underlag
for atgirder pa olika nivéer i systemet. De bor limpligast frstis som en del som
tillsammans med andra studier formedlar en bild av den svenska lasférmégan.

24 En begrinsning i PIRLS och liknande prov, exempelvis nationella prov, ir att prov av natur-
liga skil har en mer sniv kontext in de svenska styrdokumenten. Det ir omdjligt att préva
alla fdrmagor i ett prov. For en mer detaljerad bild av innehall, likheter och skillnader i PIRLS
och de svenska styrdokumenten, se Skolverket, 2006, 2012b.



I tolkningen av elevers, lirares, rektorers och forildrars enkitsvar dr det nod-
vindigt att komma ihag att dessa skattningar gors i olika kulturella och sociala
sammanhang. Dirfor kan inte alla linder jimféras i alla avseenden och i de fall
jamforelser gors bor detta finnas i dtanke.

I denna rapport redovisas svenska resultat och enkitdata i relation till genom-
snittet for de EU/OECD-linder som deltar i PIRLS.” Anledningen 4r att det
internationella genomsnittet, som bygger pi alla deltagande linders medel-
virden, inte alltid 4r en relevant referenspunkt for Sveriges del. Dels deltar ett
flertal linder vars samhillssystem, ekonomiska forutsiteningar eller utbildnings-
system skiljer sig pa ett avgorande sitt fran Sveriges, dels dndras sammansitt-
ningen av linder som deltar de olika PIRLS-studierna. For den 6vergripande
bilden presenteras dock samtliga linders resultat sa att lisaren sjélv kan gora
relevanta jimforelser. I en del fall jimf6rs de svenska resultaten med de danska,
finska och norska.

Signifikans

Resultaten frin PIRLS bygger pé en urvalsundersokning vilket medfor ate det
finns en statistisk osikerhet i resultaten. Aven om ett lands medelvirde i lisfor-
méga ir hdgre dn ett annat lands, r det inte sikert att det landets elever har en
bittre ldsférmaga nir hinsyn tas till den statistiska osikerheten. Detsamma gil-
ler nir elever, ldrare eller rektorer uppger nagonting i enkiterna. I de fall PIRLS
har signifikanstestat resultaten har en femprocentig signifikansniva anvints,
bide vid redovisning av provresultat och vid redovisning av svar pa enkitfragor.
Det kan lite forenklat tolkas som att nir det finns signifikanta skillnader 4r san-
nolikheten 95 procent att skillnaden inte 4r slumpmissig. I de fall resultaten 4r
signifikanstestade framgér det i texten eller i figurer/tabeller.

1.4 Disposition

I kapitel 2 redovisas resultaten frin PIRLS 2011, forst 6vergripande och sedan

i relation till forindring 6ver tid. Efter det beskrivs variation i resultaten inom
linder och elevernas lisforstaelse analyseras nirmare genom olika typer av texter
och lisforstaelseprocesser. Slutligen presenteras elevernas resultat utifran deras
bakgrund och hemmiljé. I kapitel 3 beskrivs eleverna och deras hemmiljo, bland
annat instillning till lisning, lisvanor, resurser i hemmet och vilka férkunskaper
de hade i lisning innan de bérjade skolan. I kapitel 4 beskrivs undervisningen
som eleverna deltagit i. Bade lirare och elever har beskrivit vad det 4r som gors
inom ramen for lisundervisning och hur listérmagan foljs upp. I kapitel 5 ges
en bild av skolorna som deltagit i PIRLS. Bland annat beskrivs lirares och rek-
torers arbetsvillkor, hur lirare och elever trivs med sitt arbete i skolan samt vilka
forutsiteningar for lisinlirning som finns pa skolan. I kapizel 6 f6rs en avslu-
tande diskussion om resultaten fran PIRLS 2011.

25 EU/OECD-linder ir linder som antingen 4r medlemmar i EU (Europeiska Unionen) och/
eller i OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development).
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2. Elevernas lasformaga

I det hir kapitlet redovisas resultaten fran lisprovet i PIRLS 2011. Forst presen-
teras de overgripande resultaten for samtliga deltagande linder i avsnitt 2.1.

I avsnitt 2.2 presenteras hur resultaten har férindrats over tid, bade i ett absolut
och i ett relativt perspektiv. I avsnitt 2.3 presenteras en mer detaljerad bild av
resultaten i relation till andelen elever pa olika lisfirdighetsnivaer och i avsnitt
2.4 hur eleverna klarar att ldsa olika typer av texter och anviinda olika lasforsta-
elseprocesser. Slutligen presenteras resultaten utifran elevernas bakgrund och
hemmiljo i avsnitt 2.5. Kapitlet avslutas med en sammanfattning,.

2.1 Overgripande lasprovsresultat

I figur 2.1 presenteras de deltagande lindernas genomsnittliga lisprovsresul-
tat.”® For att kunna jamfora Sveriges resultat med en relevant referenspunke

har ett genomsnitt tagits fram f6r de linder som tillhor EU och/eller OECD.
EU/OECD-genomsnittet i PIRLS 2011 4r 533 poing. Linderna i figur 2.1 4r
sorterade efter deras genomsnittliga resultat. I kolumnen till hdger om genom-
snittspodngen anger pilarna om ett lands genomsnittspoidng ér signifikant hogre
eller ligre dn Sveriges.” Det framgar att det genomsnittliga lisprovsresultatet for
de svenska eleverna dr 542 poing vilket ir signifikant hégre 4n genomsnittet for
EU/OECD-linderna.

Fyra linder utgor en toppgrupp i PIRLS 2011. Det ir Hongkong, Ryssland,
Finland och Singapore. Av de fyra linderna 4r det bara Finland som tillhor
EU/OECD. I ytterligare atta linder presterar eleverna signifikant bittre 4dn
eleverna i Sverige. Bland dessa dr det Taiwan och Kroatien som inte dr EU/
OECD-linder. Ovriga linder ir Nordirland, USA, Danmark, Irland, England
samt Kanada.”®

I 4tta lander, som alla tillhér EU/OECD, presterar eleverna pa samma niva
som de svenska eleverna. Bland de linderna finns exempelvis Nederlinderna,
Italien och Tyskland. I ytterligare 24 linder, varav 13 tillhér EU/OECD preste-
rar eleverna signifikant simre 4n de svenska eleverna. Bland dessa linder finns
bland annat Norge vars elever i drskurs 4 4r ett ar yngre 4n eleverna i de andra
nordiska linderna.

26 Den skala som medelvirdena bygger pé faststilldes i 2001 drs PIRLS-undersckning, vilket
innebidr att 500 poing utgjorde genomsnittet av alla deltagande linders medelvirden &r 2001.
Detta genomsnitt har sedan forindrats i senare undersékningar, dels beroende pa att de
enskilda lindernas resultat kan ha forindrats, dels for att det inte 4r exakt samma linder som
deltar i de olika PIRLS-undersdkningarna.

27 Se kapitel 1 for en forklaring av statistisk signifikans och hur begreppet anvinds i denna
rapport.

28 Flera av de hogst presterande linderna har urval som motsvarar mellan 90-95 procent av
mélpopulationen. D3 det ir okint vilka elever det 4r som inte ir med i urvalet gir det inte att
siga nigonting om huruvida resultaten har paverkats av detta och i sa fall hur. Det ir andé
viktigt att ha det i dtanke nir resultaten tolkas.



Figur 2.1 Overgripande resultat i lasforstaelse.
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Den nationella malpopulationen tacker inte den internationellt A Landets medelvarde signifikant hogre an Sveriges.
faststallda populationen. V¥ Landets medelvarde signifikant lagre an Sveriges.
Den nationellt valda populationen tacker 90 % till 95 % av den 1  EU/OECD-genomsnittet ar beraknat som ett genomsnitt av de 28 lander som
nationella malpopulationen. ar medlemmar i EU och/eller OECD. For Storbritannien har forst ett viktat land
Den nationellt valda populationen técker mindre an 90 % av den genomsnitt beréknats utifran regionernas resultat (England och Nordirland).
nationella malpopulationen. Belgien representeras endast av den fransktalande regionen (Belgien, Fr).
Uppfyllde bestammelserna for deltagande och bortfall forst 2  Poangskalan fixerades i PIRLS 2001 sa att genomsnittet for de lander som

sedan ersattningsskolor medtagits.

Uppfyllde néstan bestdmmelserna for deltagande och bortfall

forst sedan ersattningsskolor medtagits.

Den genomsnittliga resultatskattningen ar inte palitlig da andelen
elever som har for laga resultat for att kunna skattas overstiger 25 %.
Viss osakerhet rader kring den genomsnittliga resultatskattningen da andelen

elever med for laga resultat for att kunna skattas Gverstiger 15 % men inte 25 %.

*

*
*

deltog 2001 sattes till 500 poéng med en standardawvikelse pa 100 poang.
| PIRLS 2006 angavs skolar 4 och dessa resultat anses jamforbara med
PIRLS 2011.

De inlAmnade uppgifterna ej mojliga att Gversétta till ett skolar.
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De svenska eleverna var i genomsnitt 10,7 ar gamla da PIRLS genomfordes.
Eleverna i EU/OECD-linderna var i genomsnitt 10,2 &r gamla. Siledes var
de svenska eleverna ett halvér dldre 4n genomsnittet av elever i EU/OECD-
linderna.

I figur 2.1 finns vidare information om hur spridningen av resultaten ser ut
inom respektive land genom att varje lands resultat presenteras med en liggande
stapel. En lingre stapel innebir en storre spridning mellan de hogst respektive
lagst presterande eleverna i landet och en kortare stapel en mindre spridning.
Jamfort med ménga andra linder har Sverige en relativt liten spridning mel-
lan elevers resultat. Skillnader mellan de svenska elevernas resultat analyseras
ndrmare i avsnitt 2.3. "Spridning i resultat — ett samlat matt”.

Bostavs- och ordkedjetest

Eleverna i Sverige genomférde 4ven ett standardiserat bokstavs- och ordkedjetest
som syftade till att undersoka elevernas avkodningsformaga.”

Tidigare resultat har visat att flickor i genomsnitt presterar bittre pa bok-
stavs- och ordkedjetest dn pojkar. Detta bekriftades ocksé av eleverna som
deltog i PIRLS 2011. Elevernas resultat pd lasprovet i PIRLS visar dven pd ett
samband mellan elevernas avkodningsformaga och vidare lisforstaelse. Elever
som presterar bra pd bokstavs- och ordkedjetest har ocksé ett bittre resultat
pa PIRLS-provet. Sambandet ir négot starkare mellan ordkedjor jamf6rt med
bokstavskedjor. En kortfattad slutsats ir siledes att elever som presterar vil nir
det giller avkodning tenderar att prestera bittre pd PIRLS-provet dn elever som
inte gor det.

2.2 Forandringar i resultat
jamfort med 2001 och 2006

PIRLS genomférdes ar 2011 for tredje gingen och dirmed kan en trend for lis-
forstdelse over en tioarsperiod nu beskrivas. I tabell 2.1 redovisas resultaten for
aren 2001, 2006 och 2011 samt eventuella forindringar mellan dren f6r EU/
OECD-linderna och de linder som presterar hogst i PIRLS 2011. I figuren har
linderna grupperats utifrin vilka tidigare PIRLS-undersokningar de deltagit i.
Inom varje grupp ir linderna sorterade utifran hur stor forindringen i resultatet
dr mellan 2001 och 2011.

Fem EU/OECD-linder har forbittrat sina resultat signifikant sedan 2001:
Slovenien, Slovakien, USA, Tjeckien och Norge. Slovenien 4r emellertid det
enda landet dir resultaten forbittrades signifikant mellan samtliga undersok-
ningstillfillen. Hongkong, Ryssland och Singapore ir de linder som presterar
hoégst i PIRLS 2011 och har deltagit i studien sedan 2001. Eleverna i de lin-
derna har forbittrat sina resultat signifikant sedan 2001 och den storsta forbitt-
ringen skedde mellan 2001 och 2006. Aven eleverna i Taiwan forbittrade sina
resultat jamfort med 20006.

29 Se kapitel 1 for en nirmare beskrivning av bokstavs- och ordkedjetest.



Sedan 2001 har Sveriges genomsnittspoing sjunkit frin 561 till 542 poing, en

minskning med 19 poing.** Resultaten i Sverige har sjunkit mellan samtliga
undersokningstillfillen. Bland de EU/OECD-linder som deltagit sedan 2001 ir
det endast Sverige, Bulgarien, Litauen och Nederlinderna som har ett signifi-

kant ligre genomsnittsresultat jaimfort med 2001 och dir Sverige och Bulgarien
ir de linder som haft storst nedgang. Ovriga EU/OECD-linders resultat ir

oforindrade sedan 2001. Bland de linder som enbart deltagit sedan 2006 finns
Danmark som uppvisar ett signifikant férbéttrat resultat om 8 poing.

Tabell 2.1 Férandring i lasprovresultat 2001-2011.

Slovenien
Slovakien
USA
Tjeckien
Norge

Nya Zeeland
Tyskland
Italien
England
Ungern
Frankrike
Nederlanderna
Rumanien
Litauen
Sverige
Bulgarien
Danmark
Polen
Belgien, Fr
Spanien
Osterrike
Finland
Nordirland
Irland
Kanada
Israel
Portugal
Australien
Malta

Hongkong; Kina

Ryssland
Singapore
Taiwan

Genomsnittlig forandring for lander i tabell

*  Statistisk signifikant forandring.
- Landet deltog ej i unders6kningen.

502
518
542
537
499
529
539
541
553
543
525
554
512
543
561
550

528
528
528

522
531
540

498
532
548
551
539
551
522
547
489
537
549
547
546
519
500
513
538

564
565
558
535

530
535
556
545
507
531
541
541
552
539
520
546
502
528
542
532
554
526
506
513
529
568
558
552
548
541
541
527
477

571
568
567
553

11%*
13%
8%

7
D2%

-12*
-3

36*
S+
30*

ox*

16*

7*

<L
18*

** Landet deltog i undersokningen men resultaten ej jamforbara pa grund av forandringar i malpopulation.

30 Forindringen summerar till 19 da siffrorna i tabellerna dr avrundade.
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29%*
17*
14%*

15%
-19*
-19%*

43*
40*
39*
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Forandring i svenska elevers relativa position
i lasforstaelse mellan 2001, 2006 och 2011

I tabell 2.1 framgér att de deltagande linderna inte alltid 4r desamma i de olika
undersokningarna, vilket innebir att EU/OECD-genomsnittet kan variera utan
att lindernas resultat nédvindigtvis har forindrats. For att fa en bittre bild av
hur Sveriges relativa position har férindrats mellan 2001, 2006 och 2011 visas
i figur 2.2 svenska elevers resultat i lisfrstaelse i jamforelse med elever i de

18 linder som deltagit i samtliga tre PIRLS-undersokningar. Observera att i
denna grupp linder ingir dven de tre linderna Hongkong, Ryssland och Singa-
pore, vilka inte tillhor EU eller OECD. Genom att jaimfora Sveriges resultat
med samma linder for alla tre undersékningstillfillen kan resultatutvecklingen
mellan 2001 och 2011 analyseras i ett relative perspektiv, i motsats till forega-
ende avsnitt dir utvecklingen beskrevs i absoluta tal, det vill siga i termer av
reella kunskaper oavsett andra linders kunskapsutveckling.

Ett forenklat sitt att analysera figuren 4r att titta pa Sveriges placering i de
olika tabellerna, alternativt rikna antalet linder dir eleverna presterar signifikant
bittre respektive simre dn Sverige. Dessa ansatser ger en bra dverblick men kan
vara nagot missvisande dd sma forindringar i nigra linders virden kan leda till
relativt stora forindringar i tabellplacering och/eller antalet linder som presterar
signifikant bittre/simre 4dn Sverige. Ett bittre och mer precist matt 4r att jim-
fora Sveriges standardiserade position i forhéllande till genomsnittet f6r de
18 lindernas medelvirden, det sé kallade z-virdet. Den standardiserade positio-
nen tar hinsyn bade till skillnaden i medelvirde for Sverige jimfort med genom-
snittet for alla 18 linder och till hur stor resultatspridningen ar mellan linderna.®!
I figur 2.2 ges dels information om tabellplacering och linder som presterar signi-
fikant bittre eller simre dn Sverige, dels Sveriges standardiserade position.

Figuren visar tydligt att svenska elevers resultat inte bara sjunkit i absoluta
tal, utan iven relative minga 6vriga linders. Ar 2001 var svenska elevers resultat
signifikant bittre in elevers resultat i alla 6vriga 17 linder. Ar 2006 var svenska
elevers resultat signifikant bittre dn elevernas resultat i nio av dessa linder och
2011 signifikant bittre 4n elevernas resultat i sju av de jaimforbara linderna.
Samtidigt presterar elever i fem linder signifikant bittre 4n svenska elever 2011,
linder som alla presterade signifikant simre 2001.

Aven utifrin den standardiserade positionen syns samma utveckling. Sverige
tappade mer 4n en standardavvikelse i relativ position mellan 2001 och 2006
(frin 1,64 till 0,54) och ytterligare 0,4 standardavvikelser mellan 2006 och
2011 (0,54 ill 0,14).

Den betydligt storre nedgangen i relativ position mellan 2001 och 2006 kan
delvis forklaras med att Sveriges nedgéng i absoluta poing var storre jimfort
med 2006 till 2011, men dven med att 6vriga linder i genomsnitt forbattrade
sina resultat.

31 Z-virdet for Sverige beriknas som: (Sveriges medelvirde — genomsnittet f6r de 18 lindernas
medelvirden) / standardavvikelsen for de 18 lindernas medelvirden. Genom att dividera
med standardavvikelsen i lindernas medelvirden tas hinsyn till hur stor spridningen i
resultat dr mellan linderna. Om t.ex. Sveriges avstind till genomsnittet dr 10 podng och
standardavvikelsen i lindernas medelvirden 4r 20 poing blir den standardiserade positionen
0,5. Om istillet standardavvikelsen ir 40 poing blir den standardiserade positionen 0,25,
dvs. en position som ir nirmare genomsnittet. Samma avstind i podng betyder saledes olika
mycket beroende pa hur mycket lindernas medelvirden skiljer sig. Ju storre spridningen 4r i
lindernas medelvirden, desto mindre betydelse har ett avstdnd pa 10 poing till genomsnittet.



Figur 2.2 Sveriges relativa position i lasforstaelse mellan 2001, 2006 och 2011.

2001 2006 2011

Resultat Standar-
diserad
position

Resultat Standar-
diserad
position

Resultat Standar-
diserad
position

Sverige

Italien 551

Ungern 551

Sverige 549 0,54 Nederlanderna 546

Tyskland 548 Sverige 542 0,14

Nederlanderna 547 Tyskland 541

Bulgarien 547 Italien 541
Landgenomsnitt 539 0
Ungern 539
Slovakien 535

Landerna i de bla falten har ett signifikant hogre resultat an Sverige och l&nderna i de roda falten har ett signifikant lagre resultat.
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2.3 Variation i resultat inom lander
— lasfardighetsnivaer och spridning

I PIRLS identifieras fyra lisfirdighetsnivier beroende pé hur vil eleverna har
klarat olika uppgifter i ldsprovet. De olika lasfirdighetsnivéerna ir kopplade
till uppgifter med 6kande svarighetsgrad och stiller olika krav pé elevernas
lisformaga. For en beskrivning av vad eleverna pi respektive niva behirskar, se
faktarutan nedan.*

PIRLS lasfardighetsnivaer

Elementar niva’ (minst 400 poang): Elever p& denna nivé kan hitta enstaka
sakuppgifter och detaljer som ar tydligt uttalade i texten.

Medelgod niva (minst 475 poang): Elever pa denna niva kan, forutom att
hitta enstaka detaljer, ocksa dra enkla slutsatser och ge enkla forklaringar.
Eleverna visar aven en begynnande férmaga att kanna igen sprakliga drag
och stil samt anvanda rubriker, faktarutor och illustrationer for att hitta i
texten.

Hog niva (minst 550 poang): Elever pa denna niva kan leta fram central och
relevant information som inte alltid ar tydligt uttalad. Vidare kan uppgifterna
krava att eleverna kan koppla samman en eller flera sakuppgifter, handelser
eller handlingar som inte ligger helt néra varandra i texten samt dra slutsat-
ser och generalisera.

Avancerad niva (minst 625 poang): Elever pa denna niva kan skilja ut och
féra samman idéer och information fran olika delar av texten for att exempel-
vis tolka handelser och karaktarers handlingar eller finna 6vergripande teman
i texten. Lasuppgifterna kan ocksa innebara att eleverna kan vardera visuell
och textuell information for att forklara deras funktion.

* | PIRLS 2006 benamns denna niva "lag”.

I figur 2.3 presenteras resultaten utifran andelen elever som uppnar olika lasfir-
dighetsnivier. For varje land finns en stapel som visar andelen elever i procent
pa respektive nivd. Lindernas staplar ir lika langa dé de alla summerar till

100 procent. Diremot varierar andelarna pa de olika nivderna och detta ger
information om hur elevers prestationer inom ett land ir fordelade. Linderna ar
rangordnade efter andelen elever som uppnar minst den elementira nivan.

I figur 2.3 framgdr att i stort sett alla elever i Sverige, 98 procent, nir minst
den elementira nivan. Det ir enbart tvi procent av eleverna som inte nir upp
till den elementira nivan vilken kan ses som en grundliggande nivé enligt
PIRLS definition av lisfirdighetsnivier. I Sverige presterar 12 procent av
eleverna pa den elementira nivin, 39 pd den medelhdga nivéin, 38 pd den hoga
nivin och 9 procent pa den avancerade.

32 Se Appendix 1 for en nirmare beskrivning av PIRLS lasfirdighetsnivaer.
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Figur 2.3 Resultat i lasforstaelse som andel elever pa olika lasfardighetsnivaer.
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1 EU/OECD-genomsnittet ar beraknat som ett genomsnitt av de 29 lander som ar medlemmar i EU och/eller OECD.
For Storbritannien har forst ett viktat landgenomsnitt berdknats utifrdn regionernas resultat (England och Nordirland).
Belgien representeras endast av den fransktalande regionen (Belgien, Fr).
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Hongkong, Ryssland, Finland och Singapore, som ir de linder som har hogst
genomsnittspodng, har ocksa en jaimforelsevis stor andel elever pa den avance-
rade och hoga nivin. I de linderna nar runt 60 procent av eleverna minst den
héga nivan och det ir en liten andel elever som inte nir den elementira nivén.
Singapore ir det land dir flest elever nar den avancerade nivdn, men hir nér tre
procent av eleverna inte den elementira nivén, en procentenhet mer n i Sve-
rige. I Finland nar 18 procent av eleverna den avancerade nivdn och 1 procent
av eleverna nar inte den elementira nivan.

Den genomsnittliga nivifordelningen i EU/OECD-linderna liknar den i
Sverige men hir finns fler elever pd och under den elementira nivan. Neder-
linderna ir det enda land dir praktiske taget samtliga elever nar minst den
elementira nivan. Norge som har elever som gér i arskurs 4, men ir ett dr yngre
in eleverna i de andra nordiska linderna, har betydligt firre elever pa de hogre
nivierna. Jimf6rt med Sverige nir en nigot storre andel elever i Danmark den
héga och avancerade nivan.

Forandring i lasfardighetsnivaer i Sverige
mellan 2001, 2006 och 2011

I figur 2.4 visas hur andelen elever som presterar pa de olika lisfirdighetsniva-
erna forindrats 6ver tid. Sedan 2001 ir det en generell férskjutning 6ver alla lis-
fardighetsnivaer da firre elever presterar pa den hoga och avancerade nivin och
fler pa den medelgoda och elementira. Ar 2001 var det 15 procent av eleverna
som presterade pa den avancerade nivan och 44 procent pa den hoga, att jam-
fora med 9 och 38 procent ar 2011. I jimf6relse med 2006 4r det en signifikant
nedging av den totala andelen elever som nar den hdga nivan. Andelen elever
som nér upp till minst den elementira nivan ir emellertid oférindrad. Det ir
fortsatt 98 procent av de svenska eleverna som nar den nivén.

Figur 2.4 Forandring i lasprovsresultat utifrdn andel elever pa olika lasfardighetsnivaer i Sverige.

2001 2% | 44 %
2006 2% | 42%
2011 2% | 38%
T T T T T !
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[ Junder 400 p [ 400-475p [[475-550p [ ]550-625p [H625 p och dver

Spridning i resultat - ett samlat matt

Aven om figur 2.3 ger en ganska detaljerad bild av hur elevers resultat ir for-
delade inom olika linder kan det vara svart att uttala sig mer dvergripande om
vilka linder som har storst respektive minst spridning i elevers lasforstaelse. For
att fa ett mer samlat métt kan spridningen i elevers resultat i form av stan-
dardavvikelsen studeras. Standardavvikelsen 4r ett matt pd hur mycket elevers
resultat avviker frin det genomsnittliga resultatet i landet. Har de flesta eleverna
resultat som ligger nira genomsnittspoidngen i ett land 4r standardavvikelsen lag,



medan den 4r hog om det 4r manga som avviker frin genomsnittspodngen. Det
sdger siledes nigot om hur stora skillnaderna 4r mellan elevers resultat. I figur 2.5
visas standardavvikelsen f6r samtliga deltagande linder. Standardavvikelsen i Sve-
rige dr 65 poing, vilket 4r signifikant ligre 4n for EU/OECD-linderna i genom-
snitt, 72 poing. I Sverige ir det siledes mindre skillnader mellan elevernas resultat
n i minga andra EU/OECD-linder. Samma situation gér att iaktta i Svriga
nordiska linder. Spridningen i Sveriges resultat har inte fordndrats sedan 2001.

Figur 2.5 Spridning i lasprovsresultat — ett samlat matt.
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2.4 Elevernas lasforstaelse i narbild

Utéver den generella resultatbild som framgar av lindernas genomsnittliga
resultat gar det dven att gora en nirmare analys av elevernas lisforstielse.

I foljande avsnitt presenteras elevernas resultat for olika typer av texter:
skonlitteratur och sakprosa, och olika typer av forstaelseprocesser som krivs
for att kunna svara pé frégor till texterna.

Lasprovsresultat for skonlitteratur och sakprosa

I PIRLS lisprov provas tva typer av texter: skonlitteratur och sakprosa, vilka
beskrevs nirmare i kapitel 1. I tabell 2.2 presenteras EU/OECD-lindernas
resultat for de tva texttyperna och den f6érindring som skett sedan 2001 och
2006. I tabellen har linderna grupperats efter vilka tidigare PIRLS-under-
sokningar de deltagit i. Inom varje grupp ir linderna sorterade utifrin genom-
snittspodng pa den 6vergripande lisskalan.

I bida typerna av texter presterar de svenska eleverna signifikant bittre 4n
genomsnittet for EU/OECD-linderna. I de flesta linder ligger lisprovsresulta-
ten for skonlitteraturen nigot hogre dn for sakprosatexterna. I manga linder ar
emellertid inte skillnaden sa stor. Exempel pd detta dr de nordiska linderna men
med ett viktigt undantag for Sverige i 2011 érs studie. I PIRLS-undersékning-
arna fran 2001 och 2006 fanns ingen nimnvird skillnad mellan lisprovsresul-
taten i skonlitterdra och sakprosatexter i Sverige. Nedgéngen i ldsprovsresultat
mellan 2001 och 2006 var nistan lika stor for bada typer av texter. Forind-
ringen mellan 2006 och 2011 kan diremot hinféras till en forsimring
i lasprovsresultat for sakprosatexter. Resultatet for skonlitteratur har med andra
ord inte sjunkit sedan 20006, vilket diremot resultatet for sakprosa har gjort.
Det innebir att genomsnittsresultatet for skonlitteratur nu ligger tio poing dver
resultatet for sakprosa (547 podng gentemot 537 poing). De hir resultaten
skiljer sig signifikant frin varandra.

Lasprovsresultat for tva typer av forstaelseprocesser

I PIRLS studeras tva forstaelseprocesser: textbaserade och tolkande och virde-
rande, som beskrevs nirmare i kapitel 1. I de textbaserade forstaelseprocesserna
gér svaren for det mesta att finna tydligt i texten. I den tolkande och virderande
forstdelseprocesserna krivs ddremot en formaga act kunna dels ldsa mellan
raderna, dels distansera sig fran texten. I tabell 2.3 presenteras resultaten for de
olika forstaelseprocesserna i EU/OECD-linderna och den f6rindring som skett
sedan 2001 och 2006. I tabellen har linderna grupperats efter vilka tidigare
PIRLS-undersokningar de deltagit i. Inom varje grupp ir linderna sorterade
utifrin genomsnittspodng péa den 6vergripande lisskalan.

Lisprovsresultaten for de tvé forstielseprocesserna visar att elever i linder som
lyckas vil tenderar att na bittre resultat pa tolkande och virderande uppgifter an
pa textbaserade. Det motsatta giller ofta for linder som inte nér si hdga resul-
tat. De nordiska linderna och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna uppvisar
ddremot inte sa stor skillnad i resultaten mellan de tva typerna av forstaelse-
processer. Undantaget 4r Norge dir eleverna klarar de textbaserade forstaelse-
processerna ndgot bittre 4n de tolkande och virderande processerna. De norska
eleverna har under arens lopp i hogre grad hojt sina resultat for de tolkande och



Tabell 2.2 Lasprovsresultat for skonlitterara texter och sakprosa 2001-2011.

*

USA
England
Nederlanderna
Tjeckien
Sverige
Tyskland
Italien
Ungern
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Nya Zeeland
Slovenien
Litauen
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Osterrike
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Belgien, Fr
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EU/OECD-genomsnitt

Statistisk signifikant férandring.
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Landet deltog ej i endera av undersékningarna.
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-18*

26*
2%
13%

virderande processerna, si skillnaden har saledes minskat. En liknande utveck-
ling kan identifieras i Danmark.
Nedgéngen av resultaten i Sverige ir synlig for bada typerna av forstaelsepro-

cesser mellan 2001 och 2011 med en nedging om 23 poing for textbaserade

forstaelseprocesser och en nedgang om 18 poing for tolkande och virderande

forstielseprocesser.
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Tabell 2.3 Lasprovsresultat for tva typer av forstaelseprocesser 2001-2011.

Genomsnitts-
poang pa den
overgripande

lasskalan Textbaserad Tolka och vardera
Forandring Forandring
Resultat 2001- 2006- 2001- Resultat 2001- 2006-
2011 2006 2011 2011 2011 2006 2011

USA 556 549 -3 14 11%* 563 -2 17* 16*
England 552 546 12* o* -3 555 -14* 13* -1
Nederlanderna 546 549 -5 -5 -10%* 543 -10%* 1 -8%*
Tjeckien 545 548 - 5 544 - - 12*
Sverige 542 543 -12* -11* -23* 540 -13* -6 -18*
Tyskland 541 548 13* -10* S 536 5 -4 1
Italien 541 539 6 -8%* 2 544 16* -12% 3
Ungern 539 537 4 -10* -6 542 10* -12* -2
Slovakien 535 534 8* 2 10* 536 18* 6 24*
Bulgarien 532 532 -11 -9 -20* 532 1 -20* -18*
Nya Zeeland 531 527 2 0 3 535 2 -1 1
Slovenien 530 588 15* 11* 26* 530 25%* 8* 32%*
Litauen 528 530 8* -5* -13%* 527 -5 -11* -16*
Frankrike 520 528 -2 1 -1 512 -7* -4 -11*
Norge 507 511 -1 4 502 2 11* 10*
Rumanien 502 500 -21%* 9 -12 503 -26* 17* 9
Danmark 554 556 3 553 - 12* -
Osterrike 529 539 9% - 521 - 8% -
Polen 526 526 7* - 525 - 5 -
Spanien 513 516 5 - 510 - -3 -
Belgien, Fr 506 512 8 - 499 - 6 -
Finland 568 569 - - - 567 - - -
Nordirland 558 555 - - 562 - - -
Irland 552 552 - - - 553 - - -
Kanada 548 544 - 553 - - -
Israel 541 538 - 543

Portugal 541 539 - 542 - - -
Australien 527 527 - 529 - - -
Malta 477 479 - - 475 - - -

*

Statistisk signifikant férandring.

Landet deltog ej i endera av undersdkningarna.
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2.5 Elevernas bakgrund och hemmiljo

I detta avsnitt redovisas olika bakgrundsfaktorer som har betydelse for elevernas

lisprovsresultat. Det 4r faktorer som eleverna har med sig nir de borjar skolan
som kon, migrationsbakgrund och socioekonomisk bakgrund.

Hir ryms ingen utforlig beskrivning eller analys av hur eller varfor olika bak-
grundsfaktorer hos eleverna samvarierar med varandra eller elevernas resultat.

Diremot redovisas om sidana samband finns.

Flickor och pojkar

I figur 2.6 presenteras skillnader mellan flickor och pojkar i Sverige och EU/
OECD-linderna samt forindring som skett sedan 2001 och 2006. I nistan alla
linder uppnir flickorna ett hégre resultat dn pojkarna. Undantagen ir Italien,
Frankrike och Spanien dir ingen signifikant skillnad uppvisas. Det finns saledes
inget land dir pojkar nir hogre resultat 4n flickor.

Figur 2.6 Skillnader i lasprovsresultat mellan flickor och pojkar éver tid.
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I Sverige uppgar skillnaden till 14 poing till flickornas férdel. Motsvarande for
EU/OECD-linderna ir 13 poing. Liknande resultat uppvisar bade Norge och
Danmark. England f6ljt av Finland tillh6r de linder dr skillnaden mellan poj-
kar och flickor 4r som stérst, tillsammans med Nya Zeeland, Litauen och Malta.

I Sverige har skillnaden mellan pojkar och flickor minskat sedan 2001. Den
forindringen hinger ihop med att flickornas resultat har forsimrats i hogre grad
in pojkarnas. Bland EU/OECD-linderna ir det utéver Sverige enbart i Neder-
linderna som skillnaden mellan pojkar och flickor minskat sedan 2001, ocksi
beroende pa flickornas forsimrade resultat.

I figur 2.7 visas hur stor andel svenska flickor och pojkar som aterfinns pé de
olika lisfirdighetsnivderna och hur det har forindrats 6ver tid. Bade flickor och
pojkar aterfinns i ligre grad bland de hoga och avancerade listirdighetsnivierna
ar 2011 jaimf6rt med 2001. En skillnad mellan flickorna och pojkarna ir emel-
lertid att négot fler dn hilften av flickorna nér upp till minst den hoga lasfir-
dighetsnivin, medan motsvarande for pojkarna ir drygt 40 procent. Fler flickor
presterar saledes pd en hégre niva dn pojkarna. Ddremot har, som pavisades
tidigare, flickornas resultat férsimrats i hogre grad 4n pojkarnas. Andelen flickor
som 2011 befinner sig pa de olika lisfirdighetsnivierna Gverensstimmer pé ett
tydligt sitt med hur manga pojkar som fanns pa de olika lisfirdighetsnivierna
2001. Det vill siga att flickornas fordelning pé de olika lisfirdighetsnivaerna
idag utgdér samma monster som pojkarnas férdelning gjorde for tio 4r sedan.

Figur 2.7 Resultat i |1asforstaelse som andel flickor och pojkar pa olika lasfardighetsnivaer.
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Flickor och pojkar har lite olika kunskapsprofil nir det giller lisning av skon-
litteratur och sakprosa. Bade flickor och pojkar nir hogre resultat nir det
giller skonlitterdra texter men skillnaden 4r nagot storre for flickor dn pojkar
(14 respektive 7 poing). Flickornas resultat nir det giller skonlitterira texter
ir 557 poing och for sakprosa 543 poing. Motsvarande resultat for pojkar ar
538 poing respektive 531 poing. Tidigare uppmirksammad skillnad mellan
pojkar och flickor kan dirmed i forsta hand hinféras till lisning av skonlit-
teratur (19 poing) och i andra hand till sakprosa (11 poidng). I bada fallen 4r
skillnaderna mellan kénen statistiskt signifikanta.



Flickornas lasprovsresultat for de tvé grupperna av forstaelseprocesser: textbase-
rade processer och tolkande och virderande processer, skiljer sig inte nimnvirt
at. For pojkarnas del ir resultaten for textbaserade processer nigot bittre dn for
tolkande och virderande. Som nimndes tidigare dterfinns ett sidant monster i
de genomsnittliga resultaten for textbaserade texter bland linder som inte nar si
héga resultat.

Socioekonomisk bakgrund och resultat

Det ir vil dokumenterat att det finns ett starkt samband mellan elevers socio-
ekonomiska bakgrund och skolprestationer. Med sociockonomisk bakgrund
menas en rad faktorer som eleverna har med sig ifrin hemmet och som i sin tur
har ett samband med f6rildrarnas instillning, engagemang och erfarenheter frin
bland annat utbildning, yrkesliv och aktiviteter pa fritiden.

Vad som inkluderas i begreppet socioekonomisk bakgrund varierar i olika
forskningssammanhang men i manga studier anvinds forildrarnas utbildnings-
niva som ett matt pa detta. I PIRLS 2011 har ett flertal fragor frin bade elever
och forildrar satts samman till ett index som miter graden av resurser som
eleven bir med sig frin hemmet. Indexet 4r baserat pa uppgifter om forildrarnas
utbildningsnivé, yrkesstatus, antal bocker i hemmet samt om eleven har till-
gang till eget rum och internetuppkoppling. I denna rapport kallas indexet for
hemresurser.”” I figur 2.8 presenteras skillnaden mellan elever som har en hég
respektive lag grad av hemresurser i EU/OECD-linderna.

Internationellt sett har eleverna i Sverige god tillging till den hir typen
av hemresurser. Drygt en tredjedel av de svenska eleverna kommer fran hem
med det som enligt indexet kallas hog grad av hemresurser och resterande frin
hem med en lig grad av hemresurser. Andra linder dir eleverna har hog grad
av hemresurser dr de andra nordiska linderna samt Australien, Nya Zeeland,
Kanada och Nordirland.

I Sverige ir det en signifikant mindre skillnad mellan elever med en hog
respektive lag grad av hemresurser jamfort med genomsnittet for EU/OECD-
linderna. Diremot ir skillnaden 4n mindre i Norge och Finland. Danmark och
Sverige skiljer sig inte signifikant at i detta avseende. Tillging till hemresurser
och resultat pa lisprovet i PIRLS samvarierar tydligt. Eleverna med en hog grad
av hemresurser har ett hogre lisprovsresultat jamfort med elever som har en lag
grad av hemresurser. Samvariationen ser likadan ut f6r samtliga linder. I Sverige
skiljer det i genomsnitt 46 poing mellan elever med en hog grad av hemresurser
och de som har en lig grad av hemresurser, vilket ir signifikant ligre 4n for EU/
OECD-linderna i genomsnitt.

Elever med olika grad av hemresurser har samma kunskapsprofil bide nir
det giller olika typer av texter och forstdelseprocesser. Elever med en hog grad
av hemresurser aterfinns diremot i hogre grad pa den avancerade lisfirdighets-
nivan. Det 4r dven betydligt fler elever med en lig grad av hemresurser som
dterfinns pa den elementira lisfirdighetsnivan.

33 Utifrin indexet har eleverna delats in i tre kategorier. D4 en vildigt liten andel elever (1 %)
tillhor gruppen med ligst andel hemresurser i Sverige har de tv ligsta kategorierna slagits
ihop till en. Kategorierna som anvinds i rapporten kallas dirfor for: hig respektive lig grad av
hemresurser.
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Figur 2.8 Skillnad i resultat for elever med hog respektive |ag grad av hemresurser i EU/OECD-lander.
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* Vardena for dessa lander ska tolkas med forsiktighet da bortfallet uppgar till mellan 20 och 45 %.
Kommentar: Sveriges varde skiljer sig sig fran EU/OECD-snittet samt fran Norge och Finland, déaremot inte fran Danmark.
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Elever med olika migrationsbakgrund

I sammanstillningen av de svenska resultaten fran PIRLS har elever delats in i
tre grupper med avseende pa var de sjilva och deras forildrar 4r fddda. De tre
grupperna ir elever som 4r fédda i Sverige med minst en forilder f6dd i Sverige,
elever som dr fodda i Sverige med tvé utlandsfodda forildrar, samt elever som ar
fodda utomlands.* I figur 2.9 presenteras de genomsnittliga resultaten och hur
de har férindrats over tid.

Figur 2.9 Resultat for elever med olika migrationsbakgrund.

Poang
600
580 )
556
560 549
540 Sizﬂ\
520 \5:2
520
500 511 =55
480
460
440
420
f
2001 2006 2011
Fodd i Sverige med minst [l Fodd i Sverige med Utlandsfodd
en svenskfodd foralder utlandsfédda foraldrar

Det framgar att elever som ir fédda i Sverige med minst en forilder f6dd i
Sverige i genomsnitt presterar hogre dn bade elever som ir fodda i Sverige med
utlandsfédda forildrar eller dr fédda utomlands. Detta dr ett monster som visat
sig dven i tidigare PIRLS-undersokningar samt i andra internationella och natio-
nella undersékningar.®> Det dr ungefir 40 poidngs skillnad mellan dessa grupper
och den skillnaden har inte férindrats nimnvirt sedan 2001. Det finns inga
signifikanta skillnader mellan elever fédda i Sverige med utlindsk bakgrund och
utlandsfodda elever vilket diremot var fallet 2011.3¢

Det ska papekas att figuren endast anger medelvirden for respektive grupp
av elever. Inom grupperna finns en stor variation och detta giller speciellt f6r
utlandstédda elever. Det finns till exempel gott om utlandsfodda elever som
presterar pa en hogre nivd 4n manga elever som ir fodda i Sverige med minst en

svenskfodd forilder.?”

34 1 gruppen utlandsfédda elever ingdr dven elever som ir utlandsfodda och dir bida férildrarna
ir fodda i Sverige. De utgdr 15 procent. Elever som ir utlandsfédda med en svenskfodd
fordlder utgor 21 procent och utlandsfodda med tva utlandsfodda forildrar utgér 63 procent.

35 OECD, 2010.

36 Tidigare studier visar att elever som ankommit till landet fore skolstart presterar pa en hdgre
niva in elever som ankommit efter. Se exempelvis Skolverket, 2005a.

37 Resultaten inom utlandsfédda elever varierar bland annat beroende p4 om eleven har tv4, en
eller inga svenskfdda forildrar. Grupperna ir dock for sma for att reliabla resultat ska kunna
presenteras.
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En forklaring till skillnaderna i resultat mellan elevgrupperna ir elevernas olika
socioekonomiska bakgrund. Nar hinsyn tas till graden av hemresurser minskar
skillnaderna mellan elevgrupperna dven om de inte helt forsvinner. For elever
fodda i Sverige med utlandsfédda forildrar minskar skillnaden i resultat jimfort
med elever fédda i Sverige med minst en férilder f6dd i Sverige frin 37 till

24 poing och for utlandsfédda elever frin 41 till 26 poing.*®

Elevgrupperna med nigon form av utlindsk bakgrund ér for sma for att det
ska ga att analysera eventuella skillnader i resultatférindringar 6ver tid med
nagon storre sikerhet. Jimfort med 2001 4r dock nedgangen si pass stor att
den ir signifikant for elever fodda i Sverige med minst en forilder f6dd i Sverige
och elever fédda i Sverige med utlandstédda forildrar. Utlandstédda elever har
diremot inte forsimrat sina resultat. Elever som ir fodda i Sverige med minst
en forilder fodd i Sverige har férsimrat sina resultat med 20 poing och elever
fodda i Sverige med utlandsfédda f6rildrar med 22 poing. Dirmed kan inte
nedgingen hinforas till elever med utlindskbakgrund.

Hilften av eleverna som ir fodda i Sverige med minst en forilder fodd i
Sverige nar minst upp till den hoga listirdighetsnivin, medan en knapp tredje-
del av eleverna som antingen ir fodda i Sverige med tvd utlandsfodda forildrar
eller sjilva ar fddda utomlands nir den nivan. I de tvi senare grupperna finns
ocksa betydligt fler elever som inte nér upp till den elementira lisfardighets-
nivan (6 % respektive 9 %). Bland samtliga grupper ir det firre elever som nar
den héga och avancerade lisfirdighetsnivin nu jimfort med 2001.

Nir det giller de tva typerna av texter: skonlitteratur och sakprosa uppvisas
en skillnad pé tio poing for elever som ir fodda i Sverige med minst en forilder
som 4r fodd i Sverige. Den skillnaden 4r ndgot mindre f6r de andra tva grup-
perna av elever. For de tva typerna av forstaelseprocesser: textbaserade processer
och tolkande och virderande processer, ir det inga storre skillnader for de tre
elevgrupperna, men elever som ér fédda i Sverige med tva utlandsfédda forild-
rar ndr ett nigot bittre resultat for de textbaserade processerna. Det hir monst-
ret dterkommer séledes for pojkar, elever med en lag grad av hemresurser samt
elever som dr fodda i Sverige med tvé utlandsfodda forildrar och det dr samma
monster som aterfinns i de generella resultaten f6r linder som inte nar sa hoga
resultat.

38 Denna analys bygger pa en regressionsmodell dir forutom dummyvariabler for om eleven ir
utlandsfodd, samt f6dd i Sverige med utlindsk bakgrund ingdr, dven en dummyvariabel for
om eleven har mycket utbildningsresurser i hemmet samt en for om eleven 4r flicka ingar.



2.6 Sammanfattning

GENOMSNITTLIGA LASPROVSRESULTAT OCH TREND

Svenska elever har en god lasforstaelse jimfort med elever i manga andra
linder. Sveriges genomsnittliga ldsprovsresultat (542 poing) ir hégre dn

genomsnittet for EU/OECD-linderna (533 poing).

Aven om Sverige lyckas relativt vil i ett internationellt perspektiv kan en
signifikant tillbakaging identifieras biade sedan 2006 och 2001. Over hela
tiodrsperioden utgor tillbakagingen 19 poing.

VARIATION | RESULTAT INOM LANDER
— LASFARDIGHETSNIVAER OCH SPRIDNING

I Sverige nar nist intill alla elever minst till den elementira listirdighetsnivin
och relativt manga nar den avancerade och héga nivan. Andelen elever i
Sverige som behirskar mer avancerade lisuppgifter har dock minskat signifi-
kant sedan 2001. P4 samma ging har andelen elever pa de ligre lisfirdighets-
nivierna okat.

Sverige tillhor de linder med en relativt liten spridning mellan elever, en bild
som inte férindrats over dren.

ELEVERNAS LASFORSTAELSE | NARBILD

I tidigare PIRLS-underskningar var resultatet for skonlitteratur och sak-
prosa ungefir detsamma. Resultatnedgangen i PIRLS 2011 kan diremot
i forsta hand hinféras till forsimrade resultat vad giller sakprosatexter.

Det finns ingen pétaglig skillnad mellan svenska elevers genomsnittsresultat
for textbaserade forstaelseprocesserna och tolkande och virderande forstaelse-
processer.

ELEVERNAS BAKGRUND OCH HEMMILJO

I Sverige, som i de allra flesta andra linder, nar flickor ett bittre resultat an
pojkar. Over tid har skillnaden minskat for svensk del, vilket hinger samman
med att flickornas resultat har forsimrats mer 4n pojkarnas.

Internationellt sett har eleverna i Sverige god tillging till resurser i hemmet
som allmint sett gynnar skolresultat. Liksom i manga tidigare studier visas

att socioekonomisk bakgrund samvarierar tydligt med lasprovsresultaten pa
sa sitt att elever frin resursstarka hem presterar hogre 4n elever frin resurs-

svaga hem.

Elever som ir fédda i Sverige med minst en forilder f6dd i Sverige har ett
hogre lisprovsresultat jaimfort med de elever som antingen ar fodda i Sverige
med utlandsfédda forildrar eller 4r fodda utomlands. Skillnaderna har inte
forindrats nimnvirt sedan 2001. Den generella nedgingen i PIRLS mellan
2001 och 2011 kan inte hdnforas till elever med utlindsk bakgrund.

Nir hinsyn tas till elevernas socioekonomiska bakgrund minskar skillnaderna
mellan elever med olika migrationsbakgrund, men de forsvinner inte.
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3. Lasvanor och lasmiljo

Hemmiljon har en stor betydelse for elevers méjligheter ate tilligna sig kun-
skaper av olika slag. Som kapitel 2 visade presterar elever fran resursstarka hem
betydligt bittre dn elever fran resurssvaga hem. Genom hemmiljon tillignar sig
barn erfarenheter, virderingar och instillningar, som tillsammans paverkar deras
forvintningar och forutsiteningar for lirande.” Den ldsmiljo som eleverna i
PIRLS méter finns bdde i och utanfor skolan. Redan innan eleverna borjar sko-
lan kommer de flesta i kontakt med négon form av ldsning. I hemmert far de i
olika grad ingd i den lismilj6é som finns dir och olika fritidsintressen medverkar
till méten med texter som ligger utanfér skolans ramar. Elevernas lisvanor, den
lasmiljé de moter utanfor skolan och de forkunskaper de har med sig till skolan
har betydelse for deras ldsformaga.

I detta kapitel beskrivs elevernas (avsnitt 3.1) och férildrarnas (avsnitt 3.2)
lisvanor och instillning till lisning. I avsnitt 3.3 beskrivs de ldsaktiviteter som
forildrarna 4gnade sig 4t med sina barn innan de bérjade skolan. Slutligen
beskrivs forildrarnas uppfattning om elevernas férkunskaper i lasning och det
sprik som de talar i hemmet i avsnitt 3.4. Kapitlet avslutas med en samman-
fattning.

I kapitlet beskrivs dven hur lisvanor och lismiljo samvarierar med elevers
kon, tillgang till hemresurser och i vissa fall migrationsbakgrund. I de fall det 4r
méjligt och beddms relevant att beskriva forindringar dver tid gors dven det.*!
Diremot ryms ingen utf6rlig beskrivning eller analys av hur eller varfor olika
aspekter av lismiljon samvarierar med varandra eller elevernas resultat.

3.1 Elevernas lasvanor och installning till lasning

Nistan tre av fyra elever liser minst en eller tvd ginger i veckan pd sin fritid for
att de tycker det ir roligt, vilket ligger i linje med hur det ser ut i EU/OECD-
linderna. Att lisa ofta har en positiv inverkan pa lisformdgan och elever som
laser ofta presterar ocksd hogre pd lasprovet i PIRLS.

Vad eleverna laser

Eleverna har fatt svara pé frigor om hur ofta de liser olika typer av texter pa
fritiden. I figur 3.1 redovisas hur stor andel av eleverna som liser olika typer
av texter minst en eller tvd ginger per vecka och hur lisande av olika texter har
forandrats over tid.

39 Se exempelvis: Hattie, 2009; OECD, 2010.
40 Mullis m.fl., 2012.
41 Se kapitel 1 avsnitt 1.3 ”Avgrinsningar” for en nirmare beskrivning.
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Figur 3.1 Vad eleverna laser pa fritiden en eller tva ganger per vecka.
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Eleverna ldser skonlitterdra texter oftare dn sakprosa. Berittelser i bocker dr den
typ av text som de framfor allt liser men det dr ocksd vanligt att eleverna ldser
serietidningar. Nira tva av tre elever ldser berdttelser i bocker och 6ver hilften
av eleverna ldser serietidningar minst nigon gang i veckan. Det skedde en liten,
men signifikant, nedgang i andelen elever som liser berittelser i bécker mellan
2001 och 2006. Diremot har det inte skett nagon storre férindring i hur ofta
eleverna ldser berittelser i bocker sedan 2006.

Knappt hilften av eleverna liser faktabocker och tidsskrifter/veckotidningar
nagon ging per vecka. Lisning av faktabdcker har emellertid 6kat signifikant
sedan 2006 med tolv procentenheter. Det ir en st6rre andel elever som uppger
att de ldser faktabocker nu bade jimfort med 2001 och 2006, dven om andelen
minskade med sex procentenheter mellan 2001 och 2006. Trots att det 4r en
storre andel elever som lser faktabocker nu ldser eleverna fortfarande skonlit-
terdra bocker oftare. Andelen elever som liser tidsskrifter/veckotidningar minst
nagon gang i veckan har ockséd 6kat signifikant mellan 2001 och 2006 med fem
procentenheter och med sju procentenheter mellan 2006 och 2011. Andelen
elever som liser dagstidningar nigon ging i veckan har minskat signifikant bade
jamfort med 2001 och 20006, totalt med fyra procentenheter.

Elevernas sjalvfortroende i och installning till lasning

For att fa en bild av elevernas instillning till lasning har de fatt svara pa om de
liser bara om de méste, om de tycker om att prata om det de list med andra,
om de skulle bli glada om nigon gav dem en bok i present, om de tycker lisning
ar trékigt, om de skulle vilja ha mer tid for ldsning, om de tycker om att lisa
samt hur ofta de ldser sidant de valt sjilva och ldser for nojes skull pa fritiden.
Fragorna har sammanstillts till ett index dir eleverna delats in i tre kategorier
som motsvarar om de tycker om att lsa, tycker om att ldsa i viss mén eller inte
tycker om att lisa.*? I figur 3.2 redovisas elevernas instillning till lisning

i Sverige, de nordiska linderna och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna.

42 Fragan som stilldes var: Vad tycker du om lisning? Kryssa for hur vil varje pdstiende stimmer pa
dig. Svarsalternativen till frigan var: Stdmmer precis, Stimmer ganska bra, Stimmer inte si bra
och Stimmer inte alls.
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Figur 3.2 Elevers installning till Iéisning.43
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De flesta svenska eleverna har en positiv instillning till lisning. Fyra av fem
elever i Sverige tycker om att ldsa dtminstone i viss man. I Sverige och de 6vriga
nordiska linderna 4r det en ndgot ligre andel elever som tycker om att ldsa dn
genomsnittet for EU/OECD-linderna. Andelen svenska elever som uppger att
de tycker om att ldsa sjonk med 10 procentenheter mellan 2001 och 2006 men
var oférindrad i drets studie.*

Flickor ldser oftare dn pojkar och det 4r dven en storre andel som tycker om
att lisa. Drygt fyra av fem flickor liser minst en eller tva ginger i veckan medan
motsvarande andel 4r drygt tvé av tre f6r pojkarnas del. Elever som kommer
fran resursstarka hem uppger ocksa i hogre grad att de tycker om att ldsa dn
elever frin resurssvaga hem, 73 jimfért med 42 procent. De elevgrupper som
har ett hogre lasprovsresultat liser siledes oftare pa fritiden och tycker i hogre
grad om att lisa.

Elevernas instillning till lisning har i féregiende PIRLS-unders6kningar
visats ha betydelse for deras ldsformaga och det bekriftas dven i denna studie.
De elever som tycker om att lisa nir det hogsta lisprovsresultatet. Sedan sjunker
resultaten for de elever som tycker om att ldsa i viss mdn och dn mer for de
elever som inte tycker om att lisa. Det skiljer ungefir 50 poing mellan elever
som har den mest respektive minst positiva instillningen till lisning. Detta ska
dock inte tolkas som nagot orsak — verkan samband utan instillning och resultat
paverkar antagligen varandra émsesidigt.

I kapitel 2 visades att bakgrundsfaktorer som kén, socioekonomisk bakgrund
och migrationsbakgrund samvarierar med lasprovsresultaten och ir av vike for
att forsta skillnader mellan elevers resultat. Aven nir hiinsyn tas till dessa faktorer
kvarstir samvariationen mellan elevernas instillning till lisning och lasprovsresul-
tat men effekten minskar nagot. Det kan tolkas som att instillningen ocksa har en
betydelse for elevernas resultat utover den betydelse bakgrundsfaktorerna har.

For att ta reda pd hur motiverade eleverna ir att lisa har de fitt ta stillning
till om de tycker om att ldsa saker som fir dem att fundera, om det 4r viktigt
att bli bra pa ldsning, om deras forildrar tycker om nir de liser, om de lir sig
massor av att lisa, om de maste kunna lisa bra f6r sin framtids skull och om de

43 Killa Exhibit 8.1 i Mullis m.fl., 2012.

44 For att mita trend anvinds elevernas svar pa en enskild friga. Vad tycker du om lisning? Kryssa
for hur vl varje pastiende stimmer pa dig. Pastdendet dr Jag tycker om att liisa och svarsalterna-
tiven: Stimmer precis, Stimmer ganska bra, Stimmer inte sé bra samt Stimmer inte alls.



tycker om nir en bok hjilper dem att fantisera om andra virldar.”® Nistan samt-

liga svenska elever 4r i ndgon man motiverade till att lisa. Jimf6rt med andra

linder 4r det emellertid en ligre andel elever som 4r motiverade i Sverige. I savil

Norge som i Danmark ir det en hogre andel elever som 4r motiverade. Diremot

verkar inte denna typ av motivation vara relaterad till elevernas resultat da flera
av de mest hogpresterande linderna har en ligre andel motiverade elever.

Eleverna har ocksa fatt svara pa frigor om hur sikra de kidnner sig pa att ldsa.
Nistan hilften av eleverna i Sverige har ett gott sjilvfortroende rérande sin egen
lisforméga och det ir fa elever som inte ir sjilvsikra alls.* Ménstret ser likadant
ut i samtliga nordiska linder och i genomsnittet f6r EU/OECD-linderna. Det
finns ocksd en samvariation mellan elevernas sjilvfortroende och ldsprovsresulta-
ten. De elever som har ett hogt sjélvfortroende har ocksa hogre lisprovsresultat
jimfort med elever med ldgre sjilvfortroende.

3.2 Foraldrarnas lasvanor och installning till lasning

Aven forildrarna har svarat p frigor om lisvanor och instillning till lisning.?”
I figur 3.3 visas andelen elever vars forildrar tycker om att ldsa, tycker om att
ldsa i viss mdn och inte tycker om att ldsa i Sverige, Norden och genomsnittet

for EU/OECD-linderna.

Figur 3.3 Foraldrarnas installning till Iélsning,.48
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Fragan som stélldes var Ldiser du av négor av foljande skil? Kryssa for hur vél varje pistiende
stammer in pd dig. Ett index har skapats utifrin frigorna. Svarsalternativen ir: Stimmer precis,
Stiimmer ganska bra, Stimmer inte si bra och Stimmer inte alls. I indexet har eleverna delats in
i tre kategorier: Motiverade, Nagot motiverade samt Inte motiverade.

Ett index har skapats utifrin elevernas svar pa frigan: Hur bra ir du pa att lisa? Kryssa for hur
vil varje pdstiende stimmer pa dig. Svarsalternativen de fick ta stillning till var: Der brukar

gd bra for mig att lisa, Lisning ir vildigt litt for mig, Lisning dr svdrare for mig én for méinga
av mina klasskamrater, Om en bok dr intressant si bryr jag mig inte om hur svér den Gr att liisa,
Jag har problem att lisa berittelser med svira ord, Min lirare siiger att jag ér bra pd att lisa samt
Liisning dr svdrare for mig éin négot annat imne. Svarsalternativen ir: Stimmer precis, Stimmer
ganska bra, Stimmer inte si bra och Stimmer inte alls. T indexet har eleverna delats in i katego-
rierna: Sjilvsikra, Nagot sjilvsikra samt Inte sjilvsikra.

Ett index har skapats utifran forildrarnas svar pa frigan: Vad tycker du om lisning? Kryssa for hur
vil varje pdstiende stimmer pd dig. Svarsalternativen de fick ta stillning till var: Jag liser bara
ndr jag miste, Jag tycker om att prata om vad jag list med andra méinniskor, Jag tycker om att lisa
pd fritiden, Jag liser bara om jag behover information, Att lisa éir viktigt hemma hos oss, Jag skulle
vilja ha mer tid for att lisa, jag tycker om att lisa. Svarsalternativen till frigan dr: Stimmer precis,
Stimmer till viss del, Stammer inte si bra och Stammer inte alls. De har ocksa svarat pa hur ofta
de liser for ndjes skull. I indexet har forildrarna delats in i tre kategorier som motsvarar om de:
Tycker om att lisa, Tycker om att lisa i viss man eller Tycker inte om att ldsa.

Killa Exhibit 4.4 i Mullis m.fl., 2012.
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De allra flesta svenska eleverna har f6rildrar som tycker om att lisa eller gor
det i viss min (figur 3.3). I bade Sverige och de andra nordiska linderna ir det
en storre andel elever vars forildrar tycker om att lisa 4n genomsnittet for EU/
OECD-linderna. I Sverige har andelen elever vars forildrar tycker om att lisa
varit ofdrindrad mellan samtliga undersékningar.’

I foregaende avsnitt visades att elevernas instillning har betydelse for deras
lasprovsresultat. P4 samma sitt gar det att se en klar samvariation mellan f6rild-
rarnas instillning till lisning och elevernas lisprovsresultat. Elever vars forildrar
tycker om att lisa uppvisar ett hogre lisprovsresultat jamfort med elever vars
forildrar inte tycker om att lisa.

Elever frin resursstarka hem har i hdgre grad 4n andra elever forildrar som
tycker om att ldsa. Det dr nira tre fjirdedelar av elever frin resursstarka hem
som har forildrar som tycker om att lisa medan motsvarande for de resurs-
svaga ir 43 procent. Det 4r dven si att elever som har forildrar som tycker om
att lisa ocksi i hogre grad tycker om det sjilva. Aven nir hinsyn tas till vad
eleverna sjilva tycker om ldsning kvarstir samvariationen mellan férildrarnas
instillning till lasning och elevernas lisprovsresultat.”® Med andra ord har bade
forildrarnas och elevernas instillning till lisning en betydelse for elevens resultat
pa lasprovet.

3.3 Tidiga las- och skrivaktiviteter

De flesta eleverna kommer i kontakt med aktiviteter som ir relaterade till att
lisa och skriva redan innan de bérjar skolan. Detta sker i olika omfattning for
olika barn och har visats ha betydelse for elevernas lasformaga.>' I PIRLS stills
frigor kring hur ofta forildrarna 4dgnade sig 4t aktiviteter som ir relaterade till
lisning med sina barn innan de borjade skolan. Det handlar om aktiviteter som
att ldsa bocker, beritta sagor, sjunga, leka med alfabetsleksaker, prata om sidant
de gjort, prata om sadant de list, leka ordlekar skriva bokstiver eller ord samt
att ldsa skyltar och liknande hogt.>*

I figur 3.4 visas hur ofta forildrarna dgnade sig it lis- och skrivaktiviteter
med eleverna innan de borjade skolan i Sverige, Norden och genomsnittet
for EU/OECD-linderna. I stort sett alla elever har forildrar som ofta eller
ibland dgnade sig it lds- och skrivaktiviteter med dem innan de bérjade skolan.
I samtliga nordiska linder 4r det emellertid en ligre andel elever vars forildrar
uppger att de dgnade sig ofta at lds- och skrivaktiviteter 4n i genomsnittet for
EU/OECD-linderna.

49 For att mita trend anvinds forildrarnas svar pa en enskild friga. Hur vil stimmer de hir
pastdendena om lisning pé dig? Pastdendet ir: Jag tycker om arst lisa pa fritiden och svarsalterna-
tiven: Stammer bra, stimmer till viss del, stimmer ganska déligt samt stimmer inte alls.

50 Diremot minskar effekten betydligt dd hinsyn tas till kon, hemresurser och migrations-
bakgrund.

51 Mullis m.fl., 2012.

52 Tindexet har forildrarna delats in i tre kategorier: Ofta, Ibland eller Aldrig eller nistan aldrig.
Fragan som stilldes var: Innan ditt barn birjade drskurs 1, hur ofta brukade du eller nagon
annan i ert hushall gora négot av foljande tillsammans med honom eller henne? Svarsalternativen

tll fragan var: Offa, Ibland samt Aldrig eller néstan aldrig.



Figur 3.4 Lasaktiviteter innan barnet bérjade skolan.”?
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Elever vars forildrar ofta dgnade sig dt lds- och skrivaktiviteter med dem innan
de borjade skolan har ett hogre ldsprovsresultat jimfort med de elever vars
forildrar inte gjorde det lika ofta. Betydelsen av hur ofta eleverna fick dgna sig at
dessa aktiveteter kvarstar dven dd hinsyn tas till kon, hemresurser och migra-
tionsbakgrund, dven om den minskar nigot. Det kan tolkas som att tidiga lis-
och skrivaktiviteter har en betydelse utover de bakgrundsfaktorer som i kapitel 2
visades vara av vikt for att forklara skillnader mellan elevers resultat.

Nira hilften av eleverna fran resursstarka hem har forildrar som ofta 4gnade
sig 4t lds- och skrivaktiviteter med dem innan de bérjade skolan, medan endast
en av tre elever frin resurssvaga hem har forildrar som gjorde det. Det har inte
skett nagra storre férindringar i andelen elever vars forildrar dgnade sig dt dessa
aktiviteter med sina barn jimfoért med 2001.

3.4 Foraldrarnas forvantningar
och elevernas forkunskaper

Féraldrarnas forvantningar

Forildrarna har fatt uppge vilka férvintningar de har pé vilken utbildningsnivé
deras barn kommer att uppni. Elever som har forildrar med hoga férvintningar
presterar bittre pd PIRLS-provet 4n elever som har forildrar med lidgre forvint-
ningar. Forildrar frin resursstarka hem har hégre forvintningar pa uppniadd
utbildning, jimf6rt med forildrar frin resurssvaga hem.

Elevernas grundlaggande las- och skrivformaga

For att ta reda pé vilka férkunskaper eleverna som deltar i PIRLS hade nir de
borjade skolan har forildrarna svarat pa frigor om hur vil deras barn klarade
de mest grundliggande lis- och skrivfirdigheterna som att kiinna igen boksti-
ver, lisa enstaka ord, ldsa meningar, skriva bokstiver eller skriva enstaka ord
fore skolstart.’* Frigorna har sammanstillts till ett index. I figur 3.5 presenteras

53 Killa Exhibit 4.6 i Mullis m.fl., 2012. D4 andelen forildrar som tillhor kategorin Aldrig eller
nistan aldrig var sipass liten har denna kategori slagits ihop med Ibland i figuren.

54 1 indexet har eleverna delats in i tre kategorier som motsvarar: Mycket bra, Nigorlunda bra samt
Inte bra. Fragan som stilldes var: Hur bra kunde ditt barn foljande nir han/hon birjade i drskurs
1? Svarsalternativen till fragorna var: Mycket bra, Ganska bra, Inte siirskilt bra samt Inte alls.
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andelen forildrar i Sverige, Norden och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna
som tycker att deras barn behirskade detta mycket bra, ganska bra eller inte bra.

Figur 3.5 Elevers forkunskaper fore skolstart.”
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Tre av fyra svenska elever har forildrar som uppger att deras barn behirskade
grundliggande lds- och skrivfirdigheter mycket eller ganska bra innan de
borjade skolan och en av fyra att deras barn inte behirskade detta bra innan de
borjade skolan. Sedan 2001 har andelen barn som kommer till skolan med goda
forkunskaper okat i Sverige.

I savil Sverige som i Finland och Danmark ér det en hogre andel elever vars
foraldrar uppger att eleverna behirskade grundliggande ls- och skrivfirdigheter
innan de borjade skolan 4n genomsnittet f6r EU/OECD-linderna. Norge dr
det land som sticker ut bland de nordiska linderna genom att ligga under EU/
OECD-genomsnittet. En orsak till detta kan vara att de norska eleverna bérjar
skolan vid sex 4rs dlder, det vill siga samma dlder som eleverna i Sverige, Finland
och Danmark borjar i forskoleklass.

Elever som redan innan de borjade skolan behirskade de mest grundliggande
lis- och skrivfirdigheterna uppvisar ett hégre lisprovsresultat. Aven nir hinsyn
tas till elevernas kon, hemresurser och migrationsbakgrund kvarstar samvariatio-
nen mellan elevernas férkunskaper och lisformagan.

Forskola

Nistan alla barn deltar i forskoleverksamhet i Sverige och de flesta har gate i
forskola mer 4n ett ar. Tidigare forskning visar att miangden och kvaliteten pé
forskoleaktiviteter har stor betydelse for elevers skolprestationer, i synnerhet for
elever som kommer frin resurssvaga forhéllanden. For dessa barn fyller forsko-
lan en viktig kompensatorisk funktion.® PIRLS visar dock inga sédana samband
i Sverige, efter att hinsyn tagits till effekterna av elevernas kén, hemresurser och
migrationsbakgrund.”

55 Killa Exhibit 4.8 i Mullis m.fl., 2012.

56 Hattie, 2009; OECD, 2011.

57 Eftersom det ir sa f3 elever som inte deltagit i forskola i Sverige blir det svért att mita effekten
av forskoledeltagande utifran PIRLS-urvalet. Dirmed bor inga lingtgiende slutsatser dras
utifrin detta resultat.



Sprak i hemmet

I kapitel 2 beskrevs att elever med utlindsk bakgrund har ett simre resultat pa
lisprovet jamfort med 6vriga elever. En del av det beror emellertid pa att méinga
av dessa elever kommer fran relativt resurssvaga hem. En annan bakomliggande
faktor kan vara elevernas sprakvana. Elever som ir vana att tala och ldsa pa det
sprak som testas har en fordel av det.’® I PIRLS visas ocksd att det finns en sam-
variation mellan sprikbruk och hur vil eleverna presterar pé ldsprovet pa si sitt
att elever som oftare talar svenska presterar bittre.

I Sverige talar fyra femtedelar av eleverna som deltar i PIRLS alltid svenska
hemma och det ir enbart en procent av eleverna som uppger att de aldrig pratar
svenska hemma. Hilften av eleverna som négon gang talar ett annat sprak dn
svenska hemma tycker det 4r ldttare att prata svenska och nira tva av fem tycker
att de pratar bada spriken lika bra. De flesta av dessa elever tycker dven att det
ar lattast att ldsa pa svenska. Den hir bilden ger med andra ord intrycket av att
de flesta elever som talar ett annat sprak dn svenska hemma ar mer eller lika

bekvima med att lisa och tala svenska.

58 Mullis, m.fl., 2012; Skolverket, 2007b.
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3.5 Sammanfattning

ELEVERNAS LASVANOR OCH INSTALLNING TILL LASNING

e Det ir fler elever som liser berittelser 4n faktatexter. Ingen stérre férindring
har skett sedan 2001 vad betriffar hur ménga elever som ldser berittelser,
ddremot har andelen elever som ldser faktabocker och tidsskrifter/veckotid-
ningar 6kat.

e De flesta svenska eleverna har en positiv instillning till lisning.

e Andelen elever som uppger att de tycker om att lidsa har minskat med tio
procentenheter sedan 2001, men har inte forindrats sedan 2006. Elever med
hég andel hemresurser samt flickor tycker i hogre grad om att lisa.

e Elever som har en positiv instillning till lisning presterar béttre pé lisprovet
dven di hinsyn tas till kon, grad av hemresurser och migrationsbakgrund.

e Eleverna har ett gott sjilvfértroende nir det giller sin egen listérmaga.

e De elever som har ett hogt sjalvfortroende har ocksd hogre lisprovsresultat
jimfort med de elever som inte ér lika sjilvsikra vad giller sin lisformaga.

FORALDRARNAS LASVANOR OCH INSTALLNING TILL LASNING

e Over hilften av eleverna har forildrar som tycker om att lasa, vilket dr en
hég andel jimfort med EU/OECD-genomsnittet.

e Elever med forildrar som tycker om att lisa nar ett hogre resultat pa lisprovet.

e Forildrar med en hdg grad av hemresurser tycker i storre utstrickning om att
lisa 4n forildrar med en lig grad av hemresurser.

TIDIGA LAS- OCH SKRIVAKTIVITETER

e De flesta svenska forildrar dgnade sig ofta eller ibland at lds- och skrivakti-
viteter med sina barn innan de bérjade skolan. Det dr dock en ligre andel
jamfort med genomsnittet for EU/OECD-linderna.

e Elever som ofta fick dgna sig ét lds- och skrivaktiviteter har ett hogre
lasprovsresultat jimfort med 6vriga.

FORKUNSKAPER | LASNING

® Minga forildrar uppger att deras barn behirskade grundliggande lis- och
skrivfirdigheter innan de bérjade skolan.

e De elever som behirskade grundliggande lis- och skrivfirdigheter innan de
bérjade skolan har ett hogre resultat pa ldsprovet, dven nir hinsyn tas till
kon, hemresurser och migrationsbakgrund.

e Samvariation mellan sprikbruk och lisprovsresultat ir tydlig.

e Drygt tva tredjedelar av eleverna som talar ett annat sprak in svenska hemma
tycker det dr ldttast att ldsa pd svenska. Ungefir en femtedel uppger att de
laser lika bra pi bada spraken och tio procent tycker det 4r littare att lisa
pa sitt modersmal.



UNDERVISNINGEN
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4. Undervisningen

I foljande kapitel beskrivs den lisundervisning som eleverna i PIRLS deltar i.

I kapitel 3 visades att de erfarenheter och det st6d eleverna har med sig hemi-
frin har en stor betydelse for deras listormaga. Elever kommer siledes till skolan
med olika forutsittningar och skolan har i uppdrag att ge alla barn sa lika chan-
ser som majligt till att utveckla sin lisf6rméga.”

Liraren och dennes undervisningsmetoder har visats vara bland de viktigaste
faktorerna i vad samhillet kan bista eleverna med i skolan.®’ Vidare visas att det
ar positivt for elevers lisformaga att de fiar samtala om samt tolka och reflektera
kring olika slags texter, att de fir arbeta med olika ldsstrategier och att de bade
far ldsa hogt och tyst.*!

Det hir kapitlet handlar om undervisningen och ger siledes viktig informa-
tion kring vilken typ av lisundervisning elever méter. Inledningsvis beskrivs de
forutsittningar som finns for undervisningen (avsnitt 4.1). I avsnitt 4.2 presen-
teras sedan hur undervisningen 4r utformad och vilket innehall som ingar
i lasundervisningen. Slutligen beskrivs ocksd vilken bakgrund PIRLS-elevernas
ldrare har i avsnitt 4.3. Kapitlet avslutas med en sammanfattning.

4.1 Forutsattningar for undervisningen

Det som sker i klassrummet paverkas i storre eller mindre utstrickning av de
forutsittningar som finns for undervisningen. Det kan bland annat handla om
hur undervisningen organiseras och hur arbetsmiljén ser ut f6r bade lirare och
elever.

Organisering av undervisningen

I den genomsnittliga PIRLS-klassen i Sverige finns 23 elever. Det 4r lika minga
som det var dr 2006 och en elev mindre jimfért med hur klasserna sig ut 2001.
Enligt rektorer och lirare spenderas ungefir en fjirdedel av den totala undervis-
ningstiden som eleverna deltar i at svenskundervisning. Av den undervisningen
dgnas, enligt lirarna, i genomsnitt 34 procent &t lasning, 29 procent at skrivov-
ningar och 15 procent vardera dt grammatik och rittstavning respektive tal-
och horévningar. I EU/OECD-linderna ligger lirarna i genomsnitt mer tid pd
skrivovningar och mindre tid pa grammatik och rittstavning an lirarna

i Sverige.

I figur 4.1 framgér hur ofta ldrare viljer att organisera klassen pa olika sitt i
lisundervisningen. Lirarnas svar visar att de vanligaste formerna ir att undervisa
hela klassen i lisning samtidigt eller att lita eleverna arbeta sjilvstindigt efter
individuella planer eller mél. Drygt en av fem elever har lirare som nistan alltid
undervisar dem i helklass och drygt tvé av tre elever har lirare som atminstone
gor det ofta. Hilften av eleverna har ocksa lirare som ofta liter dem arbeta
sjalvstindigt efter individuella planer eller mél och nistan tvi av fem elever har
lirare som uppger att eleverna fir gora det ibland.

59 Skollagen, 2010:800.
60 Hattie, 2009.
61 Skolverket, 2006, 2008.



Figur 4.1 Hur larare organiserar eleverna vid lasundervisning.
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Nira tvd av fem elever har lirare som uppger att de nivigrupperar eleverna.
De flesta eleverna (90 %) har lirare som f6ljer upp denna indelning minst
nigon gang per termin. For de flesta eleverna (80 %) baseras indelningen
dtminstone till viss del pa prov. Nira 90 procent av elevernas ldrare instimmer
till viss del att nivigruppering ir positivt for alla elever. Det dr ndgot fler elever
som har lirare som anser att nivigrupperingen dr mer positiv for de lagpreste-
rande eleverna in for de hogpresterande.

Arbetsmiljo i klassrummet

Lirarna har fatt svara pa olika frigor om de begrinsningar och forutsittningar
de har for att bedriva undervisningen. I Sverige ir det en hogre andel elever vars
lirare anser att undervisningen i viss man begrinsas av elevernas brist pa for-
kunskaper jaimf6rt med de 6vriga nordiska linderna och genomsnittet for EU/
OECD-landerna.

En liten andel av eleverna har lirare som uppger att undervisningen till stor
del begrinsas av stérande eller ointresserade elever, sju respektive tva procent.
Drygt hilften av eleverna har lirare som inte alls anser att undervisningen
begrinsas av ointresserade elever. Drygt tva av fem elever har ocksd lirare som
uppger att undervisningen inte heller begrinsas av stérande elever. De elever
vars ldrare anser att undervisningen i viss eller hog grad stors av ointresserade
eller stérande elever har ett ligre lisprovsresultat 4n elever vars lirare anser att
undervisningen inte stors alls.
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4.2 Innehall i lasundervisningen

Aktiviteter pa lektionerna

I PIRLS stills flera fragor till lirare om hur de arbetar med elevernas lisfor-
staelse. Det handlar om vilka ldsstrategier de later eleverna arbeta med, hur de
foljer upp elevernas arbete och hur de arbetar med hég- respektive tystlisning.

Arbete med olika lasstrategier

Lirarna har fatt svara pa fragor om hur de arbetar med olika lsstrategier for att
stodja utvecklingen av elevernas lisformaga. De har tagit stillning till nio olika
strategier och hur ofta de anvinder dem i sin undervisning:

e Soka information i texten

e Identifiera en texts huvudbudskap

o Forklara den egna forstaelsen av en text

e Jimfora text med egna erfarenheter

e Jimf6ra olika texter

o Forutsiga vad som kommer att hinda i texten

o Gora generaliseringar och dra slutsatser fran en text

o Beskriva texters stil och uppbyggnad

o Redogora for forfattarens perspektiv eller avsikter

I figur 4.2 framgér hur stor del av eleverna som har lirare som minst veckovis
dgnar sig dt respektive lisstrategi. Nistan alla elever har lirare som ber dem

att soka efter information i texter minst ndgon gang i veckan. Det 4r dven den
mest anvinda ldsstrategin i Danmark, Norge, och genomsnittet i EU/OECD-
linderna. Det ir dven vanligt att eleverna far identifiera en texts huvudbudskap
eller forklara den egna forstielsen av en text. Nira fyra av fem av de svenska
eleverna har ldrare som uppger att de fir géra nagot av detta minst varje vecka.
Drygt hilften av eleverna har ocksa lirare som minst ngon ging per vecka ber
dem att jimféra vad de list med sina egna erfarenheter samt att gora generalise-
ringar och dra slutsatser frin en text.



Figur 4.2 Aktiviteter som gors minst veckovis for att utveckla lasforstaelse och Ié’lsstrategier.62
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Liksom i tidigare PIRLS-undersékningar visas att anvindning av olika lis-
strategier inte 4r lika utbrett i Sverige som i 6vriga nordiska linder och EU/
OECD-ldnderna. Sett till de strategier som gar att jimfora 6ver tid har emellertid
anvindandet av olika ldsstrategier blivit vanligare. Arbetet med de lisstrategier
dir elever far forutsiga vad som kommer att hinda i texten® och beskriva texters
stil och uppbyggnad® har okat mellan samtliga undersékningstillfillen, med 20
respektive 15 procentenheter sedan 2001. Arbetet med de ldsstrategier dir elever
far identifiera en texts huvudbudskap, jaimféra text med egna erfarenheter,” gora
generaliseringar och dra slutsatser fran text® minskade eller var oférindrade mel-
lan 2001 och 2006 men 6kade mellan 2006 och 2011. Trots en dkad anvindning
av olika lisstrategier r det fortfarande firre elever i Sverige som fir arbeta med
olika typer av ldsstrategier varje vecka jimf6rt med elever i manga av de andra
deltagande linderna.

Lirarna har ocksi svarat pi frigor om hur ofta de arbetar med mer grundlig-
gande lasfirdigheter. Drygt en av fyra elever har lirare som undervisar dem i
hur man avkodar ljud och ord minst veckovis. Det 4r emellertid nistan hilften
av eleverna som har lirare som aldrig undervisar dem i detta, vilket med stor
sannolikhet beror pa att eleverna redan kan eller forutsitts kunna det nir de gir
i fjarde klass. Ddremot har andelen elever vars ldrare lir ut avkodning 6kat nagot
jamfort med 2001. En mindre andel elever har lirare som liter dem arbeta med

ordkunskap (9 %) eller skumlisning (3 %) dagligen.

62
63

Killa Exhibit 8.8 i Mullis m.fl., 2012.

Formuleringarna skiljer sig ndgot mellan aren. 2011 stilldes fragan Firutsiga vad som kommer
att hiinda i texten och 2001 samt 2006 Forutsiga vad som kommer att hinda hirnist i texten de
ldser.

Formuleringarna skiljer sig nigot 4t mellan dren. 2011 stilldes frigan Beskriva texters stil och
uppbyggnad och 2001 samt 2006 Beskriva stil och struktur i texten de list.

Formuleringarna skiljer sig ndgot &t mellan dren. 2011 stilldes frigan Jimfora text med egna
erfarenheter och 2001 samt 2006 Jimfora det de liist med sidant de liist tidigare.
Formuleringarna skiljer sig ndgot &t mellan dren. 2011 stilldes frigan Gora generaliseringar och
dra slutsatser frin text och 2001 samt 2006 Generalisera kring och dra slutsasser av vad de list.

64
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Uppféljning

I undervisningen anvinder sig lirarna av ett flertal olika metoder och strategier
for att folja upp elevernas lisning. I figur 4.3 framgér att nistan alla elever har
lirare som pd nagot sitt liter dem f6lja upp de texter som de har last. Vanligast
dr act de far svara pd frigor eller sammanfatta det som de har list muntlig, eller
att de far skriva ndgot om vad de har list eller pd annat sitt ge respons. De flesta
eleverna har lirare som later dem gora detta minst nagon gang i veckan och
resten far gora det dtminstone nigon ging i manaden.

Det ir firre elever som har larare som ldter dem prata med varandra om vad
de har lst och skriftliga prov r den form av uppfoljning som forekommer i
minst omfattning. Nira en av fem elever far gora skriftliga prov i uppfoljnings-
syfte dtminstone nagon gang i veckan.

Figur 4.3 Aktiviteter som gors for att f6lja upp elevernas lasning.
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Alla former av uppf6ljning forekommer i nagot hogre grad nu jimfort med
2001. Andelen elever som har lirare som liter dem géra prov minst manads-

vis har 6kat med 16 procentenheter sedan 2001 och 13 procentenheter sedan
2006. Den muntliga uppfoljningen var oférindrad mellan 2001 och 2006 men
har ocksa 6kat med ungefir 10 procentenheter sedan 2006.

Aven andelen elever som fir prata med varandra om sidant de list minst nigon
gang i veckan har ckat med 6 procentenheter jaimf6rt med 2001, 4ven om ande-
len minskade med 5 procentenheter mellan 2001 och 2006.

Nistan alla elever har lirare som ber forildrarna att hjilpa sina barn med lis-
ningen om ldraren mirker att de avstannar i lisutvecklingen. Drygt 90 procent
av eleverna har ocksa lirare som ligger ner tid pa att arbeta individuellt med
eleven och/eller att lita eleven arbeta med personal med specialkompetens i
form av exempelvis specialldrare med inriktning mot lisning eller en talpedagog.
De flesta eleverna har lirare som uppger att de har tillgang till personal med
specialkompetens i nigon man och drygt en femtedel att de alltid har det. Nira
en tiondel har emellertid inte tillgang till personal med specialkompetens.



Hog- och tystlasning
Lirarna har fatt svara pa fragor om hur ofta eleverna fir lyssna till hoglisning
eller sjilva lisa tyst eller hogt under lisundervisningen. I figur 4.4 visas hur stor

andel av eleverna som far 4gna sig at nagot av detta minst nigon gang i veckan.

Figur 4.4 HOg- och tystlasning i klassen.
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Samtliga svenska elever har ldrare som uppger att eleverna far lisa tyst for sig
sjilva minst nagon ging per vecka. Aven i 6vriga nordiska linder och genom-
snittet for EU/OECD-linderna far nistan alla elever gora detta. Nistan alla
svenska elever far dven lyssna till hogldsning nigon gang per vecka. Detta ir en
storre andel jimfort med Danmark, Finland och genomsnittet f6r EU/OECD-
linderna. Det dr en mindre andel svenska elever vars lirare uppger att eleverna
far lisa hogt, vilket 4r betydligt vanligare i Finland, Norge och genomsnittet for
EU/OECD-linderna.

Det har inte skett nagra storre forindringar i hur ofta eleverna dgnar sig dt
hog- respektive tystldsning sedan 2001 eller 2006.

Texter som elever moter i skolan

I PIRLS stills fragor om vilka texter eleverna méter i lisundervisningen. Det
handlar dels om vilka liromedel som anvinds, dels om vilka skonlitterira- och
sakprosatexter eleverna fir lisa.

Laromedelsanvandning

Lirarna har fatt svara pa fragor om vilka huvudsakliga undervisningsmaterial de
anvinder i lisundervisningen.®’ I princip alla elever fir lisa bocker som de sjilva
valt d&tminstone nigon ging i veckan.®® De tvd mest vilanvinda undervisnings-
materialen i Sverige 4r barnbdcker och lirobocker. Sverige och Danmark sticker
ut vad giller anvindningen av barnbocker som huvudsakligt undervisnings-
material bade jimfort med 6vriga nordiska linder och genomsnittet f6r EU/
OECD-ldnderna, dir det istéllet 4r vanligare att dessa anvinds som ett komple-
ment till undervisningen. Det motsatta giller anvindningen av lirobocker. Trots

67 1 enkiten benimns detta "basliromedel”.
68 94,3 procent av eleverna och 98,8 procent av lirarna uppger att de fir lisa sidant som elev-
erna valt sjilva.
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att det 4r ett av de vanligaste huvudsakliga undervisningsmaterialen i Sverige
och Danmark anvinds larobocker i hogre grad i 6vriga nordiska linder samt i
genomsnittet f6r EU/OECD-linderna.

Jamfort med barnbocker och lirobdcker dr det mindre vanligt att lisebocker
och dvningsbocker eller arbetsblad utgér ett huvudsakligt undervisningsmaterial
i Sverige. Dessa anvinds i hogre grad i Finland och Norge. Andra material som
lararna anvinder 4r material frin olika amnen, referensmaterial som exempelvis
uppslagsverk samt tidningar eller tidsskrifter for barn.

Skonlitterara texter och sakprosa

I figur 4.5 visas vilka typer av texter eleverna far lisa i skolan. Av de skonlitte-
rira texter som anvinds i undervisningen ir lingre bocker vanligast. Nistan alla
elever far lisa lingre bocker dtminstone nigon gang i veckan. Korta berittelser

i form av noveller, fabler, sagor, spanning, science fiction eller deckare 4r ocksé
vanliga och drygt tre av fem elever fir ldsa sadant nigon ging per vecka. Det ar
mer ovanligt att eleverna fir ldsa pjaser och de flesta far aldrig eller nistan aldrig
gora det.

Anvindningen av sakprosa eller informationsmaterial 4r inte lika utbredd
som anvindningen av skonlitterdra texter. Den vanligaste formen av sakprosa
ar faktabocker eller larobocker som nistan alla elever far lidsa dtminstone négon
gang per vecka. Dessa anvinds i storre utstrickning i Sverige 4n nagot av de
andra nordiska linderna. Lingre kapitelindelade faktabocker eller faktaartiklar
som beskriver olika saker, mianniskor, hindelser eller hur saker fungerar ir de
textformer som eleverna méter i minst grad, bade i Sverige och i de andra nord-
iska linderna.

Figur 4.5 Typer av texter som anvands i undervisningen.
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Att arbeta med lingre skénlitterira bocker har blivit nigot mindre vanligt sedan
2006 men ir fortfarande mer vanligt forekommande dn det var 2001. Jimfort
med 2006 dr det dven firre elever som har lirare vilka liter dem ldsa korta
skonlitterira berittelser varje dag eller nistan varje dag.®” Diremot 4r det fler
som gor det en eller tvi ganger i veckan och firre som aldrig eller nistan aldrig
gor det.”

Laxor och bedomning

Lirarna har fatt svara pa fragor om vilka metoder de ligger storst vike vid for
att folja upp elevernas lisutveckling. Majoriteten av eleverna (83 %) har ldrare
som lidgger stor vikt vid att utvirdera eleverna fortldpande och drygt hilften av
eleverna har dven ldrare som ligger stor vikt vid nationella prov. Andelen elever
som har ldrare som ligger stor vikt vid nationella prov och andra prov i klassen
har okat bdde jamfort med 2001 och 2006, med 18 procentenheter sedan 2001.
Nistan tre av fyra elever far lixa att lisa i nigot imne minst nigon ging i
veckan. Nistan alla elever har lirare som kontrollerar om eleverna har gjort de
lixor de fatt eller inte och drygt en av tre elever har lirare som rittar lixorna och
ger dem respons pa det de gjort. Drygt hilften av eleverna har ocksi lirare som
nistan alltid diskuterar lixan med klassen. Andelen elever som far lislixa minst
veckovis har minskat sedan 2001.

Datoranvandning

I figur 4.6 visas hur datortillgingen ser ut och hur datorerna anvinds i lisun-
dervisningen i Sverige, Norden och i genomsnitt f6r EU/OECD-linderna. En
storre andel elever i Sverige och Norden har lirare som uppger att de anvin-
der datorer i undervisningen pé ndgot sitt in genomsnittet f6r EU/OECD-
linderna. Endast sex procent av de svenska eleverna har emellertid lirare som
anvinder sig av datorprogram for lisundervisning som ett huvudsakligt under-
visningsmaterial.”' Diremot anvinds de vanligtvis som ett komplement till
undervisningen.

I Sverige och de andra nordiska linderna anvinds datorer i forsta hand for
att skriva berittelser och andra texter eller for att séka information pa internet.
Det ir en nigot mindre andel av de svenska eleverna som har lirare som uppger
att de far anvinda datorer for att ldsa texter eller att de fir anvinda undervis-
ningsprogram pa datorn f6r att utveckla lisfirdigheter och strategier. Hir sticker
Norge ut di ndra 70 procent av eleverna anvinder undervisningsprogram for att
utveckla sina lisfirdigheter, jimfért med drygt 40 procent i Sverige. De svenska
lirarna anvinder 4ven i hog grad datorer till administration och férberedelser.

69 Frigan stilldes inte 2001.

70 Frigan kring faktabdcker stilldes annorlunda 2001 och 2006 och kan dirfér inte jimféras
over tid.

71 I enkiten benimns detta “basliromedel”.
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Figur 4.6 Datoranvandning som eleverna far dgna sig at ndgon gang per manad under lektionstid.”>
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I Sverige har datoranvindningen under lektionstid 6kat dver tid. Andelen elever
som har ldrare som liter dem ldsa beridttelser eller andra texter pé internet eller
soka information pd internet minst nigon gang i manaden har 6kat mellan
samtliga PIRLS-undersokningar och med 15 procentenheter sedan 2001. En
storre andel elever har ldrare som atminstone nigon ging i minaden liter dem
anvinda sig av datorbaserade undervisningsprogram for att utveckla lasfirdig-
heter och strategier nu jimfért med 2001. Andelen har 6kat med 10 procent-
enheter jimfért med 2001, men minskade nidgot mellan 2001 och 2006. Hur
ofta eleverna skriver berittelser och andra texter har diremot inte férindrats
nimnvirt sett till andelen elever som gor detta manadsvis, bade jimf6rt med
2001 och 2006.

Aven eleverna har svarat pa frigor om datoranvindningen i lisundervis-
ningen. Trots den goda datortillgingen ir det endast tvé av tre elever som upp-
ger att de anvinder datorer i skolan minst ett par gdnger i ménaden och reste-
rande uppger att de aldrig goér det. Hemma anvinder eleverna diremot datorer
i hogre grad. Nira 70 procent av eleverna gor det varje dag och nistan alla gor
det minst ndgon ging i veckan.

72 Killa Exhibit 8.14 i Mullis m.fl., 2012.



4.3 PIRLS-elevernas larare

Lararnas utbildning och arbetslivserfarenhet

I stort sett alla svenska elevers lirare har ndgon form av ldrarexamen och Gver
90 procent har en lirarutbildning som grundskolelirare.”” Nistan tre femtedelar
av eleverna har lirare som gick en utbildning dir laspedagogik/lisundervisning
gavs stor vike, vilket till stor del ligger i linje med hur det ser ut enligt genom-
snittet i EU/OECD-linderna. Diremot dr det en nagot storre andel 4n i de
andra nordiska linderna. Drygt en tredjedel av eleverna i Sverige har lirare som
gick en utbildning dir teorier om lisning var ett imne som gavs stor vikt. Jim-
fort med Norge, Finland och EU/OECD-linderna ir det en ndgot storre andel.
Minga ldrare har en lang arbetslivserfarenhet. Endast 8 procent av eleverna har
lirare som har mindre 4n 5 ars erfarenhet och nira hilften har mellan 10 och
20 érs erfarenhet.

Lararnas kompetensutveckling

Ungefir en tredjedel av svenska elevers lirare har dgnat 16 timmar eller mer pa
kompetensutveckling de senaste tvd aren vilket 4r en hégre andel jimfért med
de nordiska linderna och genomsnittet i EU/OECD-linderna.

Vidare ldser nistan hilften av de svenska elevernas lirare barnbocker dtmins-
tone ménadsvis for att kompetensutveckla sig inom sitt yrke. Detta dr ddremot
ligre dn det genomsnittliga inom EU/OECD-linderna dir ungefir 70 procent
av elevernas ldrare gor detta.

73 Grundskollirare med inriktning mot de yngre ldrarna, tidigarelirare, ligstadielirare, mel-
lanstadielirare eller motsvarande examen.
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4.4 Sammanfattning

FORUTSATTNINGAR FOR UNDERVISNINGEN

Undervisning i helklass ar den undervisningsform som forekommer i hogst grad,
men ménga far ocksd arbeta sjilvstindigt efter individuella planer eller mal.

I Sverige 4r det en hogre andel elever som har lirare som anser att under-
visningen i viss man begrinsas av elevernas brist pa forkunskaper 4n ovriga
nordiska linder och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna. Diremot ir det
en liten andel av eleverna som har lirare som uppger att undervisningen

till stor del begrinsas av stokiga eller ointresserade elever.

INNEHALL | LASUNDERVISNINGEN

Lirarna arbetar med flera olika ldsstrategier for att utveckla elevernas lisfor-
madga. Det vanligaste ir att elevernas ldrare later dem s6ka efter information i
texter samt identifiera en texts huvudbudskap och forklara den egna forstael-
sen av en text.

I Sverige i4r det en ligre andel elever vars lirare arbetar med olika ldsstrate-
gier jimfort med genomsnittet for EU/OECD-linderna och 6vriga nordiska
linder, 4ven om arbetet med de ldsstrategier som gar att jimfora 6ver tid har
okat.

De flesta eleverna har lirare som minst ngon ging per vecka later dem folja
upp texter de list genom att de fir sammanfatta eller svara pa fragor om
texten muntligt.

Nistan samtliga elever far ldsa tyst for sig sjdlva dtminstone nagon gang per
vecka, vilket stimmer Gverens med hur det ser ut i de 6vriga nordiska lin-
derna och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna. Nistan samtliga elever far
dven lyssna till hogldsning nigon ging per vecka, vilket 4r en storre andel dn
i Danmark, Finland och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna.

Jamfort med genomsnittet i EU/OECD-linderna r det en mindre andel
svenska elever som sjilva fir lisa hogt nigon gang per vecka.

TEXTER SOM ELEVER MOTER | SKOLAN

Ungefir hilften av eleverna har lirare som i undervisningen anvinder sig av
barnbécker och lirobscker som ett huvudsakligt undervisningsmaterial. Just
barnbocker anvinds i storre utstrickning i Sverige dn i EU/OECD-linderna
medan lirobocker anvinds mindre frekvent i Sverige.

Det ir en storre andel elever som har ldrare som uppger att eleverna fir lisa
skonlitterdra bocker jimfort med faktatexter och lingre bocker far eleverna
enlige lirarna lisa oftast. Anda fir nistan samtliga elever lisa sknlitteratur,
faktabocker eller lirobocker minst varje vecka.

LAXOR OCH BEDOMNING

Att utvirdera elevernas lisutveckling fortlspande 4r den metod som lirarna
lagger storst vike vid. Den vike lirarna ligger vid nationella prov och andra
prov i klassen har 6kat sedan 2001 och 2006.

Drygt 70 procent av eleverna fir lixa att ldsa i ndgot iamne minst ndgon gang
per vecka.



DATORANVANDNING

e Sverige har en god tillging till datorer internationellt sett men enbart en liten
andel av elevernas ldrare anvinder sig av undervisningsprogram pd datorn
som ett huvudsakligt undervisningsmaterial. I undervisningen anvinds dato-
rerna i forsta hand for att skriva berittelser och andra texter eller for att séka
information pa internet.

e En storre andel elever ldser berittelser eller andra texter pa internet eller
soker information pé internet i undervisningen minst manadsvis nu jamfort
med 2001 och 2006.

PIRLS-ELEVERNAS LARARE

e Nira 90 procent av elevernas lirare ir utbildade grundskoleldrare. De flesta
lirarna har mellan 10 och 20 érs erfarenhet.

e Det ir en nigot hogre andel elever i Sverige som har lirare som dgnat sig at
kompetensutveckling de senaste tva aren 4n genomsnittet f6r EU/OECD-
linderna. Diremot 4r det en ligre andel svenska elever vars lirare liser barn-

bocker som en del av sin kompetensutveckling jaimfort med genomsnittet for
EU/OECD-linderna.
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5. Skolmiljo

Utéver den lismiljo som eleverna méter hemma och den undervisning de deltar
i finns ocksd andra faktorer i skolan som ir viktiga bade f6r eleverna och de som
arbetar pa skolan. I detta kapitel ges en mer ingdende bild av den skolmiljé som
elever, ldrare och rektorer befinner sig i. I kapitel 4 nimndes lirarnas betydande
roll f6r elevernas kunskapsutveckling men 4ven rektorerna och deras pedago-
giska ledarskap har visats ha stor betydelse.”

I kapitel 5 ges en bild av ramarna for arbetet i skolan. I avsnitt 5.1 beskrivs
bland annat hur lirarna ser pa sina arbetsférhéllanden, sin arbetsmiljé och hur
de trivs med att vara lirare. Efter det beskrivs tillgang till skolbibliotek (avsnitt
5.2). I avsnitt 5.3 beskrivs hur rektorernas ledarskap ser ut och slutligen hur
rekrorer, larare, forildrar och elever upplever skolmiljon i avsnitt 5.4. Kapitlet
avslutas med en sammanfattning.

5.1 Larares arbetsvillkor och trivsel

For att ta reda pd hur ldrarna upplever sina arbetsvillkor har de fatt svara pa ett
antal frigor om hur allvarliga problem det finns pa skolan rérande skolbyggna-
den, hur rymligheten i klassrummen ser ut, antal undervisningstimmar, tillging
till limpliga arbetsutrymmen eller undervisningsmaterial/utrustning.” Utifran
fragorna har ett index skapats. I tabell 5.1 framgar hur allvarligt ldrarna upplever
problem i sina arbetsvillkor.

Tabell 5.1 Larares upplevelse av sina arbetsvillkor.

Danmark 21 55 24
Finland 20 62 18
Norge 15 56 29
Sverige 12 49 39
EU/OECD 30 48 22

Aven om de flesta eleverna i Sverige har lirare som upplever brister i sina
arbetsvillkor som mindre problem upplever de brister i sina arbetsvillkor i hogre
utstrickning 4n ldrarna i de andra nordiska linderna och genomsnittet f6r EU/
OECD-linderna.

Nistan 90 procent av de svenska eleverna har lirare som atminstone upple-
ver mindre problem i sina arbetsvillkor och enbart tolv procent upplever inget
problem. I EU/OECD-linderna ir det betydligt firre som upplever brister
i arbetsvillkoren och det ir betydligt fler som inte upplever nigra brister (30 %).

74 Hattie, 2009; Skolverket 2011.

75 Fragan som stilldes var: Hur allvarligt ir vart och ett av foljande problem i din nuvarande skola?
Svarsalternativen till frigorna var: Inget problem, Mindre problem samt Mattligt problem.
I indexet har lirarna delats in i tre kategorier: Knappt ngra problem, Mittliga problem
och Mindre problem.



Di Sverige avviker bade fran 6vriga Norden och EU/OECD-linderna, finns det
anledning att titta nirmare pd hur lirarna svarat pa varje enskild friga i indexet.
Elevernas lirare upplever att de har f6r manga undervisningstimmar och att

de inte har limpliga arbetsutrymmen som st6rst problem. Nojdast dr de med
tillgingligheten pa undervisningsmaterial.

Lirarna har ocksa svarat pé frigor rorande sitt yrkesval genom att ta stillning
till om de dr néjda med sitt yrke som ldrare, om de dr néjda med att vara lirare
pa den skola som de arbetar pd, om de hade mer entusiasm nir de bérjade under-
visa jimfort med nuldget, om de anser sig gora ett viktigt arbete som ldrare, om de
planerar att fortsitta som ldrare samt om de ir frustrerade med sitt yrke.”®

I Sverige idr det nistan 90 procent av eleverna vars lirare uppger att de i viss
mén 4r n6jda med sitt yrkesval. Trots detta utgdr Sverige dven hir ett av de
linder dir ldrarna 4r minst néjda bade jimfért med de andra nordiska linderna
och genomsnittet for EU/OECD-ldnderna. I jimf6relse med genomsnittet for
EU/OECD-linderna dr det dubbelt sa manga elever vars larare inte dr nojda
med sitt yrkesval. Aven sett till samtliga deltagande linder ligger Sverige bland
de linder dir lirarna uppger att de dr som minst nojda.

Materiella resurser och undervisningsstod

Rektorerna har dven fatt svara pa i vilken mén undervisningen paverkas av brist
pa undervisningsmaterial, virme/ljus i skolan, utrymme, teknologi samt st6d-
lirare och IT-baserade undervisningsstdd.”” Det 4r inga rektorer i Sverige som
uppger att brister paverkar undervisningen i hég grad och en tredjedel uppger
att undervisningen inte paverkas alls.

Elevernas lirare uppger att det i genomsnitt 4r mellan tre och fyra elever per
klass som behover ndgon form av stodundervisning. Ungefir tva tredjedelar av
elevernas ldrare uppger att de elever som har behov av stodundervisning ocksé
far det. Nira en femtedel av eleverna har dock lirare som uppger att mellan en
och tvé av de elever som har behov av stddundervisning inte far det och ytterli-
gare en femtedel att det dr tre eller fler elever som inte far det st6d de har behov
av. I genomsnitt 4r det en elev i varje klass som inte fir den stddundervisning
som ldrarna anser att de behover. Detta varierar dock mellan klasser dir vissa
uppger att alla elever far det st6d de behéver medan andra uppger att de har
flera elever som behover stod men inte far det.

5.2 Skolbibliotek

Ungefir fyra av fem svenska elever gar pa skolor dir det finns ett skolbibliotek.
Storleken pa biblioteken varierar, men over hilften av eleverna gér pa skolor
dir biblioteken har mellan 500 och 5 000 bocker, nistan en femtedel pa skolor
dir biblioteken har mer 4n 5 000 bdcker och ytterligare drygt en tiondel gir pa
skolor med firre dn 500 bdcker. I Danmark ér det en storre andel elever som
gar pd skolor med mer dn 5000 bocker (70 %). I Finland ddremot dr det firre

76 Fragan som stilldes var hur vil lirarna h6ll med om pastaendena och svarsalternativen var
Instimmer belt och hillet, Instiammer, Instimmer inte samt instiammer inte alls.. I indexet har
lirarna delats in i tre kategorier: N§jda, Néjda i viss min och Inte néjda.

77 Svarsalternativen till frigan dr Inre alls, Lite, Till viss del samt Mycket. 1 indexet har rektorerna
delats in i tre kategorier: I hog grad, Till viss del samt Inte alls.
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elever som gir pa skolor med sé stora bibliotek. Nira en av tre finska elever gar
pa skolor med mindre 4n 500 bocker och enbart fyra procent gar pa skolor med
mer dn 5 000 bocker.

Drygt hilften av de svenska eleverna har dven tillgang till ett klassrumsbib-
liotek eller en lishorna och i princip alla anvinder klassrumsbiblioteket eller
lashérnan minst veckovis. Utover detta far dven hilften av eleverna majlighet att
besoka ett annat bibliotek minst niagon ging i veckan, vilket stimmer 6verens
med hur det sig ut 2006.

I Sverige ir det vanligast att en lirare skdter skolbiblioteket men 30 procent
av eleverna gér pa skolor som har en bibliotekarie som arbetar del- eller heltid.
Andelen skolbibliotek med en hel- eller deltidsanstilld bibliotekarie har inte
forindrats sedan 2006. Drygt en tredjedel av eleverna gar pa skolor som ocksi
har bocker pa andra sprak dn svenska.

5.3 Ledarskap och organisation

Fyra av fem elever gar i skolor dir rektorerna har en statlig rektorsutbildning.
Rektorerna har fatt svara pa frigor om vad de ligger ner sin arbetstid pa. Det
rektorerna uppger att de lagt ner mest av sin arbetstid pa 4r att frimja arbetet
med skolans utbildningsvisioner och mal, samt att utveckla skolans kurs- och
liroplan och skolans utbildningsmal. Mellan 40 och 50 procent av eleverna har
rektorer som lagt ner mycket tid pa dessa omriden det senaste dret. I bada dessa
fall 4r det en storre andel elever i Sverige vars rektorer ligger ner mycket tid pa
det jaimf6rt med de andra nordiska linderna. En majlig férklaring till detta dr
implementerings- och utvecklingsarbetet med nya kursplaner och utbildnings-
mil i Sverige, som kan ha inletts varen 2011 di PIRLS genomférdes.

Omkring 30 procent av eleverna har ocksa rektorer som lidgger ner mycket
tid pd att folja elevernas kunskapsutveckling for att forsikra sig om att skolans
mél foljs, handleder lirare som har problem med sin undervisning eller initierar
utbildningsmissiga projekt eller forbattringar. Nir det giller att folja elevernas
kunskapsutveckling gors detta i stdrre utstrickning i Sverige 4n i dvriga del-
tagande nordiska linder.

Bland de omréden som det frigas om i PIRLS ligger de svenska rektorerna
ner minst tid pé att halla ordning och reda i skolan och pé att f6lja lararnas
implementering av liroplanen. I Norge och Danmark ligger rektorerna ner mer
tid pé detta. Det dr ocksa firre elever i Sverige vars rektorer ligger ner mycket
tid pd att tillrittavisa stokiga elever jimfort med de andra nordiska linderna.

En fjirdedel av rektorerna ligger ocksa ner mycket tid pa arbetsuppgifter
som ror skolans budget och nistan alla ligger ner viss tid pd detta. Endast
16 procent dgnade mycket tid &t att delta i kompetensutveckling for rektorer.
Det ir en ligre andel jimfort med de andra nordiska linderna.

De allra flesta eleverna (70 %) har lirare som upplever rektors stod och
intresse for sin arbetsinsats som medelgott eller hogt. 15 procent upplever stodet
som mycket stort och 15 procent som lagt eller mycket lagt. Ju hdgre lirarna
upplever rektors stéd och intresse for sin arbetsplats, desto bittre trivs de ocksé
med sitt yrke.



5.4 Skolan - en trygg plats?

Elever, lirare och rektorer har fitt svara pé olika fragor om trygghet, ordning
och disciplin i skolan.

Lararna och rektorerna

For att ta reda pé ldrarnas uppfattning om skolan som en trygg och ordningssam
plats, har de fatt uppge om skolan ligger i ett tryggt och sikert omride, om de
kinner sig trygga i skolan, om skolans sikerhetsbestimmelser och tillimpningen
av dessa ir tillfredsstillande, om eleverna uppfor sig vil samt om eleverna visar
respeke for lirarna.”®

I figur 5.1 presenteras hur lirarna upplever skolklimatet i Sverige, Norden
och EU/OECD-linderna. Nistan alla svenska elever (95 %) har lirare som
tycker att skolan dtminstone r ganska trygg och ordningssam. Jimfort med
Danmark, Norge och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna ir det en mindre
andel elever som har lirare som upplever att skolan ir trygg och ordningssam
i Sverige.

Figur 5.1 Skolklimat enligt larare.”®
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Ocksa rektorerna har fitc beskriva skolklimatet, men med fokus pa elevernas
beteende. Det ir frigor om elever kommer f6r sent och skolkar, stér lektio-
nerna, stjdl, slar, hotar eller trakasserar andra elever och ldrare.®

Nira hilften av elevernas rektorer tycker att det knappt finns nagra disci-
plinira eller trygghetsrelaterade problem pa skolan och nistan alla tycker att
problemen 4r mindre. I Danmark 4r motsvarande andel 56 procent, i Norge
58 procent och i Finland 64 procent. Det ir saledes fa elever vars rektorer och
lirare upplever stora disciplinira problem pa skolan, dven om det 4r nigot fler
dn i de andra nordiska linderna.

78 Ilindexet har lirarna delats in i kategorierna: Trygg och ordnad, Nagot trygg och ordnad samt
Inte trygg och ordnad. Frigan som stilldes var: Ange i vilken utstriickning du instimmer eller
inte instimmer i foljande med avseende pi din nuvarande skola. Svarsalternativen till frigorna
var: Instimmer helt och héillet, Instimmer, Instdmmer inte och Instimmer inte alls.

79 Killa Exhibit 6.5 i Mullis m.fl., 2012.

80 Rektorerna har fatt ta stillning till: 7 vilken utstrickning utgor foljande ett problem bland elever
i drskurs 4 pd din skola? Sen ankomst, Skolk och annan ogiltig frinvaro, Stdrningar i klass-
rummet, Fusk, Svordomar/grovt sprik, Skadegorelse, Stolder, Hot eller verbala angrepp mel-
lan elever (inklusive SMS, e-mail osv.), Slagsmal mellan elever, Hot eller verbala angrepp mot
lirare eller annan personal (inklusive SMS, e-mail osv.). Svarsalternativen till frigorna ir: /nget
problem, Mindre problem, Mattligt problem, Allvarligt problem. I indexet har rektorerna delats
in i tre kategorier: Knappt nagot problem, Mindre problem samt Micttligt problem.
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Eleverna och foraldrarna

Elevernas forildrar har fitt svara pa ett antal frigor om vad de tycker om elev-
ernas skola. De flesta eleverna har férildrar som upplever skolan som en trygg
miljo for deras barn att vistas i och ser positivt pd hur personalen pa skolan
hanterar elevernas kunskapsutveckling. Omkring 90 procent av eleverna har
fordldrar som tycker att skolan atminstone till viss del dr bra pa att hjilpa deras
barn att bli bittre pd lisning och bryr sig om elevernas framsteg.

Det elevernas forildrar tycker att skolan kan bli bittre pé ar att i storre grad
gora sa att de kidnner sig delaktiga i sitt barns utbildning och att informera dem
om deras barns framsteg, dven om en majoritet ir ndjda med detta.

Aven eleverna har fitt svara pa frigor om hur de trivs pd skolan.®' I figur 5.2
visas andelen elever som upplever att de blir mobbade i Sverige, Norden och
EU/OECD-linderna.

Figur 5.2 Andel elever som upplever att de utsatts for mobbning.
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Bland samtliga linder ligger Sverige i toppskiktet vad giller elevernas upplevda
trygghet och trivsel pd skolan. Nira 70 procent av de svenska eleverna uppger
att de nistan aldrig mobbas i skolan, vilket 4r en hogre andel 4n i de nordiska
linderna och EU/OECD-linderna. Aven jimfort med vriga linder som deltar
i PIRLS 4r Sverige det land dér minst andel elever upplever att de blir mobbade
i skolan.

Diremot uppger en av fyra elever att de mobbas nigon gang i minaden och
ytterligare 7 procent att de mobbas nigon ging i veckan.

81 Eleverna har svarat pd hur ofta det hiint i skolan under det hir skoldret att: De blivit retade,
De inte fick vara med i spel, lekar eller andra aktiviteter fér de andra eleverna, Nigon ljog om
dem, Nagot blev stulet fran dem, En elev (eller flera) gjorde dem illa (t.ex. genom att knuffa,
sld sparka) samt Andra elever tvingade dem att gora saker som de inte ville gora. Svarsalterna-
tiven till frigorna var: Minst en ging i veckan, En eller tvi ginger i manaden, Négra ginger om
dret eller Aldrig. T indexet har eleverna delats in i tre kategorier: Nistan aldrig, Nagon ging i
méanaden samt Veckovis.



5.5 Sammanfattning

LARARES ARBETSVILLKOR OCH TRIVSEL

e [ Sverige upplever majoriteten av elevernas ldrare att brister i deras arbetsvill-
kor som mindre problem. Det dr andd ungefir tva femtedelar som upplever
att problemen i deras arbetsvillkor 4r mattliga, och de svenska lirarna finns
bland de som 4r minst n6jda jimfort med 6vriga deltagande linder.

e Aven om minga (90 %) av elevernas lirare trivs bra med sitt yrkesval ir
svenska ldrare ocksa i detta avseende bland de minst nojda jaimfort med
ovriga deltagande linder.

SKOLBIBLIOTEK

e Ungefir fyra av fem elever gar pa skolor dir det finns ett skolbibliotek och
hilften av biblioteken har mellan 500 och 5000 bocker.

e Drygt hilften av eleverna har dven tillging till ett klassrumsbibliotek eller en
lashérna som i princip alla anvinder minst veckovis.

LEDARSKAP OCH ORGANISATION

e Over hilften av eleverna har rektorer som uppger att de ligger ner mycket tid
pa att frimja arbetet med skolans utbildningsvisioner och mal. Tvé femte-
delar av eleverna har rektorer som uppger att de ligger ner mycket tid pa ate
utveckla skolans kurs- och liroplan samt skolans utbildningsmal. I bada dessa
fall 4r det en storre andel elever i Sverige vars rektorer ligger ner mycket tid
pa det jimf6rt med de andra nordiska linderna.

SKOLAN - EN TRYGG PLATS?
e Ur ett internationellt perspektiv ar svenska skolor trygga och de flesta rektorer,
larare och elever upplever att skolmiljon 4r en trygg plats.

e Jimfort med 6vriga linder dr det minst andel elever som uppger att de utsitts
for mobbning i Sverige. Dock uppger runt en tredjedel att de mobbas minst
nagon ging i manaden.

o Generellt sett 4r forildrarna néjda med sina barns skolor. De kidnner sig
delaktiga i sitt barns utbildning, kinner att skolan bryr sig om barnens
kunskapsutveckling och att skolan ir en trygg milj6. Det elevernas forildrar
tycker att skolan kan bli bittre pé 4r att i storre grad gora sd att de kiinner sig
delaktiga i sitt barns utbildning och att informera dem om deras barns fram-
steg.
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6. Slutdiskussion

PIRLS 2011 visar att svenska elever i arskurs 4 har en god lasforméga i ett inter-
nationellt perspektiv. Sverige tillhor 4ven de linder med en relativt liten resul-
tatspridning mellan eleverna och det finns inte heller ngon tendens till 6kade
skillnader i den hir studien. Men en tydlig tillbakagang i lasprovsresultatet har
skett mellan 2001 och 2011. Det 4r en nedging som har kunnat pavisas redan
fore 1991, men som blir tydligare efter 1991.%2 I f6ljande kapitel diskuteras
nigra av de resultat som enligt Skolverkets beddmning ir viktiga i PIRLS 2011.

De avancerade lasarna minskar, och de svagare okar

I Skolverkets rapport frin PIRLS 20006 stilldes fraigan om den ditintills iake-
tagna nedgangen bland elever i drskurs 4 var ett tecken pd att etablering av
lasformagan hade forskjutits uppat i aldrarna eller om det var ett tecken pa en
forindring som var bestiende Gver skoliren.® Utifrin resultaten som nu finns
frin bade PIRLS 2011 och PISA 2009 kan det konstateras att forindringarna ir
tecken pé en genomgripande nedging i ldsformagan som bérjar i tidiga arskur-
ser och bestar upp genom skoléren.

I PIRLS 2011 har en generell forskjutning skett over alla lisfardighetsni-
vaer di firre elever presterar pa den héga och avancerade nivéin och fler pa den
medelgoda och elementira jimfort med 2001 och 2006. Diremot ér det fortsatt
i stort sett alla elever (98 %) som nir resultat som ligger ver den absolut ligsta
nivan for lasfirdighet enligt PIRLS. I PIRLS 2001 var det cirka sextio procent
av de svenska eleverna som minst nddde den héga lisfirdighetsnivian. Det 4r den
bild som sévil da som idag karakeiriserar de linder som ligger i topp. I 2011 érs
studie ar det strax under hilften av de svenska eleverna som klarar den nivan.
Forindringarna i PIRLS kan jimféras med den f6rindring som kunnat pavisas
bland femtonaringar i PISA mellan dren 2000 och 2009. I PISA var det framfor
allt andelen lagt presterande elever som ckade. Andelen hogt presterande elever
minskade ocksd men inte i lika hog grad som de svaga ckade. Nagot motsigel-
sefullt framkommer det i PIRLS 2011 precis som 2006 att det ir en fortsatt
okande andel elever som kommer till skolan i arskurs 1 med enkla men grund-
laggande lds- och skrivfirdigheter.

At allt firre elever i arskurs 4 nar upp till den héga och avancerade lasfirdig-
hetsnivin innebir att de i mindre grad klarar av de mer komplexa och sprakligt
avancerade sitten att bygga en forstelse av det de liser. Det ror exempelvis att
kunna féra samman information fran olika delar av en text for att dra slutsatser,
generalisera, tolka hindelser och karaktirers handlingar eller finna dvergripande
teman i en text. Det handlar ocksé om att ldsaren ska kunna ldsa mellan raderna
i texter dir central och relevant information inte alltid 4r tydligt uttalad samt
kunna virdera visuell och textuell information, tolka metaforer och bildsprik.

For att klara detta behover ldsaren inte bara ett rikt ordforrad utan ocksi
formagan att exempelvis jaimfora, klassificera, syntetisera och utvirdera informa-
tion och overgripande idéer i en text. Dessa sprikfirdigheter 4r nddvindiga for
att kunna moéta allemer kognitivt krivande nivaer som férekommer i under-

82 Rosén, 2005, 2012.
83 Skolverket, 2007a.



visningen i skolans olika imnen.® Ju hogre upp i rskurserna eleverna kommer
desto hogre grad av generaliseringar och abstrakta och teoretiska resonemang
forekommer i de texter de méter och samtal i undervisningen de ingr i.
Sprikfirdigheten krivs for att forsta och skapa inre bilder av innehillet i en text,
vilket ocksa kallas att bygga mentala textvirldar.®> Eleverna i arskurs 4 beharskar
siledes i mindre grad de komplexa och sprikligt avancerade sitten att bygga
mentala textvirldar samt réra sig i texter pa ett mer avancerat sitt nu jimfort
med i tidigare PIRLS-underskningar.

En del av de mer avancerade lasforstaelseprocesserna innebir att lisaren
ska inta ett kritiske forhallningssite till texten och dess innehdll. Den typen av
lisande ir inte sirskilt fokuserad i kursplanens innehdll eller kunskapskrav for
de tre forsta drskurserna i svenskdmnena, utan det dr i drskurs 4 och uppat som
det dr mer uttalat.®® Det innebir att de svenska eleverna som deltar i PIRLS
inte med nddvindighet har hunnit méta de sitten att nirma sig en text i s stor
utstrickning dnnu.

Flickor laser battre an pojkar,
men forsamrar i hogre grad sina resultat

I tidigare PIRLS-undersdkningar och annan lisforskning 4r det tydligt att flick-
orna presterar bittre 4n pojkarna, vilket ocksa ir fallet i PIRLS 2011.%” Diremot
minskar skillnaden mellan flickors och pojkars resultat i PIRLS 2011 jimfort
med 2006 och 2001, genom att flickornas resultat sjunker mer 4n pojkarnas.
Pojkarnas resultat har ocksé sjunkit men inte lika mycket. De resultat flickorna
uppnir i PIRLS 2011 liknar de resultat pojkar uppnadde i PIRLS 2001.

Detta monster ser nigot annorlunda ut, sett till hur det sdg ut bland
15-aringar i PISA 2009. Nedgangen i ldsférmaga bland svenska 15-driga flickor
och pojkar bestod bland annat av att andelen elever pa laga prestationsnivéer
okade och pojkarna stod fér mer 4n dubbelt s stor andel av den 6kningen
jamfort med flickorna. P samma ging hade andelen flickor péi de hoga pre-
stationsnivderna minskat medan andelen pojkar var relativt oférindrad pa de
nivaerna. Monstren for elever som gér i arskurs 4 och 15-aringar ser siledes
nagot olika ut, vilket tyder pé att ndgot forindras mellan arskurs 4 och de senare
drskurserna. Da pojkarna stod for en storre andel av 6kningen av lagpresterande
elever i PISA kan det tinkas att flickorna i storre grad bibehéller den nagot mer
avancerade list6rméga de uppvisar i arskurs 4. Daremot visade ocksa PISA att
flickorna tappade mer dn pojkarna bland de hogpresterande ldsarna. En annan
forklaring kan ddrfor vara att detta r en forindring i lisvanor pa sa sitt att
flickors och pojkars lisménster och ldsvanor borjar nirma sig varandra. I PIRLS
visas att andelen flickor som befinner sig pa de olika lisfirdighetsnivierna stim-
mer med hur det sig ut for pojkarna 2001. I s fall 4r detta ett ménster som kan
komma att bli tydligare framéver dven bland 15-aringarna. Bland de frigor som
stills kring lisvanor i PIRLS i4r det dock svart att se nigra direkta forklaringar
till detta. Bide flickor och pojkars lisintresse har minskat pi samma ging som
de i vissa fall uppger att de ldser mer nu dn 2001. Detta 4r ndgot som bér utre-

84 Cummins, 1984.

85 Langer, 2011.

86 Skolverket, 2012b.
87 Kareland (red), 2005.
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das vidare och bland annat sittas i relation till andra studier som genomforts av
den svenska befolkningens lisvanor.®

En forsamrad lasning av sakprosatexter

Tillbakagangen i resultat mellan 2006 och 2011 bestar till allra storsta del i en
nedgang i resultat for lisning av sakprosatexter. Tidigare nedging mellan 2001
och 2006 var ungefir lika stor for lisning av bade sakprosatexter och skonlit-
teratur.

Lisning av sakprosa och skonlitterira texter stiller olika krav pa ldsaren. Lis-
ning av skonlitteratur kan beskrivas som att lisaren utforskar mojliga horison-
ter.®” Det finns ingen given tolkning, utan ldsaren kan réra sig mer fritt och
exempelvis knyta an till personliga erfarenheter och reflektioner. I de skénlit-
terdra PIRLS-texterna kan ldsaren identifiera sig med huvudaktdrerna pé ett
eller annat sitt och berittelsen foljer alltid en ritlinjig kronologi. Det finns med
andra ord ingen avvikelse i dem frin ett vanligt berdttarménster i var kultur.”
Ordférridet i texterna dr ocksa ganska alldagligt. Lisning av sakprosa innebir 4
andra sidan att lisaren utgar fran ett centrum eller en referenspunkt, till exem-
pel ett visst specifikt amne som fossiler eller en geografisk plats. I den fortsatta
texten ror sig sedan ldsaren ut mot olika typer av férdjupningar av amnet ifriga.
Det giller att halla fast vid utgdngspunkten och successivt addera mer och mer
information.”’ Det som komplicerar sakprosaldsandet ér att texterna ror sig
inom en mingd olika imnesomriden. Det krivs siledes att lisaren har ett ord-
forrdd som matchar de olika amnena.”” Skillnaderna mellan de tvé typerna av
texter kan ligga till grund for att forklara att elever nar bittre resultat pa skonlit-
teratur 4n pé sakprosa. Men det 4r inte mojligt att enbart utifrdn dessa grunder
forklara varfor svenska elever, som en av fd elevgrupper, har sinke sitt resultat
for sakprosa mer 4n for skonlitteratur. Det gér inte heller att finna négot enkelt
monster i hur férindringar med avseende pd de hir tvd typerna av texter ser
ut i olika linder. Sett till exempelvis de nordiska linder som deltagit i tidigare
PIRLS-omgéngar, ir det i forsta hand i sakprosa som de forbittrat sina resultat.

I Sverige 4r det vanligare att eleverna far lisa skonlitterira texter 4n faktatex-
ter i skolan, vilket kan utgéra en komponent i férklaringen till att eleverna
presterar simre nir det giller lisning av sakprosa. A andra sidan uppger eleverna
sjlva att de i storre utstrickning laser faktabocker nu, dven om de fortfarande
laser skonlitterdra bocker i hogst grad. Mer omfattande studier som fokuserar
pa just detta visar emellertid att det 4r en betydligt mindre andel av den svenska
befolkningen som liser facklitteratur idag 4n for dryga tio ar sedan.”® Detta
monster dterkommer sdvil bland de yngsta (9-14 ér) som bland de ildsta
(6579 ar), bland min och kvinnor och bland personer med olika utbildnings-
niva. Den storsta férindringen under dessa ar uppvisar gruppen hégutbildade.
En tolkning som framf6rts 4r att datorernas intrdde i vara vardagsrum och lds-
ning pa nitet tringt ut lisningen av facklitteratur i bécker. Med hjilp av s6kmo-

88 Se t.ex. Hoglund, 2012 fér redovisning av sidana studier.
89 Langer, 1995:24-32.

90 Labov, m.fl., 1967.

91 Langer, 1995:24-32.

92 Nation m.fl., 1997; Wesche m.fl., 2010.

93 Héglund, 2012.



torer och olika typer av internetbaserade uppslagsverk gar det snabbare att hitta
eftersoke information.

De texter som finns pé internet dr generellt kortare 4n texter i bocker och de
ar for det mesta ocksa mer illustrerade.” Den typen av texter stiller helt andra
krav pd lasningen 4n de ofta betydligt lingre texterna i den traditionella facklit-
teraturen. Det dr ocksa sadana, for dldern, relativt linga sakprosatexter eleverna
moter i lasprovet i PIRLS. I rapporten fran PIRLS 2006 togs konkurrensen fran
datormediet upp som en méjlig forklaring till den da mer generella tillbaka-
gangen for lasning av savil sakprosa som skonlitteratur. Den ckande anvind-
ning av datormediet och internet i savil skola som pa fritiden skulle kunna vara
en bidragande orsak till nedgangen i lisprovsresultat mellan 2006 och 2011.
En sidan férklaring gir emellertid inte att underbygga enbart med information
fran PIRLS. Det som talar emot att en sddan orsak skulle vara sirskilt fram-
tridande dr att Sverige i stort sett dr ensamt om utvecklingen med sjunkande
resultat for enbart lisning av sakprosa.

Vad eleverna har med sig hemifran spelar fortsatt stor roll

Sambandet mellan elevers prestationer och deras socioekonomiska bakgrund,
ir betydande och vil dokumenterat, bade i PIRLS, tidigare publicerade Skol-
verksrapporter och annan forskning.” Elever som kommer frin hem med
studietradition och hogutbildade forildrar klarar sig dverlag bittre dn elever
med ligutbildade f6rildrar. Detta giller for alla elever — oavsett i vilket land de
eller deras forildrar 4r fodda.”® Genom hemmiljon tillignar sig barnet erfaren-
heter, virderingar och attityder som tillsammans paverkar barnets férvintningar
och forutsittningar for lirande. De hir férhéllandena benimns i PIRLS som
hemresurser.

Lidegran” skiljer mellan tva former av utbildningskapital: nedirvt och
forvirvat kapital. Nedirvt kapital ér tillgdngar som 4rvts fran forildrahemmet,
medan forvirvat kapital ir tillgingar som individen sjilv tillignar sig i skolan
eller pd andra sitt. Exempel pé det nedirvda kapitalet i PIRLS ir elevernas lis-
vanor, deras moten med olika slags texter och den instillning de har till lisning.
Det ir sadant som sker utanfor skolan och 4ven innan eleverna bérjade skolan
och ger en grogrund for elevernas lds- och skrivférméaga som i PIRLS visas vara
viktigt for elevernas lisforméga.

I ett internationellt perspektiv dr emellertid betydelsen av elevernas socioeko-
nomiska bakgrund och spridningen mellan elevernas resultat lag i Sverige. Det
finns inte heller nigra tecken p4 att spridningen mellan elevers resultat har okat

94 Kress, 2004.

95 Se exempelvis Skolverket, 2012a. Aven resultaten frin de nationella proven 2011 visar att
forldrarnas utbildningsnivd dr den variabel som uppvisar storst variation mellan eleverna i
svenska i drskurs 3, se Skolverket, 2011b.

96 Skolverket 2002.

97 Lidegran, 2009. Lidegrans analys utgar fran den franske sociologen Pierre Bourdieus teorier,
dir han anvinder begreppet kapital for att beskriva olika slags symboliska tillgdngar som har
ett socialt, erkdnt virde och som ofta 4r nedirvt. Det kan handla om symboliska tillgingar
som yttrar sig i form ett kulturellt intresse. Lidegran vill skilja mellan utbildningskapital och
kulcurellt kapital. Aven om dessa tva former av symboliska tillgingar ofta hinger ihop, behs-
ver de inte nddvindigt géra det.
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enligt PIRLS.”® I PISA 2009 visades ddremot att spridningen mellan elevernas
resultat och betydelsen av socioekonomisk bakgrund hade 6kat.”” Det kan ses
som en signal att brister tar form under perioden mellan arskurs 4 och grund-
skolans senare ar och 4r nigot som behéver undersokas nirmare. Enligt viss
forskning gar detta att att koppla till 6kningen av individuellt arbete i skolan,
som anses ha lett till en ansvarsforskjutning frin skolan till eleven.'® Detta stil-
ler i sin tur krav pa elevens férméga att ta ansvar for sina studier. En konsekvens
av detta dr en okad betydelse av att eleven har st6d hemifrin.

De starka ldsarna i PIRLS karakeiriseras vidare av att de 4r intresserade av att
ldsa, ldser mer 4n andra pd sin fritid och har forildrar som ocksa tycker om att
lasa. Alle detta forekommer i hogre grad bland elever som kommer fran resurs-
starka hem. Bade elevernas och forildrarnas instillning till lisning har betydelse
for elevernas resultat pa lasprovet. Antagligen ar det sa att elever som tycker det
ar roligt att ldsa ocksa liser mer och séledes far mer lisévning. Ju mer elever liser
desto mer berikar de sitt ordforrad och kunskap om hur texter ir uppbyggda.
Det dr mycket goda grunder att std pa i den fortsatta ldsutvecklingen.'"! Det kan
ocksa vara sa att de elever som har en god lasférméga i storre grad tycker det
ar roligt att ldsa for att de har littare f6r det. Men édven forildrarnas instillning
har betydelse och de elever vars forildrar tycker om lisning tycker ocksa sjilva i
hégre grad om ldsning.

Forskning har tidigare visat pa vikten av de lis- och skrivaktiviteter som
forildrar dgnar sig 4t med sina barn.'” Resultaten i PIRLS visar ocksd att elever
som redan innan de bérjade skolan fick dgna sig at lis- och skrivaktiviteter ofta
har en bittre lisf6rméga jamfort med 6vriga elever, dven da de gart fyra ar i
skolan. Aven i detta fall visas att elever fran resursstarka hem i hogre grad har
forildrar som dgnade sig it lds- och skrivaktiviteter med dem innan de borjade
skolan. I PIRLS och andra studier gr det emellertid att de senaste tio dren se en
genomgiende nedging i svenska elevers och forildrars intresse for att lisa, vilket
skulle kunna vara en av forklaringarna till den férsimrade lisf6rmégan.

Ett centralt mél for den svenska skolan 4r att utjimna f6r skillnader som elev-
erna bar med sig fran hemmet.'® Ju bittre skolan ir pd att kompensera for dessa
skillnader, desto mindre betydelse kan tillskrivas hemmiljon i detta avseende.

Sammanfattningsvis visar det sig siledes att de faktorer som ir viktiga for
elevers liasformaga ocksé i hog grad samvarierar med elevernas sociockonomiska
bakgrund. Elever som kommer fran resursstarka hem tycker mer om ldsning,
har férildrar som tycker mer om lidsning och har bittre férkunskaper i lisning
nir de borjar skolan. Detta ir olika pusselbitar for att forstd skillnaden mellan
elevers resultat och hur den socioekonomiska bakgrunden faktiskt spelar roll.
En del av de skillnader som finns i lisformagan mellan elever med olika socio-
ekonomisk bakgrund beror saledes pa just detta — att de ocksd har olika férut-
sittningar i den ldsmiljo de moter hemma.

98 D4 det index som i PIRLS miiter elevernas hemresurser introducerades 2011, ir det inte
méjligt att underséka om betydelsen av elevernas socioekonomiska bakgrund har férindrats.

99  Skolverket, 2010b.

100 Skolverket, 2009.

101 Se t.ex. Myrberg, 2007.

102 Snow m.fl., 1998.

103 Skollagen, 2010:800.



Lasundervisning i en begynnande utvecklingsfas

Det framgar i PIRLS 2011 precis som i PIRLS 2006 att det 4r vanligt att
eleverna far arbeta individuellt 4ven om undervisning i helklass 4r den under-
visningsform som férekommer i hogst grad. Ménga lirare i PIRLS anvinder sig
dven av nivagruppering trots att indelningen i allmin och sirskild kurs togs bort
som statlig organisatorisk princip i och med Lpo94. Det har tidigare visats vara
en vanlig form av anpassning for eleverna, men som frimst bestér av att de far
arbeta pd egen hand. Ofta handlar det om att eleverna fir arbeta med samma
uppgifter men i olika takt.'” Flera andra studier har pekat pa en dkning av det
individualiserade arbetet och menar att det ér ett arbetssitt som i manga fall inte
gynnar eleverna och sirskilt inte elever som inte kommit si lingt i sin utveck-
ling. Enskilt arbete stiller krav som i synnerhet elever i behov av sirskilt stod
har svart att klara. I relation till den betydelse elevernas hemresurser har ar detta
extra viktigt.'” I PISA 2009 diskuterades ocksd den 6kade individualiseringen
som en bidragande faktor till de sjunkande resultaten i lisning som konstatera-
des bland 15-4ringar.'®

Lasundervisningen i Sverige skiljer sig tydligt d¢t nir det giller arbetet med las-
strategier. Firre svenska elever fir arbeta med olika typer av lisstrategier jamfort
med elever i manga andra linder vilket ocksa var tydlige i PIRLS 2006. D4 kon-
staterades att det dr nddvindigt att ldsa mycket men att detta inte gors tillrickligt
for att utveckla lisformagan i Sverige. Eleverna maste fa hjilp med att lira sig
olika ldsstrategier med avseende pa bade avkodning och forstaelsearbetet.'”” Det
ir siledes orovickande att svenska elever fortfarande i mindre utstrickning in
elever i andra linder fir delta i undervisning dér lirarna dgnar sig it olika typer av
lasstrategier. Dock visar jamforelser med 2001 att anvindandet av dessa strategier
verkar oka. En sidan okning skulle kunna bero pa att just detta fokuserats tydli-
gare i forskningen och olika faktabcker om ldsforstaelse. Lisstrategier har ocksd
behandlats i Skolverkets bedomningsstdd Nya spriket lyfter som tidigare gillde for
drskurserna 1-4 och numera for arskurserna 1-6. Nu ar ocksé sddana strategier
fokuserade i kursplanen i svenska i Lgr11 som infordes hosten 2011.1%8

Uppfoljningen av elevernas arbete ir ytterligare en faktor av stor betydelse for
att stodja elevernas utveckling.'® I PIRLS 2006 framholls vikten av uppf6ljning
och behovet av metoder och verktyg for att lirarna ska kunna folja elevernas
utveckling. PIRLS och annan forskning visar att en vanlig uppféljningsform
ar att eleverna far svara pa frigor om det de ldst men att samtal kring texter dr
mindre vanliga. For att sidana samtal ska vara mojliga krivs att eleverna far
arbeta i olika gruppkonstellationer, och exempelvis samtala om texter i mindre
grupper med ldraren som aktiv deltagare. Vidare har skolverket tidigare visat att
en stor del av elevernas lisning gors pa egen hand utanf6r ordinarie undervis-
ningstid och innehéllet diskuteras sillan.'® T PIRLS 2011 visas att undervisning
i helklass fortfarande ir det vanligaste arbetssittet. Av PIRLS 2011 framgr att
lararna liagger allt mer vike vid prov i klassen och nationella prov i arbetet med

104 Skolverket, 2007b, 2009, 2010a.

105 Skolverket, 2007b, 2008.

106 Skolverket, 2010b.

107 Skolverket, 2007a.

108 Palincsar & Brown, 1989; Reichenberg, 2008; Westlund, 2012; Skolverket, 2011a.
109 Lundahl, 2011.

110 Skolverket, 2007b.
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att folja elevernas lisutveckling vilket troligtvis beror pd inforandet av nationella
prov for bland annat ldsning i drskurs 3, vilket inte fanns ar 2006 eller 2001.
Lirares fortlopande utvirdering av eleverna dr emellertid det som férekommer i
storst utstriackning.

Sammanfattningsvis tyder resultaten frin PIRLS 2011 pa att ldsundervis-
ningen i drskurs 4 i Sverige tenderar att ha blivit nigot mer fokuserad. Traditio-
nellt har tonvikten pé och huvudansvaret for lisundervisningen i det svenska
skolsystemet legat pd ldraren i lagstadiet och inte i de direfter f6ljande stadierna.
Men senare ars forskning visar pa betydelsen av att lisutveckling méste ges fort-
satt stod dven efter det att den mest grundldggande formégan etablerats.!!! Den
utveckling som nu bérjar synas i Sverige i savil styrdokument som ldsundervis-
ningspraktiker beh6ver bade forstirkas och forfinas. Vidare behover begreppet
individualisering i termer av “eget arbete” utredas och problematiseras.

Trivsel pa skolan och lararnas arbetsvillkor

I PIRLS visas att svenska lirare finns bland dem som 4r minst néjda med sina
arbetsvillkor. Aven om ménga lirare trivs bra med sitt yrkesval ir svenska lirare
ocksa i detta avseende bland de minst njda jaimfért med andra linder. Visserli-
gen ska jimforelser med andra linder goras med forsiktighet. Det finns mycket
kulturella olikheter i exempelvis lirarnas referensramar eller hur de tenderar att
svara pi sidana fragor. Missnojet skulle kunna handla om en allmin frustration
over hela arbetssituationen. I andra studier visas exempelvis att nira hilften av
de svenska lidrarna kinner sig stressade.''? Liraren och dennes undervisning har
visats vara bland de viktigaste faktorerna nir det giller vad samhallet kan bista
eleverna med i skolan.'® Mot bakgrund av det méste det ses som problematiskt
att s4 manga ldrare upplever brister i sina arbetsvillkor.

I Sverige 4r det dven en hdg andel elever som har ldrare som anser att under-
visningen i viss man begrinsas av elevernas brist pa forkunskaper jimfort med
ovriga nordiska linder och genomsnittet f6r EU/OECD-linderna. Detta ir
nagot motsigelsefullt di fler elever, enligt forildrarna, bérjar skolan med grund-
laggande lis- och skrivférmaga.

Aven rektorernas pedagogiska ledarskap har visats ha betydelse for elevpresta-
tioner. Rektorer som sjilva har en lirarbakgrund och som ir formogna att ta
ansvar for att stddja sina lirares pedagogiska utveckling ir dirfor betydelsefulla.'
Lirare som upplever rektorers stdd i sitt arbete dr ocksa mer ndjda med sina
arbetsvillkor.

I en internationell jimforelse 4r kinslan av trygghet i svenska skolor hég och
de flesta rektorer, lirare, forildrar och elever upplever att skolmiljon ir en trygg
plats. Jimfort med de flesta linderna som deltar i PIRLS uppger de svenska
eleverna dven att de utsitts for mobbning i mindre grad. And4 4r det runt en
tredjedel av elever som uppger att de mobbas nigon ging i minaden eller ndgon
gang i veckan.

111 Liberg m.fl., 2010.

112 Skolverket, 2010a.

113 Hattie, 2009.

114 Hattie, 2009; OECD, 2009.



Utmaningar for svensk skola

Forskolans och skolans grundliggande samhillsuppdrag dr att stdja allas
utveckling sa att de pa ett aktivt sitt kan bidra till uppritthallande och beri-
kande av ett demokratiskt samhille. For att klara detta bor en lisare atminstone
kunna leta fram central information, dra enkla slutsatser eller anvinda egna
erfarenheter eller kunskap for att forsta en text. Lisaren forvintas dtminstone
kunna "lisa mellan raderna” pa ett enkelt sitt. I studien av vuxnas ldsande
(IALS 1995) benimns detta som “ldsningens medborgarkdrkort”. Det handlar
siledes om den lisfrméga som anses vara nédvindig for att individer ska kunna
inga som aktiva medborgare i ett samhille.

Men i ett kompensatoriskt samhillsuppdrag bor siktet stillas hogre 4n sa.

I ett lingre tidsperspektiv bor eleverna nir de kommer upp mot grundskolans
slut vara vil fortrogna med att finna och organisera savil uttalad som mer inbad-
dad eller mer utspridd information, jimfora och kontrastera, tolka bildsprik och
sprakliga nyanser samt kritiskt granska en text. Det senare kan i sina mer utbrode-
rade former innebira att ldsaren kan dra slutsatser om vilken information i texten
som r relevant, virdera och formulera hypoteser, hantera motsigelsefull informa-
tion och sammanf6ra information frin flera texter. De hir f6rmagorna ska kunna
anvindas vid lisning av savil korta som betydligt lingre texter.!”

PIRLS visar att andelen elever som klarar av mer avancerade lisforstaelse-
processer minskar. I jimforelsen mellan PIRLS ramverk och de svenska kurspla-
nerna visas att arbetet med kritiskt forhéllningssitt till texten och dess innehall
av ldsande fokuseras forst i klasserna 4—6. Det ir siledes ndgonting som eleverna
forvintas behirska i PIRLS men som de endast hunnit arbeta med knappt ett ar.
En utmaning ir saledes att stirka elevernas kunskaper i just de mer avancerade
lasstrategierna. Forskning visar ocksd pa vikten av att elever far arbeta med texter
pa flera olika sitt. Bide i olika slags gruppkonstellationer, med olika slags texter,
med hdg- och tystldsning och med flera olika lisstrategier."'® I ett internationellt
perspektiv arbetar svenska elever i mindre grad med olika slags strategier vilket
maste ses som ytterligare en utmaning i det fortsatta arbetet med lisforstéelse.

Det kompensatoriska uppdraget innebir vidare att stddja barn och unga fran
sivil mindre som mer studievana hem. I PIRLS visas att den grundliggande
lis- och skrivférmédga som eleverna har med sig nir de bérjar skolan fortfarande
har betydelse nir de gitt i skolan i fyra ar. Vidare visas att det 4r av stor vikt
vilka lis- och skrivaktiviteter forildrarna dgnade sig at med sina barn innan
de borjade skolan. Elever frin resursstarka hem har forildrar som i hogre grad
dgnade sig at lds- och skrivaktiviteter med dem innan de borjade skolan och
de har ocksi en bittre grundliggande lis- och skrivformaga. I ljuset av det blir
skolans kompensatoriska uppdrag dn viktigare. P4 samma ging som andelen
elever som kommer till skolan med goda férkunskaper 6kar enligt forildrarna,
upplever lirarna att undervisningen begrinsas pa grund av bristande forkunska-
per. Det ir ocksd firre elever som klarar mer avancerad lisning nu jimfort med
tidigare PIRLS-undersokningar. Skolverket har tidigare visat att elever kommer

till skolan med forkunskaper som skolan inte lyckas ta tillvara pa.'”

115 Motsvarar de mer avancerade nivderna i PIRLS, PISA och IALS.
116 Skolverket, 2007b, 2012b.
117 Skolverket, 2007b.
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Lisintresset 4r ocksé en av faktorerna som har stor betydelse for elevernas
lasformaga. Det ir hir vi ser de mest prekira behoven i ljuset av resultatet frin
exempelvis PIRLS och de samhillsforindringar som blir synliga genom bland
annat den svenska befolkningens forindrade medievanor. Ett sjunkande intresse
for lisning kan konstateras under det senaste decenniet vilket kan ses som

delar av en f6rklaring till det sjunkande resultatet i PIRLS och andra studier av
lasformaga. Bland dem som inte 4r sirskilt intresserade av ldsning och framfor
allt lisning av lingre texter finns bade flickor och pojkar och elever med olika
migrationsbakgrund. Det sjunkande intresset finns séledes bland olika grupper
av elever. Den centrala frigan 4r hur ett engagemang och intresse kan skapas for
lisande av sakprosa savil som skonlitteratur som ett viktigt komplement till allt
det de ldser pa fritiden i det digitala mediet. I rapporten fran PIRLS 2006 dis-
kuterades detta i termer av att forskola och skola béor utgéra en motkultur mot
vardagskulturen och sta for det som ir frimmande f6r manga barn och unga.''
Det som da ocksa kommenterades var att detta kriver, som inom alla bildnings-
sammanhang, att den lirande mots ddr hon/han 4r, utmanas och gors nyfiken
pa det frimmande och nya. Hir finns manga goda pedagogiska modeller for
hur sidana textmoten och textsamtal kan skapas bade i forskola och skola.'”
Det innebir att man arbetar medvetet med samtal om innehallet i texterna
redan fran férskolan och uppét. Det ir i dessa samtal ldsaren ges majlighet att
berika sig med ord, formuleringar och tankar som kan anvindas nir han/hon

i ett senare skede sitter pa egen hand med en text. Att eleverna far lisa bocker
som ir utmanande och intressevickande 4r viktigt for att vicka deras laslust.
Tillgéng till skolbibliotek 4r en faktor och framfér allt bibliotekarie har visats
vara positivt for elevernas lasning och ldsintresse.'?

Den centrala utmaning som svensk férskola och skola star infér, mot bak-
grund av forindringarna som identifierats bade i PIRLS 2011 och tidigare lds-
undersékningar Sverige deltagit i, ror siledes forstirkning och utékning av det
kompensatoriska samhillsuppdraget genom insatser baserade pa savil forskning
som vil beprovad erfarenhet. PIRLS och andra studier av ldsférmaga dr exempel
pa sadana studier som insatser kan baseras pa. Avslutningsvis bor det poingteras
att det 4r mojligt att vinda den negativa trend som uppvisas i PIRLS. De nord-
iska linder som deltagit i tidigare PIRLS-undersékningar forbittrar sina resul-
tat. Foreliggande rapport har inte som syfte att forklara andra linders resultat,
men | ett fortsatt utvecklingsarbete i Sverige kan det vara virt att titta pd vad de
andra nordiska linderna gjort och om vi kan dra lirdom av det i Sverige.

118 Ziehe, 2000.
119 T.ex. Palincsar & Brown, 1989; Molloy, 2008; Reichenberg 2008, Westlund 2012.
120 SOU, 2012:65; Kungliga biblioteket, 2012. Skolinspektionen, 2010.
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Appendix 1

Lasfardighetsnivaer

I PIRLS identifieras fyra lisfirdighetsnivier beroende pé hur vil eleverna har
klarat olika uppgifter i ldsprovet. De olika lasfirdighetsnivéerna ir kopplade till
uppgifter med 6kande svirighetsgrad och stiller olika krav pa elevernas lisfor-
méga. Eleverna har utifran resultaten pa lisprovet delats in i fyra lisfirdighets-
nivier baserat pd fyra grinsvirden pé den internationella lisprovsskalan: avan-
cerad (625 podng), hog (550 poing), medel (475 poing) och elementir (400
poing). Lisuppgifternas svarighetsgrad har ocksa klassificerats for att beskriva
vilka firdigheter som krivs av elever som presterar pa respektive niva.

De uppgifter som 13ses av storre andelen av eleverna som ligger pé avancerad
nivd, men som l8ses av firre 4n hilften av eleverna som aterfinns inom poing-
intervallet mellan den hégsta och den nist hdgsta nivan klassificeras som avan-
cerade. De uppgifter som 16ses av storre andelen elever pa hog niva, men som
vanligtvis inte loses av elever pd mellanniva klassificeras som hog niva. S gors
detta fortsittningsvis pd samma sitt for uppgifter som klassificeras som mellan-
niva och lag niva."””! Dirutdver ingdr en niva som innebdr att eleverna inte nar

upp till den ligsta nivin.'*

Elever pa avancerad niva (625 poang eller mer) klarar att:

VID LASNING AV SKONLITTERATUR:

e fora samman idéer frin olika delar av texten for att finna ett 6vergripande
tema i texten

e tolka hindelser och karaktirers handlingar for att peka pé skil, motiv,
kinslor och karaktirsdrag som framgar av texten

VID LASNING AV SAKPROSA:

e skilja ut och tolka komplex information frin olika delar av texten samt
finna st6d i texten for detta

e fora samman information fran olika delar av texten f6r att ge forklaringar,
tolka betydelsefulla aspekter samt sortera hindelser i tidsfoljd

e virdera visuell och textuell information for att férklara deras funktion

121 Som stdd i arbetet anvinder man en metod som kallas scale-anchoring method.

122 Uppgifterna pé de olika nivierna granskas av en grupp av lisexperter. De har bland annat i
uppgift att ge en beskrivning av uppgifterna pa respektive nivd. Beskrivningen kan variera
nigot mellan de olika undersdkningsomgingarna. Det beror bland annat p att uppgifterna
forindras ndgot i och med att nya texter tillkommer och att eleverna kan lyckas bittre eller
simre pd en viss uppgift i jimférelse med hur det gick i foregiende undersokning.



Elever pa hog niva (mellan 550 och 624 poéng) klarar att:
VID LASNING AV SKONLITTERATUR:
e hitta centrala episoder och skilja ut viktiga detaljer som déljer sig i texten

e dra slutsatser for att férklara samband mellan avsikter, handlingar, hindelser
och Kkinslor samt finna stéd i texten for detta

e tolka och fora samman hindelser och karaktirers handlingar frin olika
delar av texten

e utvirdera betydelsen av hindelser och handlingar som finns i olika delar
av texten

e kinna igen hur man anvinder olika karaktiristiska drag i en text exempelvis

bildsprik och fantasi

VID LASNING AV SAKPROSA:

e finna och skilja ut relevant information i en informationstit text eller

komplex tabell
e dra slutsatser om logiska samband f6r att forklara och ange skil till ndgot

e fora samman textuell och visuell information for att tolka relationen
mellan olika idéer

e utvirdera innehdll och textdelar for att gora en generalisering

Elever pa mellannivan (mellan 475 och 549 poang) klarar att:

VID LASNING AV SKONLITTERATUR:

e hitta och aterge tydligt uttalade handlingar, hidndelser och kinslor i texten
e dra enkla slutsatser om huvudpersonernas egenskaper, kinslor och motiv
e tolka uppenbara skil och orsaker samt ge enkla férklaringar

e visa en begynnande forméga att kiinna igen sprakliga drag och stil

VID LASNING AV SAKPROSA:

e hitta och aterge information i texten

e anvinda underrubriker, faktarutor och illustrationer for att hitta i texten

Elever pa elementér niva (mellan 474 och 400 poang) klarar att:

VID LASNING AV SKONLITTERATUR:

e jterfinna explicit uttryckea detaljer

VID LASNING AV SAKPROSA:
e hitta och aterge explicit uttryckt information i texten

e anvinda underrubriker, faktarutor och illustrationer for att hitta i texten
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Sverige deltar i internationella studier for att fa en bild av det svenska skolsystemet

i relation till andra Ianders system samt for att f6lja utvecklingen 6éver tid inom de
omraden som undersékningarna mater. De internationella undersékningarna utgor
en del av den nationella utvarderingen och kompletterar nationella informationskallor.

| denna rapport redovisas delar av resultaten fran den internationella, jamforande
studien PIRLS 2011. Rapporten fokuserar Sveriges resultat.

PIRLS star for Progress in International Reading Literacy Study och undersoker
fiardeklassares lasformaga. PIRLS upprepas var femte ar och genomférdes for
forsta gangen 2001. | PIRLS-undersdkningarna samlas en mangd information in

om nationella regler och mal (nationell enkat), organisation och undervisning (skol-
och lararenkater) och elevers kunskaper, attityder och hemforhallanden (elevenkater,
provresultat och foraldraenkater). Studien mojliggor jamforelser mellan lander och
ger ocksa information om férandringar i kunskap éver tid.

PIRLS 2011 genomfordes i 49 lander och totalt medverkade 310 345 elever.

Skolverker

www.skolverket.se
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