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Inledning

Introduktionsprogrammet sprikintroduktion (bendmns i fortsittningen sprakintro-
duktion) vinder sig till ungdomar som nyligen anlint till Sverige. Utbildningen har
en tyngdpunkt i svenska spriket och syftet ir att eleverna efter sprakintroduktion ska
kunna gd vidare i gymnasieskolan eller till annan utbildning.

Gruppen nyanlinda ungdomar ir en heterogen grupp med vitt skilda bakgrunder
och erfarenheter. Négra har en gedigen skolbakgrund, andra har inga eller begrin-
sade studieerfarenheter. Gemensamt for dem 4r att de dr nyborjare i svenska spriket,
vilket betyder att de méste ldra sig ett nytt sprik parallellt med att de ska tillidgna sig
kunskaper pd det nya spriket. Detta innebir forstds en stor utmaning och forutsitter
ett milmedvetet arbete fran den svenska skolan for att kunna méta ungdomarna pa
bista sitt. Det kriver naturligtvis ocksd malmedvetet arbete fran elevernas sida.

Grundliggande ir att beméta eleverna med hoga forvintningar och respeke, vilket
ar en forutsittning for alle lirande. Men det giller dven att erbjuda en undervisning
som ir optimalt sprak- och kunskapsutvecklande utifran varje elevs forutsittningar
och behov. Om verksamheten i sprakintroduktion har dessa utgangspunkter for
planeringen av undervisningen och i arbetet med eleverna ir forutsittningarna goda
att eleverna blir vil forberedda for vidare studier.

I detta stédmaterial finns samlat det som kan vara angeldget att veta for lirare och
rektorer som arbetar med sprakintroduktion. En del 4r himtat frin beskrivningarna
av sprakintroduktion i Skolverkets publikationer Introduktionsprogram' respektive
Gymnasieskola 201 1%, men resonemangen ir mer utbyggda i detta stodmaterial.
Samtidigt ar stodmaterialet tinkt att fungera som en 6versikt frin vilken lisaren
sedan gar vidare till andra publikationer for att i veta mer.

Inledningsvis i stodmaterialet finns ett resonemang kring skollagen och andra
foreskrifter som reglerar utbildningen. I materialet behandlas dven frigor som kan
stillas nir skolorna organiserar verksamheten. Vidare foljer avsnitt om mottagande
och kartlaggning. I avsnittet Andraspriksinlirning och flersprakighet framhalls vad
aktuell forskning sidger om villkoren for sprék- och kunskapsutveckling for fler-
sprikiga elever. I avsnittet Undervisning och beddmning finns ett resonemang om
viktiga utgdngspunkter for planering och genomférande av undervisningen och
bedémningen. Hir ges dven en sammanstillning av de bedomningsstéd som kan
vara aktuella for sprakintroduktion. Stédmaterialet avslutas med forslag till fortsatt
kompetensutveckling. Materialet har tagits fram av Nationellt centrum f6r svenska
som andrasprik pa uppdrag av Skolverket.

1 Skolverkets stddmaterial fntroduktionsprogram (2011).
2 Skolverkets bok Gymnasieskola 2011 (2011)
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Bakgrund

I och med den skollag (2010:800) som tillimpas frin den 1 juli 2011 4r sprak-
introduktion ett av fem introduktionsprogram?® i gymnasieskolan. I skollagen finns
sarskilda regleringar for en utbildning som stir 6ppen for ungdomar som nyligen har
anlint till Sverige.*

Bakgrunden till inférandet av introduktionsprogrammen 4r mélsittningen att
héja kvaliteten i den utbildning som erbjuds elever som inte 4r behériga till nagot
av gymnasieskolans nationella program. Detta kan i sin tur bidra till att 6ka genom-
stromningen i gymnasieskolan. Den utbildning som tidigare benimndes individuella
programmet har delats upp pa fem program’® som i hogre grad ska kunna erbjuda
varje elev en individuellt anpassad studievig. Uppdelningen i fem program gor det
mojligt att pa ett tydligare sitt 4n tidigare definiera ramar for olika utbildnings-
alternativ, och programmen kan i hogre grad ta hinsyn till elevernas olikartade
behov och méta dem pa ett mer effektivt sitt. Den nya benimningen introduktions-
program signalerar att utbildningen inom dessa program syftar till férberedelser,

eller introduktion, till annan gymnasial utbildning eller till arbetsmarknaden.®

For att kunna diskutera och planera organisation, innehall och uppliggning av
utbildningen ska skolorna ta utgingspunkt i gillande styrdokument. Styrdokumen-
ten skapar en helhet som verksamheten har att utgd fran. I ett inledande avsnitt av
detta stddmaterial finns dirfor skrivningar ur de olika styrdokumenten for att tydlig-
gora hur verksamheten ska organiseras. Utdragen ir himtade ur:

Skollagen (2010:800)

Gymnasieforordningen (2010:2039)

Forordning (SKOLFS 2010:144) om liroplan f6r gymnasieskolan
Kursplaner i grundskolan och dmnesplaner i gymnasieskolan

Fi syn pa spriket — Ett kommentarmaterial om sprak och kunskapsutveckling
i alla skolformer, verksamheter och imnen
Allminna rad for Beddmning och betygssittning i gymnasieskolan

Skolverket har gett ut Allmdinna rid for utbildning av nyanlinda elever. Allmanna rad
ir inte bindande pa samma sitt som forfattningarna ovan men raden ”bor foljas om
inte kommunen och skolan kan visa att man genomfér utbildningen pa andra sitt
som leder till att kraven i bestimmelserna uppnds™. Raden utgor dven ett stdd nir
kommunen och skolan ska folja upp och utvirdera sitt arbete. De allminna riden
om nyanlinda elever ligger i hog grad till grund f6r de resonemang som f6rs i detta
stédmaterial.

Se 17 kap. 2 § skollagen (2010:800).

Se 17 kap. 3 och 12 §§ skollagen (2010:800).

De fem olika introduktionsprogrammen ir preparandutbildning, programinriktat individuellt val, yrkesintro-
duktion, individuellt alternativ och sprékintroduktion (17 kap. 2 § skollagen (2010:800)).

6 Regeringens proposition 2009/10:165, s. 429.

7 Skolverkets Allminna rid for utbildning av nyanlinda elever SKOLES nr 2009:15, s. 3).

N
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Utgangspunkter
for sprakintroduktion

Malgrupp

Sprékintroduktion vinder sig till ungdomar som nyligen har anlint till Sverige och som
inte har de godkinda betyg som krivs for behorighet till ett nationellt program. Utbild-
ningen ska pdborjas senast det forsta kalenderhalvaret det ér eleven fyller 20 ar.® For
asylsokande och for de som vistas i Sverige med tidsbegrinsat uppehallstillstand galler
istallet att utbildningen ska pabérjas innan eleven fyllt 18 4r.’

Sprakintroduktion ersitter den del av individuella programmet som allmint (men
inte i ndgon forfattning) tidigare gick under beteckningen IVIK, introduktionskurs
for invandrarungdomar. I sprakintroduktion ar syftet att erbjuda dessa ungdomar en
utbildning med tyngdpunke i det svenska spriket si att de har méjlighet att gi vidare i
gymnasieskolan eller till annan utbildning. Gruppen nyanlinda innefattar savil ungdo-
mar som har permanent uppehallstillstind som asylsékande.

I Skolverkets Allménna rid for utbildning av nyanlinda beskrivs nyanlinda pa
detta sitt: “Ett barn eller en ung person som kommer till skolan kan foljaktligen
komma direke frin ett annat land men kan ocksa ha vistats i Sverige under kortare
eller lingre tid. Att vara nyanlidnd kan alltsd betyda nyanlind till skolan men samti-
digt tidigare anlind till Sverige, och ibland ocksé innebira att man lirt sig svenska
i viss utstrickning.”*?

I Vetenskapsradets forskningsoversike Nyanlinda och lirande' resonerar forska-
ren Nihad Bunar kring begreppet nyanlind. Bunar menar att avgérande bor vara
tidpunkten f6r elevens ankomst till skolan, (SES 2001:976 49) inte till Sverige, samt
elevens kunskaper i svenska spraket.

Vid bedomning av elevens niva i svenska krivs siledes en djupgiende analys av
elevens sprikformaga. Det ricker inte med att konstatera att eleven har ett fung-
erande vardagssprak och ett gott flyt, utan analysen méste ha en tydlig inriktning pa
elevens behirskning av ett kunskapsrelaterat sprik, ett s kallat skolsprak.'? Se vidare
avsnittet Flersprikighet och andraspriksinlirning.

Inom gruppen nyanlinda elever kan skillnaderna vara stora. Det som eleverna har

8 15 kap. 5 § skollagen (2010:800).

9 29 kap. 3 § skollagen (2010:800).

10 Skolverkets Allminna rid for utbildning av nyanlinda elever SKOLES nr 2009:15, s. 6).

11 Vetenskapsridets rapportserie (6:2010). Nyanlinda och lirande. En forskningsiversiks om nyanlinda elever i den
svenska skolan.

12 Lindberg (2007:84).
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gemensamt dr att de kommit till Sverige under sin tid i grundskolan eller gymnasie-
skolan och att de inte har svenska som modersmal. Utgangspunkten ska alltid vara
en sirskild bedomning fran fall till fall, men enbart det faktum att en elev invandrat
till Sverige eller att en elev inte har godkint betyg i svenska som andrasprik, ska inte
ligga till grund f6r beslut om att erbjuda sprakintroduktion. Fér den elev som gatt
storre delen av sin skolging i svensk skola men inte uppnatt godkint betyg i svenska
som andrasprék 4r nigot av de andra introduktionsprogrammen ett limpligare
alternativ eftersom undervisningen i sprakintroduktion tar sin utgangspunkt i att
eleverna befinner sig pa en nybdrjarnivé i svenska spraket.

Det kan i undantagsfall dven finnas nyanlinda ungdomar som har kunskaper i
svenska som motsvarar det som krivs for behérighet till gymnasieskolan. I sidana
fall kan eleven erbjudas utbildning pa ett nationellt program eller, om eleven ir
obehorig till ett sidant, pé ett annat introduktionsprogram.

Elevperspektiv och likvardighet

I skollagen anges generella bestimmelser for alla skolformer. I 1 kap. skollagen,
Inledande bestimmelser, fastslas att all utbildning syftar till act barn och elever ska
inhimta och utveckla kunskaper och virden samt att utbildningen ska utgd frin den
enskilda elevens férutsittningar och behov:

Den [utbildningen] ska framja alla barns och elevers utveckling och
larande samt en livslang lust att lara. [...] | utbildningen ska hansyn
tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stod

och stimulans sa att de utvecklas sa langt som magjligt. En stravan
ska vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutsatt-
ningar att tillgodogora sig utbildningen.

Dessutom pavisas vikten av en likvirdig utbildning:

Alla ska, oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekono-
miska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning inom skolvasendet.
[...] Utbildningen inom skolvasendet ska vara likvardig inom varje

skolform [...] oavsett var i landet den anordnas.
(1 kap. 8-9 §§ skollagen)

Dessa skrivningar utgér ett slags portalparagrafer for hela skolan och ir hégst rele-
vanta for utbildningen pa sprikintroduktion. Utmirkande f6r sprakintroduktion ar
den mycket heterogena malgruppen. Det finns stora skillnader i elevernas sprakliga
och kulturella bakgrunder och erfarenheter, vilket gor att de individuella forutsitt-
ningarna och behoven kanske ér storre 4n i ndgon annan utbildning. Dirfor dr det
viktigt att verksamheten i sprikintroduktion organiseras pa ett sadant sitt att det blir
mojligt att utga frin den enskilda elevens férutsittningar. En likvirdig utbildning
innebir ddrfor inte att undervisningen ska organiseras och utformas pa samma sitt
overallt. Ddremot ska den alltid ha elevens bista som utgangspunk.
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Syfte och innehall

For varje nationellt program finns examensmal angivna. Examensmal finns inte for
sprakintroduktion och de 6vriga introduktionsprogrammen. Utbildningen pa ett
introduktionsprogram ska folja en plan som huvudmannen beslutar om. Planen
ska innehalla utbildningens syfte, lingd och huvudsakliga innehall. Utbildningen
pé introduktionsprogrammen ska som huvudregel motsvara heltidsstudier. Utbild-
ningen kan géras mindre omfattande om eleven 6nskar det och huvudmannen anser
att det 4r forenligt med utbildningens syfte. En elev som har pabarjat ett intro-
duktionsprogram har ritt att fullfélja utbildningen enligt den plan som gillde nir
utbildningen inleddes. Om eleven har medgett det kan planen dndras Se mer
i Skolverkets stédmaterial Introduktionsprogram.'® Utbildningen pé introduktions-
programmen, liksom péd de nationella programmen, utgar frin bestimmelserna
i skollagen och gymnasieforordningen samt frin de évergripande skrivningarna
i gymnasieskolans ldroplan.

I 15 kap. skollagen finns allminna bestimmelser om gymnasieskolan och i
17 kap. anges bestimmelser om utbildning pa introduktionsprogrammen. I 17 kap.
3 § anges syftet for sprakintroduktion:

[...] att ge invandrarungdomar som nyligen anlant till Sverige en
utbildning med tyngdpunkt i det svenska spraket, vilken mojliggor

for dem att ga vidare i gymnasieskolan eller till annan utbildning.
(17 kap. 3 § skollagen), (Skollagen 1 kap. § 8-9).

Det innebir att utbildningen ska innehélla de imnen och kurser, pd grundskoleniva
respektive gymnasial nivd, som eleven behéver for sin fortsatta utbildning.'* Detta ir
betydelsefullt ur flera aspekter, inte minst for att eleven ska fi méjlighet att fortsitta sin
kunskapsutveckling i olika amnen. Dessutom 4r det av stor betydelse att eleven ska fa
visa att hon eller han har kunskaper med sig, dven om hon eller han inte kan redogora
for dessa pa svenska. Det dr dirfor viktigt att en kartldggning av elevens tidigare skol-
gang och kunskaper sker vid mottagandet och att en individuell studieplan upprittas.”
Mer om detta diskuteras under stodmaterialets avsnitt Mottagande och kartliggning.

I liroplan f6r gymnasieskolans'® inledande avsnitt om 6vergripande mél och
riktlinjer finns de mal som anger inriktningen f6r utbildningen p4 introduktions-
programmen inklusive sprakintroduktion:

Det ar skolans ansvar att varje elev som avslutat ett introduktionspro-
gram har en plan for och tillrackliga kunskaper for fortsatt utbildning

eller uppnar en forberedelse for etablering pa arbetsmarknaden.

(Laroplan for gymnasieskolan, avsnitt 2.1)

13 Skolverkets stddmaterial /ntroduktionsprogram (2011).

14 6 kap. 7-8 §§ gymnasieférordningen (2010:2039). Se dven prop. 2009/10:165, s. 448.

15 Prop. 2009/10:165, s. 448. Se iven Skolinspektionens Overgripande granskningsrapport (2009:3) om Utbild-
ning fér nyanlinda elever — ritten till en god utbildning i en trygg miljs, s. 14 ff.

16 Férordning (SKOLES 2011:144) om liroplan fér gymnasieskolan.
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Vidare anges en rad mél i liroplanen som giller generellt for varje elev som slutfort
ett nationellt program eller ett introduktionsprogram, i den utstrickning som fram-
gar av elevens individuella studieplan."”

Undervisningen i sprakintroduktion utgar frin ovanstiende bestimmelser och de
kursplaner och @mnesplaner som ir aktuella for den enskilda eleven. Gemensamt f6r
alla elever pé sprakintroduktion dr dock grundskolans kursplan i svenska som andra-
sprik. Eleverna kan di erhalla ett betyg i amnet som ger behorighet till ett nationellt
program. Syftet, de formagor som eleven ska utveckla, det centrala innehallet och
kunskapskraven som ir kopplade till Zmnet/kursplanen utgér en bas for utbild-
ningen.

Vidare har elever i sprakintroduktion ritt till undervisning i modersmal." Elever
har ocksa ritt till stéd genom studichandledning pé sitt modersmal."” Det 4r rektor
som fattar beslut bade gillande modersmalsundervisning och studiechandledning.
Modersmélsundervisning giller i ett sprak, undantaget romska elever som kommer
frin utlandet som om sirskilda skl foreligger kan erbjudas tva sprak.”® Sprikintro-
duktion kan dven innehalla andra motivationsinsatser och praktik, forutsatt att detta
anses gynnsamt for elevens kunskapsutveckling. Det dr dven mojligt att kombi-
nera sprakintroduktion med utbildning i svenska f6r invandrare.?! Det innebir att
eleven kan vara inskriven bade pé sprakintroduktion och pa utbildning i svenska
for invandrare. I de fall da sprakintroduktion kombineras med utbildning i svenska
for invandrare, som ir en egen skolform, giller aktuella styrdokument f6r denna del
av undervisningen. Avsikten i styrdokumenten med att kunna erbjuda utbildning i
svenska for invandrare 4r att om eleven ir mycket angelidgen om att lisa extra svenska
sa ska den kunna gora det via denna utbildning men aldrig istillet for grundskolans
imne svenska som andrasprak.

Tidsramar

117 kap. 6 § skollagen fastslis omfattningen av sprakintroduktion:

Utbildningen pa introduktionsprogram ska bedrivas i en omfattning
som motsvarar heltidsstudier. Utbildningens omfattning far dock

minskas, om en elev begar det och huvudmannen finner att det ar
forenligt med syftet med elevens utbildning.

I skollagen betonas saledes vikten av att sprikintroduktion innebir studier pa heltid.
Nir det giller under hur ling tid eleven ska ga i sprakintroduktion avgdrs detta uti-
fran varje elevs individuella forutsittningar och mal, vilket kan innebira att eleverna
gar olika lang tid i utbildningen. Ytterst ér syftet med sprékintroduktion att eleven
ska kunna g vidare till studier i gymnasieskolan eller annan utbildning. Dirfor ér

17 Se avsnitt 2.1 och 2.2 i liroplanen fér gymnasieskolan.

18 En huvudman ir skyldig att anordna modersmélsundervisning i ett sprik endast om minst fem elever som ska
erbjudas undervisning i spriket nskar sadan undervisning, och det finns en limplig ldrare at tillga.

19 9kap. 9 § gymnasieférordningen (2010:2039).

20 15 kap. 19 § skollagen (2010:800) samt 4 kap. 15-16 §§ gymnasieférordningen (2010:2039).

21 6 kap. 8§, tredje stycket, gymnasieférordningen (2010:2039). Giller frin och med andra kalenderhalvéret det
ar eleven fyller 16 ar (22 kap. 13 § skollagen (2010:800)).
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det lampligt att ett erbjudande om sprakintroduktion foregis av ett dvervigande om
elevens utbildningsvig i ett lingre perspektiv.

I gymnasieférordningen understryks vikten av att eleverna i sprakintroduktion s4
snart som mojligt ska komma vidare i sina studier.” Sprakintroduktion ska alltsé ses
som en introduktion och nigot som sker under begrinsad tid. Detta har hittills inte
alltid varit fallet nir det giller nyanlinda elever. I Skolinspektionens kvalitetsgransk-
ning av utbildningen for nyanlinda elever i grundskolans senare ar och i gymnasie-
skolan konstateras att det i de allra flesta fall tar for lang tid innan eleverna deltar i
reguljir undervisning.” Samtidigt maste man viga in vilka forutsittningar det finns i
den reguljira undervisningen att ta emot eleverna: Vilken kompetens har lirarna i att
mota andrasprakelever? I vilken mén ger undervisningen och arbetssitten majlighe-
ter for en nyanlind elev att utvecklas savil sprikligt som kunskapsmissigt i de olika
imnena?

Stodatgarder i sprakintroduktion

I 3 kap. 8-9 §S skollagen anges generella bestimmelser for sirskilt stdd och dtgirds-
program inom grundskolan och gymnasieskolan. Dessa giller 4ven for elever pa
introduktionsprogrammen i de fall det behévs. I elevens individuella studieplan
uttrycks vilka kortsiktiga och lingsiktiga mal samt vilka insatser och atgirder som
giller f6r den enskilda eleven. En central utgingspunkt for utbildningen i sprakin-
troduktion 4r att den utgr fran varje elevs férutsittningar och dirmed miste orga-
nisationen vara sa flexibel att sirskilda och utékade individuella stédinsatser ryms
inom utbildningen.

Gymnasieintyg, betyg och vidareutbildning
efter avslutad sprakintroduktion

Eftersom det inte finns nigra nationellt faststillda examensmal for utbildning pa
introduktionsprogrammen far eleven inte en examen frin sprakintroduktion. Dire-
mot far eleven ett gymnasieintyg pa den genomférda utbildningen. Hur ett sidant
intyg utformas anges i Skolverkets foreskrifter om utformningen av gymnasieintyg
efter introduktionsprogram i gymnasieskolan.?* Vidare fir eleven betyg i de imnen
och kurser hon eller han har studerat. I de fall da sprikintroduktion kombinerats
med utbildning i svenska for invandrare, 4r det anordnaren av utbildning i svenska
for invandrare som utfirdar eventuella betyg eller intyg fran dessa kurser. Det ir sale-
des inte mojligt att erhalla betyg eller intyg fran utbildning i svenska for invandrare
inom ramen for den del som eleven liser i sprakintroduktion.

22 6kap. 7§, andra meningen, gymnasieférordningen (2010:2039).

23 Skolinspektionens dvergripande granskningsrapport (2009:3) Utbildning for nyanlinda — ritten till en god
utbildning, s. 21.

24 Skolverkets foreskrifter om utformningen av gymnasieintyg efter introduktionsprogram i gymnasieskolan

(SKOLES 2011:147).
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Det finns inga faststillda krav pa att eleven ska ha natt betyget E i svenska som
andrasprik pa grundskoleniva for att gi vidare fran sprikintroduktion. I en kommun
eller pa en skola kan man vilja att gora sprakintroduktionen till en utbildning pa en
mycket grundliggande nybérjarniva och att eleverna successivt gar 6ver till ett annat
introduktionsprogram for att fortsitta att lisa svenska som andrasprik tillsammans
med 6vriga dmnen inom introduktionsprogrammet.

Nedan ges en skiss 6ver olika vigar som dr mojliga.

ANNAT INTRODUKTIONSPROGRAM
2 . NATIONELLT PROGRAM
SPRAKINTRODUKTION > (OM BEHORIGHET

Figur 1. Utbildningsvagar efter sprakintroduktion.
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Las mer

Skolinspektionen (2009)Utbildning for nyanlénda elever - rétten till en god utbildning
i en trygg miljo. Overgripande granskningsrapport 2009:3.

Vetenskapsradet (2010) Nyanldnda och larande. En forskningséversikt om nyanldnda
elever i den svenska skolan. Vetenskapsradets rapportserie 6:2010.

e®0000c0cc0c00c00000,
®ec0ccccccc0cc0000ce®

® 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

DISPENS FOR ENGELSKA

Normalt krivs godkint betyg i engelska for studier pa nationellt program i gymna-
sieskolan. I skollagen finns dock mojligheter till dispens frén detta krav. Det gller
bland annat gruppen nyanlinda elever. Dispensen giller under férutsittning att
eleven uppfyller 6vriga behérighetskrav och att huvudmannen bedémer att eleven
har férutsiteningar att tillgodogéra sig utbildningen pa det tinkta programmet. Mer
information om detta finns i Skolverkets stodmaterial Med dispens for engelska.”

25 Skolverkets stédmaterial Med dispens for engelska (2012).
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Organisation

Utbildningen pé sprikintroduktion ska f6lja en plan som beslutas av huvudman-
nen.” Planen ska innchélla utbildningens syfte, lingd och huvudsakliga innehall.?”
Som framgar av skollagen ska utbildningen motsvara studier pa heltid.® Utifran
planen utformas sprikintroduktionen fér varje enskild elev.”?

Skollagens formuleringar preciseras i gymnasieskolans liroplan. Under avsnitt 2
i laroplanen om de 6vergripande mélen och riktlinjerna fastslis foljande:

Lararen ska organisera och genomféra arbetet sa att eleven utveck-
las efter sina egnha forutsattningar och samtidigt stimuleras att

anvanda och utveckla hela sin formaga.

(Laroplan for gymnasieskolan, avsnitt 2.1, s. 10f.)

Detta ir en stor utmaning for lrare i sprikintroduktion dir eleverna har kunskaper
och erfarenheter med sig som de inte alla ginger kan visa pa svenska. Hir giller sale-
des att hitta organisatoriska l6sningar for att géra det mojligt for eleverna att visa de
kunskaper de har och att utveckla dessa.

Att organisera utbildningen i sprakintroduktion kriver noggranna éverviganden.
Betydelsefullt 4r att undervisningen omgaende kommer iging for de elever som
ar aktuella for utbildningen. Hur sedan sjilva organisationen av utbildningen pa
gymnasieskolan i kommunen respektive hos den enskilda huvudmannen ska utformas
hinger ihop med en rad olika faktorer. Det finns alltsa inte en organisationsmodell
som 4r lamplig for alla kommuner eller fristiende skolor men en given utgdngspunkt
dr att det finns en inbyggd flexibilitet i organisationen. Ett exempel skulle kunna vara
en nira samverkan mellan grundskolans dmneslirare och lirarna pa sprikintroduktion.
I sprakintroduktion kan elevgruppen och dirmed elevernas behov skifta snabbt; under
en tid kan det komma manga elever med god skolbakgrund, en annan period domine-
rar elever med kort eller ingen skolbakgrund. Det stiller krav pa att organisationen och
undervisningen pa ett smidigt sitt kan forindras for att méta elevernas behov.

26 17 kap 7 § skollagen (2010:800).
27 Se prop. 2009/19:165, s. 805.

28 17 kap. 6 § skollagen (2010:800).
29 17 kap. 3 § skollagen (2010:800).
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I det foljande anges omriden och frigor som man behéver ta hinsyn till ndr man
organiserar utbildningen i sprakintroduktion i en kommun eller pé en fristdende

skola.

I forskningsrapporten Den rida triden™ utvirderas en storstadssatsning kring insat-
ser om sprakutveckling och skolresultat. I rapporten sammanfattas utvirderingen i
form av en rod trdd som en metafor for en sammanbindande tanke, samordning och
langsiktighet. Den roda traden star for samhillets kompetens om tvasprakiga barns
sprak- och kunskapsutveckling och representeras pé olika nivier av dokument och
personer som ir av betydelse for utvecklingen:

7 BARN OCH FORALDRAR

6 PEDAGOGER

5 VERKSAMHETSCHEFER, FORSKOLA-SKOLA

4 SPRAKUTVECKLINGSANSVARIG | STADSDELEN, BARN- OCH UNGDOMS-
CHEF ETC.

3 STADENS DIREKTIV

2 NATIONELL NIVA, STYRDOKUMENT

1 FORSKNING OM ANDRASPRAKSINLARNING OCH TVASPRAKIGHET

Figur 2. Den roda traden. Kompetens om tvasprakiga barns sprakutveckling och kunskapsutveckling.
Fritt efter Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren (2002, s. 202.)

P4 den forsta nivan (1) finns den samlade forskningen om andraspriksinlirning och
tvasprikighet. Den utgdr sjilva basen och forskningsresultaten maste fd genomslag
pa samtliga andra nivaer (2-7) for att utbildningen ska bli framgéngsrik. I rapporten
anvinds den réda triden for att diskutera vilka atgirder som i det aktuella fallet var
nodvindiga att vidta pa respektive niva. Men den réda traden kan 4ven fungera for
att pa ett generellt plan diskutera vad som ir av betydelse for att flersprakiga elever
ska nd maluppfyllelse.

En sprakintroduktion som arbetar medvetet utifrin vad forskning siger om andra-
spraksinlirning och tvasprikighet och som organiserar verksamheten utifrin styr-
dokumentens direktiv kan nd mycket goda resultat inom verksamheten (niva 6-7).
Men om kunskap och medvetenhet saknas pa nagon eller nagra av nivierna diremel-
lan, exempelvis pé skolnivé eller kommunal niva (nivd 3-5), dr det stor risk att det
positiva arbete som gors i sprakintroduktion inte nir optimala resultat i slutinden
for denna elevgrupp.

30 Axelsson, Lennartson-Hokkanen och Sellgren (2002) Den rida triden. Utvirdering av Stockholms stads storstads-
satsning — mdlomride sprikutveckling och skolresultat. Stockholm: Sprikforskningsinstitutet i Rinkeby.
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Sprakintroduktion ir just ett introduktionsprogram for nyanlinda ungdomar dir

de far mojlighet att bygga upp en god grund for sina fortsatta studier. Men en stor
del av sprakutvecklingen miste sedan ske inom gymnasieskolan, vuxenutbildningen
eller annan utbildning, varf6r skolan och kommunen maéste ha en strategi for hur
man ska ge ungdomarna forutsittningar act nd hela vigen fram till mélen, i enlighet
med rapporten. For detta krivs en bred och lingsiktig satsning pa kompetensutveck-
ling kring frigor om andraspraksinlirning och sprakutveckling. Inte minst behéver
alla imneslirare inom gymnasieskolan och vuxenutbildningen fa kompetens inom
dessa omraden sa att de har en beredskap — och redskap — att mota elever som pa ett
andrasprak ska studera imnen med héga kognitiva krav.

I Skolinspektionens rapport Utbildning for nyanlinda elever’ betonas vikten av att
kommunen och skolan féljer upp, utvirderar och analyserar arbetet med introduk-
tion for nyanlinda elever pa olika nivéer.

Kommunen som huvudman

Enligt Skolverkets Allminna rid for utbildning av nyanlinda elever’” bor en kommun
som tar emot nyanlinda elever ha tydliga riktlinjer f6r mottagande. Riktlinjerna

bor tas fram pa en dvergripande kommunal niva och vara kiinda fér och forankrade
bland inte bara skolans personal utan dven bland personal inom flyktingmottagning,
individ- och familjeomsorg etc. (Se vidare under avsnittet Mortagande och kartlige-
ning.) Se dven 3 kap. 8 § samt 4 kap. 4 § skollagen(2010:800)

For att insatserna kring flersprikiga elevers sprakutveckling ska bli lingsiktiga kan
det vara effektivt att samordna ansvaret hos en sprak- och kunskapsutvecklingsan-
svarig i kommunen eller kommundelen. Denna person kan bli en nédvindig link
mellan kommunens férvaltning och skolorna. Det kan handla om att informera om
och skapa majligheter att arbeta utifrin de riktlinjer som tagits fram, samt fanga upp
behov och 6nskemal frin filtet.

Rektorn

Rektorn ansvarar for att bestimmelser i styrdokument och skrivningar i allminna
rad f6ljs. For sprakintroduktion, precis som i annan skolverksamhet, har de resurser
som tillsitts ofta en avgorande roll for undervisningens organisation och effektivitet.
I sprakintroduktion bér eleverna fi mojlighet att studera flera av skolans amnen
och en viktig fréga blir hur man pé bista sitt ska kunna erbjuda detta.** Det giller

i hog grad ocksa vilka resurser man ger avseende modersmal och studiehandled-
ning. Utgingspunkten ir att ha ett elevperspektiv dir elevens behov ir det som styr
utbildningen och organisationen, och att inte sjilva organisationen forsvarar indivi-
danpassning. Férutom ldrarresurser ér tillging till elevhilsa och studie- och yrkes-
vigledning ocksé av stor betydelse.

31 Skolinspektionen (2009) Utbildning for nyanlinda elever — riitten till en god utbildning i en trygg miljs. Overgri-
pande granskningsrapport 2009:3, s. 26.

32 Skolverkets Allminna rad for utbildning av nyanlinda elever (2009:15), s. 8.

33 Prop. 2009/10:165, s. 447f.
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Enligt resonemanget ovan om den réda triden spelar rektorn en viktig roll i nyanlinda
elevers mojligheter att na skolframgang. Att skolans personal har erforderlig kompetens
ingar i rektorns 6vergripande ansvar som pedagogisk ledare.** For verksamheten

i sprakintroduktion giller att de lirare som arbetar med elevgruppen, forutom dmnes-
kompetens, ocksd behover ha kunskaper om flersprikighet och andrasprakslirande
eller ges mojlighet till kompetensutveckling inom omradet. Men detta kompetensbe-
hov giller dven 6vriga lirare pa gymnasieskolan eftersom de kommer att mota flera av
eleverna, antingen under den tid eleverna gir pa sprakintroduktion eller efterat nir

de lser pa ett nationellt program. Overgangen mellan sprikintroduktion och annan
utbildning har stor betydelse for elevernas mojligheter att lyckas i sina studier. Darfor
ir en bred kompetens kring sprak- och kunskapsutvecklande arbetsitt en nédvindig-
het pa skolan, nigot som dessutom gagnar alla gymnasiekolans elever.

Aven om sprikintroduktion ir en egen verksamhet ir det viktigt att den ir en
integrerad del av den gymnasieskola den ingar i. Rent fysiskt 4r det limpligt att
sprikintroduktion placeras inom den ovriga verksamheten for att eleverna ska kinna
tillhérighet och delaktighet och kan ta del i gemensamma aktiviteter som elevrad,
tema- och idrottsdagar, skollag i fotboll etc.

Ett annat sitt att verka for integrering kan vara att arbeta med mentorskap. Elever
pa de nationella programmen kan erbjudas att vara mentorer for eleverna pd sprak-
introduktion och pa detta sitt fungera som brobyggare. Om méjlighet finns kan det
vara positivt med en mentor som talar samma sprik som eleven nir eleven 6nskar
det. Ett annat sitt kan vara att sprakintroduktion har en vinklass med vilken man
samarbetar pa olika sitt i skoluppgifter och redovisningar. Det bér i sé fall ske med
stdd av och under Gverinseende av ldrare.

Larargruppen

I organisationen av undervisningen ir lirarnas kompetens en avgorande utgidngs-
punke. Utbildningen i sprakintroduktion ska ha en tyngdpunke i svenska spraket,
vilket kriver lirare med god kompetens i svenska som andrasprik. Samtidigt kan
inte all sprikutveckling ske inom dmnet svenska som andrasprak. En stor del av
elevens sprikinlirning sker i imnesundervisningen, det vill siga parallellt med kun-
skapsutvecklingen i de olika imnena. Dirfor behover dven dmneslirarna i sprakin-
troduktion ha kunskaper om andraspraksinlirning och sprakutvecklande arbetsitt
inom dmnena. I internationell forskning om andrasprakselevers lirande lyfter man
fram vikten av att alla lirare har en medvetenhet om vad som kinnetecknar spriket i
det egna dmnet och att man gor eleverna uppmirksamma pa detta. (se vidare under
avsnittet Undervisning och bedomning).” Hiar kan ldrarna i svenska som andrasprak
fungera som resurser i diskussioner om sprékliga krav i amnet och hur man kan ge
eleverna forutsiteningar att nd dessa krav. Det 4r en stor utmaning for lirare och
elever att arbeta med ett kognitivt krivande innehall nir eleverna dnnu ir i borjan
av sin utveckling i det svenska spraket. Aven Skolverkets kommentarmaterial £ syn
pa spriket- Ett kommentarmaterial om sprik- och kunskapsutveckling i alla skolformer,
verksambeter och dmnen®® kan vara tll hjilp hir.

34 Forordning (SKOLES 2011:144) om liroplan fér gymnasieskolan, avsnitt 2.6 Rektorns ansvar.

35 Meltzer & Hamann (2005), i Greppa spriket, Skolverket (2011), s. 13.

36 Skolverkets kommentarmaterial F syn pd spraket — Ett kommentarmaterial om sprak- och kunskapsutveckling
i alla skolformer, verksamheter och imnen (2012).
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Enligt skollagen och gymnasieférordningen 4r huvudmannen skyldig att erbjuda
eleverna i sprakintroduktion undervisning i och studiehandledning pi modersma-
let.”” Modersmalslirarna och studiehandledarna 4r en stor resurs i utbildningen.

All modern forskning®® om andrasprikselevers lirande visar att det 4r gynnsamt for
andrasprikutvecklingen att ha ett starkt modersmal. Dirfor dr det av storsta vike att
lirarna kartlagger vilket som ér elevens starkaste sprak. Det finns ocksa starka beligg
for ate det dr effektivt att arbeta med ett amnesinnehall, parallellt pa sitt modersmal
och pé det nya spriket”. Tillgingen till modersmalsundervisning och studiehandled-
ning ir alltsd en betydelsefull fraga vid organiseringen av sprikintroduktion.

Elevgruppen

Utbildningen i sprakintroduktion ska utformas utifrin den enskilda elevens behov
och forutsittningar. En strivan 4r dirfor att hitta en sa elevnira organisation som
mojligt for att erbjuda eleven bista tinkbara utbildning. Samtidigt maste undervis-
ningen organiseras utifran de lirarresurser som ir tillgingliga och vad som ir méjligt
att genomfora. Sprakintroduktion vinder sig till en elevkategori som ér oerhért
heterogen vad giller behov och forutsittningar. Att inom en och samma verksam-
het ge en del elever alfabetiseringsundervisning samtidigt som andra elever ska fa

en dmnesundervisning pd en hog spraklig och kognitiv nivé stiller hoga krav pa
kompetens och flexibilitet i organisationen. Att organisera elever i nivigrupper i vissa
imnen kan ibland vara nédvindigt for att undervisningen ska bli meningsfull f6r alla
elever och for att arbetssituationen for ldrarna ska bli hanterbar. En variant kan vara
en kombination av stérre och mindre grupperingar dér dessa sker efter behov utifrin
det aktuella arbetsomradet.

000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,

Las mer

Axelsson, Monica, Lennartson-Hokkanen, Ingrid & Sellgren, Mariana (2002) Den
réda traden. Utvérdering av Stockholms stads storstadssatsning — malomrade sprakut-
veckling och skolresultat.

Fa syn pa spraket — Ett kommentarmaterial om sprak och kunskapsutveckling i alla
skolformer, verksamheter och amnen. (Skolverket)

Greppa spraket. (Skolverket)

e® 0000000000000 00000000000
®ec0cc0c0000000000000000000®

® 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

37 15 kap. 19 § skollagen (2010:800) och 9 kap. 9 § gymnasieférordningen. Se dven stddmaterialet s. 5.
38 Vetenskapsridet Flersprikighet — en forskningsoversikt (2012).
39 Se exempelvis Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren Den rida triden (2002).
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Mottagande och kartlaggning

Mottagande

I Skolverkets Allminna rad for utbildning av nyanlinda elever® finns skrivningar
gillande rikdinjer for mottagande. I mottagandet bor kommunen tillsammans med
skolan ha riktlinjer och rutiner for hur detta ska ske (se nedanstaende utdrag frin
aktuellt allmint rdd). Av kommentaren till det allminna ridet framgér att det ér vik-
tigt att kommunens riktlinjer inte stannar pa en administrativ niva. Féljden kan da
bli att organisatoriska losningar for det férsta mottagandet och den fortsatta intro-
duktionen av nyanlinda elever blir detsamma oavsett elevens individuella bakgrund
och behov. Att utveckla kunskaper om och forstielse for olika parters roller samt tyd-
liggora ansvarsfordelningen inom kommunen kan férbittra skolornas mottagande
och forbittra méjligheterna att en nyanlind elev sa snart som majligt ska kunna
bérja i skolan.*! Av det allminna ridet framgar bland annat foljande:

Kommunen bor
e ha riktlinjer for mottagande av nyanlanda elever,
e se till att riktlinjerna ar kanda av skolans personal,

e se till att information om hur anmalan till skolan ska ske finns latt
tillganglig for eleven och elevens vardnadshavare.

Skolan bér
e ha rutiner for hur mottagandet ska ga till,

e sa snart det ar mojligt skapa goda och fortroendefulla relationer
med elevens vardnadshavare.

(Allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever, s. 8)

40 Skolverkets Allminna réd for utbildning av nyanlinda elever SKOLFES 2009:15), s. 8.
41 1Ibid, s. 10.
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Vid den forsta kontakten med elev och virdnadshavare skrivs eleven in i sprakin-
troduktion. Detta mote har betydelse for hur de fortsatta kontakterna kommer ate
gestalta sig.”? Det ir dirvid viktigt att i forsta hand lata virdnadshavarna och deras
barn komma till tals for att ta del av deras tankar och forvintningar.® Saledes blir
det ett samtal dir alla parter far komma till tals. Hir sker en forsta kartliggning av
elevens bakgrund, tidigare erfarenheter och férvintningar infor skolstarten i Sverige.
Det kan finnas behov av flersprikig personal eller tolk for att motet ska bli ett samtal
och for att informationen ska ga fram pd ett nyanserat sitt.

Utéver kommun och skola kan féreningar och frivilligorganisationer bidra till att
skapa ett sd bra mottagande som méjligt for nyanlinda. I rapporten Samverkan vid
mottagande av nyanlinda invandrare ger Sveriges Kommuner och Landsting exem-
pel pa hur samverkan mellan idéburna organisationer, kommuner och landsting ser
ut pé olika orter i landet*. Se dven Skolverkets stodmaterial A# frimja nyanlinda
elevers kunskapsutveckling® dir det ges exempel pd hur olika kommuner kan frimja
nyanlindas kunskapsutveckling med fokus pd samverkan, organisation och under-
visningens utformning och innehéll. Nir det giller ensamkommande barn finns tva
rapporter som kortfattat beskriver vilket ansvar olika myndigheter har:

® Samarbete for ensamkommande barns bista*®
© Eitt gemensamt ansvar for ensamkommande barn och ungdomar”

Sveriges kommuner och Landsting har dven en webbsida med information om mot-
tagande av ensamkommande barn och ungdomar.”® Se dven Skolverkets stddmate-
rial: Azt frimja nyanlinda elevers kunskapsutveckling. I materialet ges exempel pa hur
olika kommuner kan frimja nyanlindas kunskapsutveckling med fokus pa samver-
kan, organisation och undervisningens utformning och innehall.

Kartlaggning

For att undervisningen ska kunna anpassas till elevens tidigare kunskaper behver
en pedagogisk kartliggning av elevens erfarenheter av och kunskaper i alla imnen
goras.” Vidare ir det av vike att det individuella stéd och den undervisning eleven
far planeras och utgér fran elevens kunskaper och styrkor och inte i forsta hand
fokuserar pé elevens eventuellt bristande f6rmaga.*® Skolinspektionens rapport om
nyanlinda® visar att skolorna generellt behover genomféra mera omfattande och
grundligare kartliggningar for att de verkligen ska vara ett underlag som fingar "hela
eleven”. En kartldggning kan dérfor inte begrinsas till elevens kunskaper i och pa
svenska. Nir eleven har majlighet att anvinda sitt modersmil i kartliggningen ar
mojligheten storre att visa kunskaper och forméagor pé ett férdjupat sitt. Hir har
huvudmannen ett ansvar att se till att flersprakig personal finns atr tillga.

42 1bid, s. 8.

43 1Ibid, s. 8.

44 Sveriges Kommuner och Landsting, Samverkan vid mottagande av nyanlinda invandrare (2010).

45 Skolverkets stddmaterial Az frimja nyanlinda elevers kunskapsutveckling (2012).

46 Migrationsverket Samarbete for ensamkommande barns bista (2010).

47 Migrationsverket m.fl. Ett gemensamt ansvar for ensamkommande barn och ungdomar (2011).

48  http://ensamkommandebarn.skl.se/

49  Skolverkets Allminna rid for utbildning av nyanlinda elever SKOLFS 2009:15), s. 12.

50 Ibid.

51 Skolinspektionen (2009) Utbildning for nyanlinda elever — riitten till en god utbildning i en trygg miljo.
Overgripande granskningsrapport 2009:3, s. 7.
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Kartliggning i denna bemirkelse innebir ett omfattande arbete som genomfors pa
ett brett sitt med hjilp av de olika resurser man har ate tillga i form av ldrare i olika
imnen, modersmalslirare, studie- och yrkesvigledare och tolk. Enligt Skolverkets
Allméinna rid for urbildning av nyanlinda elever kan kartliggning inte ske vid nagot
enstaka tillfille utan méste genomforas stegvis.’* Bade elev och lirare behover tid for
att eleven ska kunna visa sina kunskaper och for att skolan ska kunna dokumentera
dem. Kartliggning sker alltsi bade i enskilda samtal mellan elev och berérda lirare,
och som en integrerad del av undervisningen.

Kartliggningen kan liknas vid ett stort pussel som liggs bit for bit gemensamt
av elev och ldrare. I gengild kan den ge en mycket god grund for lirares och elevers
fortsatta arbete inom sprikintroduktion. Aven om alla lirare ir involverade i kart-
liggningen kan det vara effektivt att utse nagon av lirarna, kanske en ldrare i svenska
som andrasprék, att ha det évergripande ansvaret for att sammanstilla och formedla
en helhetsbild av elevens kunskapslige.

FORSTA STEGET

Inledningsvis kan kartliggningen fokusera pa elevens bakgrund, erfarenheter och
forvintningar. Hir kan det komma fram att eleven gétt flera ar i skolan i ursprungs-
landet. Detta siger dock inte alltid s mycket om vilka faktiska kunskaper eleven har
utan maste foljas upp vid kommande kartliggningstillfillen.

Vidare bér elevens kunskaper i modersmilet, i svenska och i andra sprak kart-
laggas, se sid 35. Kunskaper kan innefatta bide muntliga firdigheter och lds- och
skrivfardigheter. En sidan forsta kartliggning kan ske for att fa en forsta bild av
elevens forutsittningar och forvintningar.

Nir skolan kartligger kunskaper i modersmalet och i svenska kan det vara bra att
i ett tidigt skede fa syn pa hur djupa elevens kunskaper i spriken ir. Att eleven har
en god kommunikativ formaga i vardagsnira, hir-och-nu-situationer innebir inte
alltid att hon eller han har ett fungerande skolsprik, det vill sidga ett sprik som gor
det mojligt att utan storre hinder ta till sig skolans undervisning (se vidare under
avsnittet Flersprikighet och andraspriksinlirning). Med andra ord méste kartldgg-
ningen kunna ge information om bade elevens vardagssprik och skolsprik, savil i
svenska som i modersmalet. En elev kan ha flera modersmél eller forstasprik, dir
ett av spraken kan vara ett starkare "skolsprak”. For en annan elev kan andraspriket
vara hans eller hennes starkaste skolsprak. Ett exempel kan vara en syriansk elev som
anvinder syrianska frimst i informella sammanhang medan hans eller hennes studier
skett pa arabiska.

Vid ett forsta kartldggningssamtal kan skolan undersdka pa vilka sitt eleven har
lart tidigare. Denna information kan bli till stor nytta f6r de undervisande lirarna och
utgdra en utgangspunke for att forklara och diskutera hur undervisningen i sprakintro-
duktion kan g3 till och vilka forvintningar som skolan och lirarna har pa eleverna.

Eleven maste ocksé ges mojlighet att visa sina kunskaper och férmégor dven om
hon eller han inte alla ginger har utvecklat dem inom skolan. En elev som exempel-
vis har arbetat med forsiljning kan genom det ha utvecklat kunskaper i och sitt att
tinka om matematik. Kartliggningen kan ge en forsta bild av vilka kunskaper eleven
kan tinkas ha i olika imnen och pa sa sitt ge underlag for vilka imnen som kan vara
lampliga att kartligga i ett nista skede.

52 Skolverkets Allméinna rid for utbildning av nyanlinda elever (SKOLES 2009:15) s. 12—13.
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DEN INDIVIDUELLA STUDIEPLANEN®?

For utbildning i sprikintroduktion giller att det for varje elev ska upprittas en indi-
viduell studieplan.>® Det bor ske redan i ett tidigt skede av kartliggningen. Den indi-
viduella studieplanen bor utformas pa ett sidant sitt att eleven och virdnadshavaren
kinner delaktighet i dokumentet och att den ger eleven méjligheter att ta ansvar for
sitt lirande. En forutsittning som finns for delaktighet 4r att ldraren informerar om
sprakintroduktion och gymnasieskolan samt om de riktlinjer for undervisningen
som finns i gymnasieskolans liroplan.”

Sjilva utformningen av den individuella studieplanen kan ske pa olika sitt men
vissa aspekter bor ingd. En mer 6vergripande beskrivning av elevens lingsiktiga mal
med sin utbildning bér finnas med. Den kan innehalla dels elevens mél med stu-
dierna inom sprakintroduktion, dels elevens mél i ett lingre perspektiv. I de fall da
studierna i sprikintroduktion kombineras med andra insatser som ir gynnsamma for
elevens kunskapsutveckling, exempelvis praktik eller utbildning i svenska for invand-
rare, ska detta ocksa framga av studieplanen.® Vidare bor det for varje amne som
eleven liser finnas beskrivningar av elevens mal pa kort sikt och pi lingre sikt. Med
tanke pé att kunskapskraven i manga fall kan kidnnas avldgsna ar det limpligt att
larare och elev tillsammans formulerar delmél pa vigen och planerar hur dessa ska
uppnas och nir de ska vara uppnidda. Pi sd sitt kan eleven och lararen fa bekriftat
att eleven gor framsteg pa vigen. Om man inte arbetar med delmal finns en risk att
utvirderingen av elevens arbete och resultat stannar vid ett konstaterande om att
eleven "inte uppnatt kunskapskraven”, vilket kan paverka elevens motivation pa ett
negativt sitt.

I den individuella studieplanen kan liraren dels dokumentera elevens utveckling
i forhillande till uppsatta mal och kunskapskrav, dels, tillsammans med eleven,
formulera nista steg i planeringen for elevens fortsatta arbete mot mélen. I takt med
att elevens kunskaper blir tydligare kartlagda genom undervisningen, justeras och
revideras studieplanen och blir allt utférligare.

Om det vid ett forsta mote med eleven blir tydligt att specialpedagogiska- och
eller hilsovardande insatser behdvs sa limnas drendet vidare till rektor som beslutar
om dessa. Se 3 kap. 8 § i skollagen gillande barns och elevers utveckling mot mélen.
Om man skriver in kinslig information i studieplanen kan den informationen
behova sekretessbeliggas innan studieplanen kan limnas ut.

NASTA STEG

Kartldggningen fortsitter sedan, dmne for amne, och sker kontinuerligt i och paral-
lellt med undervisningen. I kartliggningen ska utgingspunkten vara de kunskaper
och férmégor som eleven enligt kursplaner, och i férekommande fall amnesplaner,
ska utveckla. Enligt allméinna rid for utbildning av nyanlinda elever innebir en kart-
liggning av elevens kunskaper i ett imne att hans eller hennes férstielse av begrepp
och férmaéga till problemlésning inom dmnet kartliggs. I detta arbete giller att ta
hinsyn till elevens referensramar sa att eleven inte misslyckas att visa sin forméga pa
grund av att kontexten inte 4r bekant.

53 Skolverkets stédmaterial Den individuella studieplanen i gymnasieskolan.

54 17 kap. 7 § skollagen.

55 Skolverkets informationsmaterial Kort om den svenska gymnasieskolan vinder sig till elever och vardnadshavare
och presenterar programmen, behérighetskrav, betygsskalan med mera. Materialet finns i dagsliget 6versatt till
sexton sprik och finns att bestilla eller ladda ner fran Skolverkets webbplats.

56 1 kap. 7 § gymnasiefrordningen.
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PROVNING

I de fall da det vid en inskrivning eller efter en kartliggning framkommer att eleven
har si goda kunskaper i ett imne att de motsvarar kursplanens eller imnesplanens
kunskapskrav, kan eleven gora en provning i imnet eller kursen. Att fa sina kun-
skaper erkinda och bedémda i ett eller flera imnen, dven om man inte behirskar
det svenska spraket, kan vara en viktig bekriftelse pa att det man kan har ett virde.
Bestimmelserna kring prévning finns i skollagen.”” En elev kan av rektorn {4 betyg
E i ett imne eller en kurs om eleven kan uppvisa betyg, intyg eller liknande dir det
framgér att eleven genom studier i utlandet eller pa annat sitt férvirvat saidana kun-
skaper som behévs f6r betyget E och att kursen anordnas vid skolenheten.

Om eleven fir grundskolebetyg i imnet kan hon eller han fortsitta sina studier i
imnet pa gymnasial nivd. Detta kan ske inom sprikintroduktion men det kan ocksa
vara mojligt for eleven att lisa Zmnet inom ett nationellt program.

MATERIAL FOR KARTLAGGNING

Flera av de stodmaterial som Skolverket tagit fram om bedomning kan anvindas pa
olika sitt for kartliggning. I avsnittet Undervisning och bedimning presenteras flera
av de bedomningsstdd som finns att tillgd, hur de kan anvindas och hur de komplet-
terar varandra.

e®®00c00cc000000000000000 ©00c000000000000000000000000000000000000 eecccccccccccccccccne,

Las mer
Skolverket (2008) Alimanna rad for utbildning av nyanlanda elever.

Sveriges Kommuner och Landsting (2010) Samverkan vid mottagande av nyanlanda
invandrare.

Migrationsverket (2010) Samarbete fér ensamkommande barns basta.

Migrationsverket m.fl. (2012) Ett gemensamt ansvar for ensamkommande barn och
ungdomar.

e® 0000000000000 00000000000,
®eecccccccccccccccsccscccce®

®e00c00000000000000000000000000000 0000000000000 000000000000000000000000000 eeccccccccce®

57 10 kap. 23 § skollagen. 15 kap. 28S.
58 8 kap. 27 § gymnasieforordningen.
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Flersprakighet och
andraspraksinlarning

Andraspraksinlarning
och andraspraksutveckling

Att lira sig ett andrasprak skiljer sig i flera avseenden frin att lira sig ett forstasprik.
Nir det lilla barnet lir sig sitt forstasprik utvecklas barnet kognitivt samtidigt med
sprakinlirningen. Diremot har andraspraksinldraren natt en viss kognitiv mog-
nadsgrad nir inlirningen av andraspriket paborjas.”® Ungdomar som gér sprékin-
troduktion har redan en kognitiv mognad och oftast ett vil fungerande sprak, sitt
modersmal, och har dirmed en kunskap om sprak och sprikanvindning som de kan
dra nytta av i arbetet med att ldra sig och vidareutveckla svenska som sitt andrasprak.
Eleverna har ocksd en omfattande omvirldskunskap vilket r en stor fordel eftersom
en del av de grundliggande begreppen inom olika imnesomraden redan ir kinda.
Om eleven har en gedigen skolbakgrund med sig kan det ocksé innebira att kunska-
per och begrepp redan ir etablerade pa modersmalet och i vissa sammanhang kan
det dirfér handla om att fi nya sprikliga benimningar och sprikanvindningsmons-
ter for redan etablerad kunskap.®

En faktor som ocksa i stérre utstrickning skiljer andraspraksinldrning fran forsta-
spraksinlirning 4r tiden det tar att lira sig spriket. Hir kommer motivation och
faktorer hos den enskilda inliraren att spela stérre roll 4n vad det gor vid forsta-
spriksinlirning. Det man kan tala om som ”slutlig” behirskningsniva varierar ocksd
i hogre grad hos andraspraksinldrare 4n hos forstaspraksinlirare eftersom forsta-
spraksinldrare nar en mer likartad nivi med avseende pa till exempel idiomatiskt
uttal, ett varierat ordforrad, ordbdjning, satsbindning och en situationsanpassning av
spriket.®!

Eftersom andraspriksinlirning i hog grad paverkas av faktorer som ligger hos den
enskilda individen och den specifika situationen, spelar tillging till en stimulerande
undervisning och skolsituation en betydande roll for individens fortsatta sprikut-
veckling och fortsatta lirande.*

59 Hakansson (2003) Twdsprikighet hos barn i Sverige. Lund: Studentlitteratur.
60 Hyltenstam (2007) s. 55.

61 Hakansson (2003) Tvasprakighet hos barn i Sverige. Lund: Studentlitteratur.
62 Lindberg (2005) s. 85.
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Tidsaspekten

Att pd andraspraket nd en funktionell sprikbehirskning som ricker for vardaglig,
muntlig interaktion brukar gi relativt fort, ungefir ett till tvd ar. Direfter klarar inli-
raren ofta vanliga situationer hon eller han stills inf6r, inklusive enklare skriv- och
lasuppgifter, bade i ett skolsammanhang och i 6vrigt samhillsliv. Diremot krivs det
en annan sprakbehdrskning for att tillgodogora sig kunskaper i skolans alla amnen
och for att pa bade adekvata och varierande sitt kunna visa dessa kunskaper genom
skolaren.®

Om man ska besvara fragan hur ling tid det tar att lira sig ett andrasprik behd-
ver man forst specificera vilken typ av sprikformaga man talar om. Man skiljer pa
typer av sprakférmaga genom att tala om sprikets bas respektive sprakets utbyggnad.
Basen 4r den grundliggande sprikbehirskningen som varje barn tillignar sig i sitt
modersmil. Hela ljudsystemet och det mesta av sprakets grammatiska strukturer har
barnet lirt sig redan vid fyra till fem ars dlder.** Aven grundreglerna for strukeurer i
ett samtal och textstruktur i framfor allt berdttande text behirskar ett barn som ir
sex till sju 4r.> Under skolaren fortskrider den sprakliga behirskningen genom att
utbyggnaden utvecklas, nigot som ocksa i olika grad fortsitter genom hela livet i och
med en storre spraklig repertoar, till exempel en storre stilistisk variation med hjilp
av grammatiska former och ett vixande ordférrad. Vad giller basordférradet sa kan
ett barn vid skolstart cirka 8 00010 000 ord pa sitt modersmal, under férutsittning
att barnet har vuxit upp i en miljo dér spraket dominerar i omgivningen. Genom
skolaren 6kar sedan ordforradet med i genomsnitt 3 000 ord per ar vilket till stor del
sker genom de nya dmneskunskaper som barnet dagligen erévrar. Detta forhallande
ar en viktig aspekt for en elev som kommer till Sverige efter skolstartsalder eftersom
den sprakliga basen i svenska dirmed inte dr byggd. Oavsett nir eleven pabérjar sin
skolging i svensk skola innebir det att hon eller han méste arbeta parallellt med att
utveckla bade bas och utbyggnad for att kunna tillgodogora sig undervisningen och
utveckla amneskunskaper vidare. For nyanlinda elever 4r det ddrfor viktigt med en
undervisning dir ett medvetet och mycket explicit arbete med att bygga bade bas
och utbyggnad pagér. En schematisk bild av hur barnets sprikliga bas och utbyggnad
utvecklas vid inldrning av modersmilet respektive andrasprak illustreras i figur 3. Att
na den sprikbehirskning som krivs for kunskapsutveckling i skolimnena kan enligt
forskningen ta flera ar® och stiller dirfér héga krav bide pa undervisande lirare och
pa elevens arbetsinsatser. Utbyggnaden maste utvecklas pa en dldersadekvat och kun-
skapsmiissigt relevant nivi. Samtidigt méste de aspekter av spriket som ingar i basen
grundldggas stabilt f6r att mojliggora en djup och bred forstéelse av de begrepp som i
imnesundervisning ofta packas in i en mer abstrakt och teknisk sprakdrike.®”

63 Lindberg (2007) s. 83.

64 Hyltenstam (2007) Modersmal och svenska som andrasprik I: Att lisa och skriva — forskning och beprivad
erfarenhet. Stockholm: Myndigheten fér skolutveckling, s. 48.

65 Viberg (1996) Andraspriksinkirning i olika dldrar, s. 63.

66 Thomas, W.P. & Collier, V.. (1997) School effectiveness for language minority students. National Clearinghouse
for English Language Acquisition (NCELA) Resource Collection Series, No. 9, December 1997, 5.33.

67 Lindberg 2011, s. 17.
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. utbyggnad . utbyggnad
Sker i/pa: yeg skolsprak yee
Skolan formellt talsprak
Fritiden skriftsprak
Hemmet
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samtalsstruktur
Hemmet . ..
grammatik ordfoérrad
uttal
Modersmal Andrasprak

Figur 3. Utveckling av bas och utbyggnad. Fritt efter Bergman & Abrahamsson (2004), s. 600; Olofsson
& Sjoqvist (u.u.).

Kommunikativ sprakformaga

Vad innebir det att kunna ett sprak? Vad ingdr i det som kallas kommunikativ sprak-
formaga eller kommunikativ kompetens? Det innebir mycket mer 4n att bara klara
av enklare muntlig vardagskommunikation.

Det kan vara svart att inse hur mycket som ingér i begreppet sprikbehirskning
— det vill siga att kunna ett sprik. I en av de modeller som beskriver den kom-
munikativa sprikformagan ingar tre centrala komponenter.®® Den forsta delen dr
den organisatoriska kompetensen som handlar om sprikets formella sida dir lexikal,
fonologisk och grammatisk kompetens ingér, vilket innebir att veta vad ord betyder,
hur de uttalas och hur de bojs. Till detta ldggs textuell kompetens som handlar om
att kunna sitta ihop de sprikliga delarna till satser, meningar och lingre samman-
hingande text, det vill siga sprikets organisation och struktur. Den andra delen 4r
pragmatisk kompetens, det vill siga att kunna anvinda spriket pi ett funktionellt sitt
i relation till syfte och mottagare. Det kan exempelvis handla om hur man i olika
situationer ber om saker, ber om ursike, lovar nigot, uttrycker kinslor och hur man
pabarjar, for och avslutar olika typer av samtal. Den tredje delen benidmns szrazegisk
kompetens och innefattar hur man kan samordna alla delarna och vilja det mest
effektiva och funktionella sittet att anvinda spraket i en viss situation.®

68 Abrahamsson, T. & Bergman, P. (red.) (2005) Tankarna springer fore — att bedima ett andrasprik i utveckling.
Stockholm: HLS Férlag/Stockholms universitets forlag, s. 14.

69 Abrahamsson, T. & Bergman, P. (red.) (2005) Tankarna springer fore — att bedima ett andrasprik i utveckling.
Stockholm: HLS Férlag/Stockholms universitets forlag, s. 14.
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Kommunikativ sprakformaga

/ AN

Organisatorisk kompetens Pragmatisk kompetens
Formell spraklig Textuell Funktionell Sociolingvistisk
kompetens kompetens kompetens kompetens

Strategisk kompetens

Figur 4. Kommunikativ sprakformaga. Fritt efter Bachmann & Palmer 1996 i Lindberg 1999.

Denna modell anvinds ofta nir man talar om vad kommunikativ sprakférmaga
innefattar och som utgingspunkt for bedomning av sprikférmaga. Det finns dven
andra modeller och beskrivningar av kommunikativ sprikférmaga som i storre ut-
strickning anvinds som utgingspunkt for planering av undervisning.”’

Vardagssprak och skolsprak

Ett annat site att beskriva olika typer av sprikbehirskning kan ske med hjilp av
begreppen vardagssprik och skolsprik. Dessa anvinds for att tydliggora de sprakliga
krav som stills pa eleverna i skolans imnesundervisning. Det ir en beskrivning som
har sitt ursprung i den funktionella grammatiken, dir ockséd den australiska genre-
teorin och genrepedagogiken har sin teoretiska forankring.”! Sprikbehirskning ses
hir som ett kontinuum mellan tvé poler dir den ena utgérs av vardagsrelaterade
register och den andra av skolrelaterade register. Vardagssprakets register ricker for
att tilligna sig vardagskunskap och for att interagera i vardagliga sammanhang vilket
ocksa alla barn oavsett bakgrund har erfarenhet av. Det ér ett sprakbruk for spontana
samtal och samvaro om konkreta saker dir mycket ir givet i den specifika situatio-
nen och dir dialogen gor det majligt att stilla fragor, bekrifta eller fortydliga. Men
for att ta till sig kunskaper i skolan krivs andra sprakliga repertoarer och man talar
di i stillet om ett skolrelaterat sprak. Det karaketiriseras av att vara monologiske,
distanserat, mer skriftsprakligt, formellt, abstrakt och tekniskt vilket gor att det blir
informationstitt och betydligt mer fjarmat fran hir-och-nu.”

Skolspraket kan ytterligare specificeras genom att det ocksa finns sprakliga sirdrag
for sprikanvindningen inom varje enskilt amne.” Det dmnesspecifika spraket bir
respektive mnesinnehall vilket gor att det inte gér att skilja iamneskunskaper fran
det specifika sprikbruk som kinnetecknar dmnet i sig. Genom forskning 4r kiinne-
domen om vad som kinnetecknar spraket i till exempel naturvetenskapliga mnen,
matematik eller historia relativt stor. Det handlar om graden av abstraktion och

70  Se exempelvis Celce-Murcia (2008).

71 Halliday & Matthiessen (2004), Martin (1999).

72 Lindberg (2007); Liberg, af Geijerstam & Wiksten Folkeryd (2010).
73 Se tex. Lindberg (2011); Nygard Larsson (2011).
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teknikalitet, men ocksd om pa vilka sitt de texter som r mest typiska och vanligt
forekommande i respektive amne dr uppbyggda och vilken struktur de foljer. I en
studie av liromedelstexters abstraktionsgrad i imnena svenska och samhillsorien-
terande respektive naturorienterande dmnen visade det sig att det skilde sig at bade
mellan amnen och skolér (arskurs 5 och 8 i grundskolan samt &r 2 i gymnasiesko-
lan). Som vintat ir graden av abstraktion generellt hogre i texter skrivna for senare
skolar och likasd skiljer det sig 4t mellan dmnena pd sé sitt att det r ldgst grad av
generalitet och abstraktion i amnestexterna i svenska och hogst grad i de naturve-
tenskapliga texterna.”* Detta visar sig i en analys av vad texterna handlar om och vad
orden refererar till. I svenskimnet 4r referenterna ofta specifika, konkreta personer
eller féremal som eleven kan relatera till, exempelvis hennes vinner och ett smutsigt
rum. I samhillsorienterande imnen kan det handla om politiska begrepp som parti-
bildning och demokrati, medan referenterna i naturorienterande amnen ir fenomen
som exempelvis elektricitet, motstind och kemiska reaktioner.”

Pi samma sitt som forstaspraksinlirning och andraspriksinlirning skiljer sig at
ir det ocksd en skillnad mellan hur vardagsspriket och ett mer skolrelaterat sprik
utvecklas. Medan vardagsspraket utvecklas mer naturligt” i interaktion med andra
sa méste skolspraket synliggdras genom en explicit undervisning om det sprik som
anvinds inom dmnet. Det dr darfor vikeigt att respektive ldrare har en medvetenhet
om vad som ir utmirkande f6r spriket i sitt eget mne och att det handlar om mer
in bara de tekniska och abstrakta ord som tillhér mnesomradets centrala begrepp.
Det handlar ocksd om vilka textgenrer som ir vanliga i imnesundervisningen och
om hur hela texter skrivs och hinger ihop. Dessutom méste eleverna goras med-
vetna om att ord kan ha olika betydelse inom olika imnesomraden. Ord som rym-
mer, volym och axel har en betydelse i vardagliga sammanhang och en helt annan i
matematikimnet.”® For en elev som ir nyanlind ir alla de hir aspekterna av skolans
sprakbruk en stor utmaning. Det 4r viktigt att det muntliga vardagsspraket inte lig-
ger till grund fér bedémning av elevens hela sprikbehirskning och méjligheter att
anvinda svenskan som ett verktyg for skolkunskap.

Sprakets roll i kunskapsutvecklingen

I och med skolreformerna 2011 har sprakets betydelse f6r lirandet i skolans Zmnen
lyfts fram pd ett tydligare sitt dn tidigare. Se Skolverkets kommentarmaterial —

Fi syn pa spriket’’. 1 till exempel kursplanernas och dmnesplanernas syfte, centrala
innehdll och kunskapskrav for respektive amne och kurs omnimns ofta sprikfunk-
tioner och olika texttyper. Aven om benimningen genre inte anvinds ir det bland
annat australiensisk genreteori och genrepedagogik som satt spér i de nya kurs- och
imnesplanerna. I kommentarmaterialet till grundskolans kursplan i svenska som
andrasprak hinvisas till att "skolsprak” ar det sprak som krivs for att utveckla olika
formagor i skolans imnen. Exempel pa sadana forméagor i andra dmnen ir att:

® anvinda kunskaper i biologi for att granska information, kommunicera och ta
stillning i fragor som ror hilsa, naturbruk och ekologisk héllbarhet (biologi)

74 Edling (2006).

75 Edling (2006).

76  Myndigheten for skolutveckling (2008).

77  Skolverkets kommentarmaterial £ syn pd spriker (2012).
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® anvinda biologins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och férklara bio-
logiska samband i minniskokroppen, naturen och samhillet (biologi)

® anvinda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas
och anvinds (historia)

® resonera och argumentera kring moraliska fragestillningar och virderingar utifran
etiska begrepp och modeller (religionskunskap)

® uttrycka och virdera olika stindpunketer i till exempel aktuella samhillsfrigor och
argumentera utifrin fakta, virderingar och olika perspektiv (samhillskunskap)

® analysera och virdera arbetsprocesser och resultat med hjilp av slgjdspecifika
begrepp (slojd)

® virdera konsekvenser av olika teknikval f6r individ, samhille och milj6 (teknik)

® anvinda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redo-
gora for fragestillningar, berikningar och slutsatser (matematik)

® utveckla sin f6rmaga att formulera sig och kommunicera i tal och skrift, samt
att anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang (svenska som

andrasprak).

Bland de sprikfunktioner som ir centrala i olika amnens kunskapskrav aterfinns till
exempel beskriva, forklara, visa pd samband, generalisera, visa pa monster, diskutera,
[framfora och bemita dsikter, fora resonemang om orsaker och konsekvenser, dterge, mo-
tivera sitt resonemang, uttrycka och virdera olika standpunkter och redogira for frige-
stillningar och slutsatser. 1 flera av kursplanerna och amnesplanerna tydliggdrs ocksa
explicit vilka olika slags texter eleven ska kunna anvinda sig av. Centralt innehall i
svenska som andrasprik dr berittande, beskrivande, forklarande, utredande, instru-
erande och argumenterande texter. I de naturorienterande Zmnena finns instruktio-
ner och skriftliga rapporter (bi, fy, ke) och i kunskapskraven i arskurs 6 respektive 9
nimns uttryckligen att eleven ska kunna skapa texter. For de olika betygen i drskurs 9
graderas detta pa foljande sitt: skapa enkla texter, utvecklade texter och vilutvecklade
texter. Sprakintroduktionen maste ha fokus péa dessa aspekter for att eleverna ska
utveckla sitt svenska sprik sd att det fungerar som verktyg for kunskapsinhimtning i
alla amnen, vilket 4r nédvindigt for att eleven ska kunna gé vidare till andra utbild-
ningssammanhang.

Alla larares ansvar for sprakutvecklingen

I gymnasieskolans liroplan betonas skolans ansvar for att fortrogenhet med “det
svenska spraket ska befistas genom undervisningen i minga av skolans amnen”’®.
Denna skrivning visar att ansvaret fér den enskilda elevens sprikutveckling i svenska
delas av alla de undervisande lirare eleven moter. Ytterligare en rikdlinje for lirare
ar att arbetet ska organiseras och genomfras ’s att eleven far stod i sin sprik- och
kommunikationsutveckling””, nigot som eleven maste fa 4gna sig &t oavsett imne
eller sprik- och kunskapsniva.

Med tanke pd den mangfald av elever som gér i skolan idag, stills det hoga krav
pa alla ldrare. Arbetet med elever med skiftande spraklig och kulturell bakgrund ar
dirfor inte heller ett ansvar enbart for skolans spriklarare eller for lirarna i sprak-

78 Forordning (SKOLFS 2011:144) om liroplan for gymnasieskolan, avsnite 1.
79 Liroplan fér grundskolan, avsnitt 2.2, s. 14.
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introduktion.® Det ir ett ansvar som delas av alla ldrare dven efter att eleven paborjat
ett annat program. Arbetssitt som férenar kunskapsutveckling och sprikutveckling
ar ldrarnas gemensamma ansvar i all undervisning. Det 4r 4n mer tydligt i dag efter-
som forskning har gett stor kunskap om varje amnes specifika sprik och textgenrers

betydelse for kunskapsutveckling.®!

Flersprakighet som en resurs

Eftersom man lir bést pd det sprak som man fullt ut behirskar och forstar, r det
bista for minga nyanlinda elever att under en tidsperiod fa fortsitta sin kunskaps-
utveckling pid modersmalet — dtminstone tills det svenska spriket fungerar som ett
verktyg for lirande.® En forutsittning 4r att modersmalet ir elevens starkaste sprak
d.v.s. det sprik som eleven har utvecklat sina lis- och skrivfirdigheter i. Ett konkret
exempel skulle kunna vara den pojke som hemma talar punjabi men som har fotts
och hela sitt liv gétt i skola i Italien och fatt sina lds- och skrivfirdigheter pa italien-
ska. Familjen flyttar till Sverige och da bér studiehandledningen for pojken ske pa
italienska. Modersmal och elevens starkaste sprik behéver inte alltid vara detsamma.
Modersmilet eller elevens starkaste sprik ir siledes en viktig resurs i undervisningen
och nigot som kan anvindas genom de méjligheter som flersprakiga lirare, moders-
mélslirare och till exempel internet erbjuder. En flersprikig internetresurs ar Skol-
verkets webbplats Tema Modersmal®, som riktar sig till bide elever och lirare. Dir
finns information pa en mingd olika sprik och linkar till olika hjidlpmedel, sdsom
lexikon, bild- och animationsteman, och verktyg att konvertera olika skriftsprik

vid eget skrivande. Dessutom finns sammanstillningar av matematikbegrepp pa 21
sprik och webbmatematik med samma uppgifter och forklaringar pa bide svenska
och ett annat sprak.
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80 Lindberg (2007)Skolinspektionen (2010)Sprik- och kunskapsutveckling fér barn och elever med annat moders-
mél 4n svenska. Rapport 2010:16, s. 8 och Lindberg (2009) I det nya méngsprékiga Sverige I: Utbildning och
demokrati. Vol 18, nr 2. Tema: Flersprikighet, s. 20.

81 Se exempelvis Axelsson & Magnusson i Vetenskapsridet (2012) Flersprikighet. En forskningséversikt.

82 Hyltenstam (2007).

83 www.modersmal.skolverket.se
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Undervisning och bedomning

Resursperspektiv och hoga forvantningar

Attityder och férvintningar som eleverna méter i sin studiemiljé 4r avgérande for
hur deras sprik- och kunskapsutveckling kommer att fortga.** I Skolinspektionens
kvalitetsgranskning med sirskilt fokus pa sprak- och kunskapsutveckling for barn
och elever med annat modersmal 4n svenska® betonas betydelsen av att lirarna och
skolan har héga forvintningar pé eleverna. Som forsta punke bland de viktigaste
dtgirderna for att ge eleverna optimala férutsittningar att na de nationella malen
anges att i hogre utstrickning “ha hoga férvintningar och utmana de flersprikiga
barnen i deras lirande”.*

I ett forsta skede dr det av stor vikt att de kunskaper och erfarenheter som eleverna
redan har med sig synliggors genom en grundlig kartliggning. Det idr ocksa den
som ir utgangspunkt for vidare planering av skolarbetet. Kartliggningen av elevens
befintliga kunskaper 4r ocksa av vikt for att stirka elevens sjilvbild och 4ven andras
syn pé henne eller honom som en kunnig och kompetent person med alla mojlig-
heter att utvecklas vidare. Det finns ofta en hég grad av motivation hos elever som
kommit till Sverige under de dr som motsvarar "hogstadiealder”, eftersom de relativt
snabbt vill fi tilltridde till nésta steg i sin utbildning.

For att elever som gér sprikintroduktion ska fi méjligheter att ga vidare i snabb
takt bade med sin sprakutveckling och med sin kunskapsutveckling, behover samt-
liga lirare utmana eleven i skolarbetet med en undervisning som har fokus pa det
svenska spraket. Varje elev fir utmanas utifran sina forutsiteningar och behov.
Undervisningen kan ha fokus bade pa de sprakliga och pd de kunskapsmissiga behov
eleven har. Dirfor giller att planera for olika former av spriklig stéttning som i sin
tur gor det mojligt for eleverna att ge uttryck for avancerade tankar och dmnes-
kunskaper. Med kunskap om elevens sprakliga och kunskapsmissiga niva finns férut-
sittningar att i undervisningen visa forvintningar pa elevens fortsatta lirande. Den
lirare som ir vil bekant med elevens sprakliga och kunskapsmissiga niva kan ocksa
utmana eleven kognitivt pa ritt niva for att lirandet hela tiden ska fortskrida.

84 'Thomas & Collier (1997), 5.51.
85 Skolinspektionen (2010), s.8.
86 Skolinspektionen (2010), s.8.
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Planering och genomforande av undervisningen

Planeringen och genomférandet av undervisningen i sprikintroduktion tar sin
utgangspunke i kursplanen i svenska som andrasprik: dess syfte, centrala inne-

hall samt de kunskapskrav som ir kopplade till amnet/kursplanen. For att fd okad
forstaelse for kursplanen finns ocksd ett kommentarmaterial till denna, vilket ger

en bredare och férdjupad forstielse for tankarna bakom kursplanens skrivningar.®”
Kirnan i undervisningen handlar om att utveckla spriket s att det ricker for all
form av kommunikation och fungerar for att tinka och lira dven under den tid di
eleven héller pa att utveckla sitt sprak. Det dr en bra utgangspunkt om arbetet utgir
fran ett innehall som engagerar och berér for att motivera till sprakanvindning och
spraklirande.

Genom att eleverna i sprakintroduktion 4ven ska ges méjlighet att lisa fler grund-
skoleimnen och gymnasiekurser dr det virt att notera att manga av de formagor som
ir formulerade i de olika Zmnenas kursplaner till stor del tangerar varandra. Utifran
det kan ocksd undervisningen i svenska som andrasprik ha fokus pa vissa av dessa
likartade formédgor. Undervisningen kan utgd frin de sprakliga resurser som krévs for
att utveckla de formagor som ir kopplade till respektive amne och kursplan. Virt att
diskutera och ringa in ir till exempel vilket sprakbruk som krivs for att en elev, inom
ett visst arbetsomrade, ska lyckas med att:

® “anvinda biologins begrepp, modeller och teorier for att beskriva och forklara
biologiska samband i minniskokroppen, naturen och samhillet” (Utdrag ur
kursplanen for biologi.)

® “anvinda fysikens begrepp, modeller och teorier for att beskriva och férklara
fysikaliska samband i naturen och samhillet” (Utdrag ur kursplanen for fysik.)

® “samarbeta och kommunicera med andra samt att anvéanda begrepp och uttryck
som ir relevanta f6r imnesomradet” (Utdrag ur imnesplanen for fordonsteknik.)

® “kommunicera matematiska tankegingar muntligt, skriftligt och i handling”
(Utdrag ur imnesplanen for matematik.)

I skrivningar om férmégor som ska utvecklas i de samhillsorienterande dmnena éter-
kommer formuleringarna analysera, virdera, kritiskt granska, tolka och virdera, reflektera
dver samt resonera och argumentera. Hir kan lirargruppen 4gna gemensam tid till att
diskutera vilken kommunikativ sprikforméga dessa formagor forutsitter. Vad ingér
hir i ett mer generellt, 6vergripande skolsprik och vad tillhor ett mer dmnesrelaterat
sprakbruk i respektive dmne, det vill siga geografi, historia, religionskunskap och sam-
hillskunskap? Genom att undervisningen i svenska som andrasprak ska tydliggora "att
olika typer av texter anvinder olika typer av ord och begrepp”®, kan det vara relevant
att arbeta med olika slags texter i relation till andra imnen 4ven inom undervisningen
i svenska som andrasprak. Det innebir att innehallet till stor del ocksd kommer att
kunna vara kopplat till skolans 6vriga mnen. Likasa kommer fler lrare att undervisa
eleverna i sina respektive amnen och kunna samarbeta sinsemellan.

I en 6versikt av nordamerikansk forskning gillande framgangsfaktorer for flerspra-
kiga elevers lirande har ett fokus varit i vilken grad eleverna utvecklar sin forméga till
lasning och skrivande pd en mer "akademisk” niva samt deras kunskaper i imnesun-

87 Skolverket Kommentarmaterial till kursplanen i svenska som andrasprifk (2011).
88 Kommentarmaterial till svenska som andrasprak (2011), 22.
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dervisningen.*” Nagra av de former av undervisningspraktik som visat sig speciellt
framgangsrika ir att liraren betonar tankemissigt krivande uppgifter, att liraren
kinner till och kan analysera spriket i sitt eget amne, att liraren fokuserar pa en
medveten utveckling av ordférradet i amnet, samt att liraren forstdr vilka texter som
ir dmnestypiska och vad som kinnetecknar dem.” Flera av dessa aspekter aterfinns
ocksd i de avsnitt som hir f6ljer.

SAMARBETE MELLAN LARARE

Med tanke pd de behov och forutsittningar som elever i sprakintroduktion har ir
det svért att tinka sig att en enskild spréklirare tar ansvar for allt det sprikarbete som
krivs i undervisningen. Ett samarbete mellan de undervisande ldrarna, dir lirarna
tillsammans planerar undervisningen, utvirderar och planerar vidare, kan dirfor
vara positivt for elevens sprakutveckling. I det arbetet far liraren i svenska som
andrasprik en central roll men det kan dven avse ett nira samarbete mellan liraren i
svenska som andrasprak, modersmalsldrarna, studichandledarna och dmneslirarna.

Utgingspunkterna i det gemensamma arbetet kan vara frigor kring vad som gag-
nar elevernas lirande pé bista sitt. Tva centrala fragor att utga frin kan vara:

Hur frimjar undervisningen att varje elev utifran sina forutsittningar och behov

kan komma vidare i sin sprak- och kunskapsutveckling?

Hur arbetar varje lirare med sprikliga aspekter sa att spréiket i sig inte blir ett hin-

der for elevens utveckling? Se Skolverkets kommentarmaterial: £ syn pd spriket”.

Hir kan gemensamma diskussioner i lirargruppen synliggora hur vissa moment kan
delas upp eller dverlappa varandra i syfte att frimja lirandet ver amnesgrinserna.

Nir ldrargruppen enats om dmnesomrade, identifierat kunskapskrav, centralt
innehéll och bestimt dvergripande arbetssitt, kan gruppen fokusera pd ett mer riktat
arbete med sprékliga krav och mal inom arbetsomradet. Genom att pa ett systema-
tiskt sdtt gd igenom hur man kan planera f6r en spriklig progression och tillsam-
mans besluta om vilken typ av texter som eleverna inom arbetsomradet ska lisa och
skriva kan man ocksd enas om hur och nir olika moment kan inga i de olika ldrarnas
undervisning. Frigor att stilla vid en sidan planering kan vara:

Ve ska gora vad, nir och hur ska det goras for att elevernas behov och forut-

sittningar ska motas pa allra bista sitt? Hur kan en fortlépande avstimning av

arbetet planeras in frin bérjan?

Hur ska ett arbetsomréide inledas? Vilken ordning bor vissa undervisningsmoment

ha?

I vilken utstrickning och pi vilka sitt kan elevernas modersmal anvindas som

resurs, och hur kan modersmalslirarna delta och dven ge studichandledning?

Vad miste vara i fokus i muntlig interaktion for att det muntliga ska ligga till

grund for och leda eleverna vidare in i skriven text?

Vilket imnessprak miste eleverna ta till sig, forsta inneborden i och sjilva kunna

anvinda sig av i egen produktion for sitt lirande men ocksa for att kunna visa sina

kunskaper?

89 Meltzer & Hamann (2005), bearbetat pa svenska i Greppa spriket, Skolverket (2011), s. 12.
90 Meltzer & Hamann (2005), bearbetat pa svenska i Greppa spriket, Skolverket (2011), s. 12.
91 Skolverkets kommentarmaterial £ syn pa spriker (2012).
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I samband med att man talar om en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning
ar det tre aspekter som ofta framhalls. Det forsta ér att arbeta med utmanande upp-
gifter i kombination med en medveten stéttning. Det andra ir att erbjuda eleverna
rika mojligheter till muntlig interaktion. Det tredje 4r att undervisa explicit om olika
texter och dmnesrelaterat sprak.” I det f6ljande resoneras kortfattat om dessa aspek-
ter.

UTMANING OCH STOTTNING

Den enskilda liraren spelar stor roll f6r elevens méjligheter till lirande. Det giller
att erbjuda vil avvigda uppgifter som kan utmana eleverna pé flera nivéer. For att
eleverna ska lyckas med sddana uppgifter krivs att liraren arbetar med olika former
av stottning” i sin undervisning. Stéttning innebir det tillfilliga men nédvindiga
stdd eleven behéver i en viss lirandesituation. Det kan handla om att inleda ett nytt
arbetsomrade med att utifran elevernas erfarenheter och kunskaper bygga upp en
forforstaelse for amnet. Vidare att eleverna fir méjlighet act muntligt bearbeta det de
last och lyssnat till samt att de diskuterar strategier och ger ménster och modeller for
hur en viss uppgift kan 16sas. Med stéttning far eleverna inte bara méjlighet att klara
av den aktuella uppgiften utan ocksa strategier for att pa egen hand 16sa liknande
uppgifter lingre fram.

I sammanhang dir andraspriksundervisning och lirande behandlas anvinds ofta
en modell av pedagogen Luciano Mariani. Modellen askadliggor vikten av en med-
veten relation mellan u#maning och stottning i undervisningen for att fa till stind ett
lirande hos varje elev.” Liraren stiller eleven infér uppgifter som kognitivt utmanar
pa ritt niva och samtidigt erbjuder liraren olika form och grad av stdttning sa att
eleven ska ges majlighet att klara uppgifterna. Genom att ligga in dessa begrepp i
ett ramverk, sdsom figur 5 visar, kan man reflektera 6ver och diskutera pa vilka sitt
undervisningen kommer att generera aktivitet och lirande.

Hog grad av utmaning
A

larande-/ frustrationszon
utvecklingszon angslanszon

Mycket stottning = Lite stottning
trygghetszon uttrakningszon

Lag grad av utmaning

Figur 5. Relationen mellan utmaning och stéttning. Efter Mariani (1997)s. 4Gibbons (2010)

92 Se exempelvis Gibbons (2010), s. 41ff.
93 Eng. scaffolding, Bruner m fl. i Lindberg (2004), s. 472.
94  Mariani (1997), s. 4 och Gibbons (2010), s. 44.
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Man kan se de tva begreppen utmaning och stéttning som en forutsittning for
elevens lirandeprocess. Nir bide utmaning och stottning sitts for lage blir resultatet
elever som ir uttrikade och omotiverade (ustrikningszonen). Om man hojer kraven
och arbetar med utmanande uppgifter men ger for lite stéttning 4r risken att elev-
erna, trots att de verkligen vill och férsoker, inte kan losa uppgiften. Om detta upp-
repas kan det leda till dngslan och frustration hos eleverna (dngslans- och frustrations-
zonen). En annan risk ir att ge alltfor mycket stdtening till relative enkla uppgifter.
D4 kan klassrumsarbetet hamna i det som bendmns trygghetszonen. Hir kan det vara
late att fastna eftersom det oftast innebir att bade lirare och elever 4r ritt si nojda i
stunden och har det tryggt och trevligt. Men ser man till graden av utvecklingspo-
tential for eleven sé dr det inte produktivt. Det bista dr dirfor ndr undervisningen
erbjuder bade utmaning och stéttning pa hog niva eftersom liraren dé ger eleven
chans att lyckas med uppgifter och eleven utvecklar nya fsrmagor och ny kunskap.
D3 befinner eleven sig i sin optimala lirande- och utvecklingszon.

MUNTLIG INTERAKTION

Att ldra sig ett amnesomrade dr ocksd att lira sig ett nytt sprak som bar upp just det
dmnesinnehall som krivs for att till exempel beskriva och férklara det innehall som
ingér i amnet. For att lyckas med detta méste eleverna fa tala, lisa och skriva sig in

i imneskunskaper och det imnesrelaterade spraket.” Just vikten av det muntliga
och att man som inlirare far rikliga och varierade méjligheter att muntligr anvinda
spriket som man haller pé att lira sig betonas dterkommande.”® Dirfor dr det viktigt
att planera in olika arbetsformer som méjliggér muntlig interaktion eftersom dessa
arbetsformer utgdr den viktiga bron ver till skriftspriket. Muntlig interaktion kan
ske i olika gruppkonstellationer, till exempel under lirarledning i helgrupp och i
olika elevgrupperingar i par eller i andra gruppstorlekar. Pauline Gibbons visar i
boken Lyft spriket, lyft tinkander” exempel pa en mingd sidana dvningar och arbets-
sitt avsedda frimst f6r elever i senare delen av grundskolan och forsta aret i gymna-
sieskolan.

EXPLICIT UNDERVISNING

En uppgift for liraren ir att explicit visa pa sprikets roll bade i imnesinnehall gene-
rellt och i de texter som ldses och skrivs inom dmnet. Ett sitt att gora detta ar att lita
eleverna samtala om texterna och spraket i samband med lisning och skrivande. Den
australiensiska genrepedagogiken kan ge verktyg for hur liraren kan synliggora och
arbeta med sprikets funktion i olika sammanhang.” Vid lisning kan det handla om
at stilla fragor som: Vad ir syftet med texten? Vad handlar de olika delarna i texten
om? Pa vilket sitt anvinds spraket i de olika delarna? Infor skrivuppgifter kan man
inleda momentet med att skriva en gemensam text och da diskutera fragor som:

Vad ir syftet med den text vi ska skriva? Vad méste spraket "gora” da? Hur uttrycks
det pa bista sitt? Act skriva en gemensam text och tillsammans reflektera kring tex-
tens syfte, strukcur och sprikliga aspekter kan ge eleverna en stadig grund att bygga
pa nir de sedan ska skriva individuellt. Det ir ett arbetssdtt som presenterar tydliga
modeller gillande textskrivande och sprikanvindning och dessutom ger eleverna

95 Liberg, af Geijerstam & Wiksten Folkeryd (2010).

96  Se exempelvis Gibbons (2010); Liberg, af Geijerstam & Wiksten Folkeryd (2010).

97 Gibbons (2010).

98 Se t.ex. Axelsson m.fl. 2006; Olofsson 2009; Gibbons 2010; Johansson & Sandell Ring 2010.
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strategier for deras skrivande i ett lingre perspektiv. I ett samarbete 6ver amnesgrin-
serna kan man diskutera hur samarbetet ska ga till och hur man fordelar ansvaret for
olika delar sa att lirarnas kompetens anvinds och utnyttjas maximalt.

Nir man idag talar om bedémning anvinds ofta begreppet pedagogisk bedimning,
vilket innebir att arbeta med bedomning som en integrerad del av undervisningen.

2 mellan malen, den undervis-

Det 4r en beddmning som kriver en samstidmmighe
ning eleven deltar i och den bed6mning liraren gor av elevens prestation. Bedém-
ning anvint pa detta sitt blir en utvirdering bada av elevens arbete och av de forut-
sattningar hon eller han har getts genom ldrarens undervisning.

P4 ett 6vergripande plan talar man om pedagogisk bedémning i termer av for-
mativ och summativ bedomning. Den formativa bedémningen fokuserar dels pa att
stédja elevens lirande, dels pa att utveckla lirarens egen undervisning. En summativ
bedémning har funktionen av att beskriva en elevs ssmmanfattade kunskaper i slutet
av ett genomfort arbetsomrade, eller i slutet av en kurs eller en termin, som underlag
for omdome eller betyg. Ibland anvinds formativ och summativ bedémning som
motsatser, men i sjilva verket tangerar och Gverlappar de manga ganger varandra.

I Skolverkets stodmaterial Kunskapsbedimning i skolan '™ finns utforliga resonemang
om i vilka syften bedomning kan ske.

Pedagogisk bedomning stiller hoga krav pa liraren. Eleven miste fi mojlighet
att visa sina kunskaper i en mingd olika situationer, aktiviteter och uppgifter, biade
muntliga och skriftliga, dir hon eller han kan komma till sin ritc. For liraren giller
det att kontinuerligt ta till vara alla dessa tillfillen till beddmning: i samtal (bade
sadana som ldraren planerat och sidana som uppstar i stunden), i grupparbeten,

i redovisningar, i prov etc. Detta kriver tid och systematik frin lirarens sida. Sam-
tidigt 4r det en forutsittning for en allsidig och rittvis bedomning,.

En viktig aspekt av den pedagogiska bedémningen ir elevernas delaktighet.

I gymnasieskolans liroplan gillande bedomning och betyg uttrycks att det ir skolans
mél att varje elev tar ansvar for sitt lirande och sina studieresultat. Genom att eleven
involveras i bedomningsprocessen och lir sig att beddma sitt eget arbete fir hon

eller han ocksa méjlighet att utveckla sin formaga att ta ansvar for sitt lirande. Aven
kamratbedomning kan vara ett inslag i undervisningen. Nir eleverna ges tillfille att
ge respons pd varandras arbete och sitta ord pa kvaliteter i olika typer av uppgifter
kan de ocksé bli mer fortrogna med vad kunskapskraven i olika amnen kan innebira.
Se Allmdinna rid om Bedomning och betygssitining i gymnasieskolan.

En pedagogisk bedomning har alltsi ett dubbelt fokus: dels pa elevens presta-
tioner, dels p ldrarens undervisning. En elev som upplever att bedomningen ér en
gemensam angeligenhet for eleven och liraren kan kinna en littnad i detta delade
ansvar. Det hinger da inte bara pé eleven sjilv att uppfylla kunskapskraven utan hon
eller han ser ocksd att liraren 4r villig att férindra sin undervisning si att den bittre
svarar mot elevens forutsittningar och sitt att lira. Pa samma sitt dr det rimligt att
otillfredsstillande resultat i en verksamhet leder till att man i ldrarlag och med skolled-
ning diskuterar hur undervisningen kan forindras och bittre anpassas till elevgruppen,

99 Eng. alignment. Se Gibbs (1994) i Skolverket (2011).
100 Skolverket (2011).
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i stillet for att forklara resultaten utifrin exempelvis elevernas bakgrund. Se Allméinna
rid for utbildning av nyanlinda elever (2008) samt 3 kap 8 § i Skollagen (2010:800).

Bedomning i sprakintroduktion

I sprakintroduktion ska eleverna ges en utbildning med tyngdpunke i det svenska
spriket. En given utgangspunkt ir dirfor grundskolans kursplan i svenska som
andrasprik. Men sprakintroduktion ska, utifran elevens forutsittningar, dven innehélla
undervisning i skolans évriga imnen for att gora det méjligt f6r eleven att fortsitta

sin kunskapsutveckling och fa behérighet till ett nationellt program.'®' Det ir inte till
nackdel for utvecklingen i svenska som andrasprik att lisa andra imnen. Tvirtom kan
en undervisning som arbetar med spraket ur olika amnesperspektiv ge en storre bredd
i skolspréket vilket 4r nédvindigt for elevens fortsatta skolframgang.'” Se dven Skol-
verkets stodmaterial A#t frimja nyanlinda elevers kunskapsutveckling (2012).

Bedémningen kan inte ske l8sryckt ur ett sammanhang utan maste alltid kopplas
till mal och undervisning. Vilka mal och férmagor har eleven arbetat mot? Vilken
typ av undervisning har eleven tagit del av for att utifrin sina forutsittningar na
malen? Hur tydligt dr det for eleven vad uppgiften innebir, vad den innehaller och
hur den ska utforas?

De férmagor som eleverna ska utveckla i respektive amne uttrycks under kurs-
planens syfte och i kunskapskraven. Detsamma giller for imnesplanerna i gymnasie-
skolan. Det idr dessa formagor som utgor underlag f6r planeringen av undervisningen
och som ska bedomas. Flera av férmagorna aterkommer i olika Zmnen och kan
darfor med fordel behandlas och bedémas i flera iamnen samtidigt. Se Skolverkets
Allménna rid om bedomning och betygssiitining i gymnasieskolan.'*

Det finns flera fordelar med att arbeta imnesovergripande inom sprakintroduk-
tion. Ett tematiskt arbete som inbegriper flera imnen gor det exempelvis mojligt att
tringa djupare och bredare in i ett arbetsomrade. Nir man 4r ny i spriket kan det
vara mycket anstringande att sitta sig in i nya amnesfilt flera ginger under samma
dag. Om man i stillet kan arbeta i storre och lingre sjok innebir det att eleven far
stanna kvar i samma dmnesfilt under en lingre tid och far tid att "tanka” ord och
begrepp inom omridet. Inom sprakintroduktion kan man dirfor vinna mycket pa
att arbeta parallellt med flera imnen. Att exempelvis arbeta med ett imnesomrade
parallellt i historia och svenska som andrasprak ger eleverna majlighet att himta
kunskaper frin olika texttyper vilket ger olika perspektiv pa historien, dels historie-
dmnets redogdrande och analyserande perspektiv, dels skonlitteraturens mer person-
liga och upplevande perspektiv.

Genom att koppla bedémning till mal och undervisning kan man avgora vilken
grad av samstimmighet som rader. I tabell 1 visas ett exempel pa hur en god sam-
staimmighet kan se ut. Exemplet 4r himtat fran ett arbetsomrdde om migration och
innefattar svenska som andrasprik, samhillskunskap och modersmal. Inledningsvis
har klassen synliggjort vilka erfarenheter av migration som finns i klassen (var, hur,
nir). Klassen har sedan list texter och sett teveprogram och filmer om migration
ur olika perspektiv. I diskussioner har man tillsammans byggt upp ord och begrepp

101 17 kap. 12 § skollagen (2010:800); 6 kap. 7-8 §§ gymnasiefdrordningen (2010:2039).

102 Se exempelvis Hajer, M. & Meestringa, T. (2010) Sprékinriktad undervisning — en handbok. Stockholm:
Hallgren & Fallgren, s. 18 Och Higerfelth, G. (2011) Sprakarbete i alla mnen. Stockholm: Liber, 5.23.

103 Skolverkets Allméinna rid om bedimning och betygsiitming i gymnasieskolan (SKOLFS 2012:33).
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inom filtet och dr dirmed vil forberedda infor att borja arbeta med skrivdelen av

temat enligt ett genrepedagogiskt arbetssitt.

I exemplet anges malen och kunskapskraven gillande svenska som andrasprak

bade for arskurs 6 och for arskurs 9 for att visa att man kan arbeta med temat trots

att eleverna befinner sig pa olika nivéer i sin svenska.

Tabell 1. Exempel pa samstammighet. Fritt efter Skolverket (2011, s.30).

KONKRETISERADE MAL
(UTIFRAN CENTRALT

INNEHALL OCH KUN-
SKAPSKRAV)

UNDERVISNING OCH
SPRAKLIG STOTTNING

BEDOMNINGS-
SITUATION

KUNSKAPSKRAV

sva, arskurs 6:

Att kunna lasa och forsta
budskapet samt skriva
beskrivande texter med
anpassning till deras
typiska struktur och
sprakliga drag.

sva och modersmal,
arskurs 9:

Att kunna lasa och skriva
beskrivande texter och
kunna diskutera syfte,
struktur och sprakliga
drag.

samhallskunskap,
arskurs 9:

Att kunna beskriva enkla
samband och fora enkla
resonemang om hur
individer och samhallen
paverkas av och paver-
kar varandra.

Laser tillsammans
enkla beskrivande och
resonerande texter

om migration och om
erfarenheter av migra-
tion. Diskuterar texttyp,
syfte, vad olika avsnitt
handlar om, tar upp ord
och strukturer som ar
typiska for beskrivande
och resonerande texter.
Gar igenom och forklarar
begrepp inom temat
migration. Skriver en
gemensam text.

Eleverna far indi-
viduellt skriva en
egen enkel text och
beskriva och reso-
nera om migration,
bade ur ett generellt
och ur ett personligt
perspektiv.
Beddmning sker
utifrdn en innehalls-
lig och sprakutveck-
lingsanalys, s.k.
performansanalys.

sva arskurs 6, betyg E:

Eleven kan skriva olika slags
texter med begripligt innehall,

i huvudsak fungerande struktur
och viss spraklig variation.

sva arskurs 9, betyg E:

Eleven kan skriva olika slags
texter med viss spraklig varia-
tion, enkel textbindning och i
huvudsak fungerande anpass-
ning till texttyp, sprakliga normer
och strukturer.

modersmal arskurs 9, betyg E:
Eleven kan (...) skriva olika
texter med begripligt innehall
och viss spraklig variation (...).

samhallskunskap arskurs 9,
betyg E:

Eleven kan fora enkla resone-
mang om hur individer och
samhaéllen paverkas av och
paverkar varandra och beskriver
da enkla samband (...).

I detta exempel far eleverna arbeta med ett kognitivt krivande men for respektive
arskurs helt adekvat arbetsomrade. Tack vare ldrarens vilplanerade uppligg och med-
vetna sprakliga stottning ges eleverna mojlighet att lyckas med en uppgift de kanske
inte skulle ha klarat pé egen hand.

Bedomning av ett andrasprak i utveckling

Det finns inga genvigar for att bedéma en elevs hela sprikformaga. I stillet giller
“att gora det viktigaste bedombart och inte det enkelt mitbara till det viktigaste”.
For att fa svar pd en sd omfattande fraga som elevens sprakforméiga behover eleven

104

fa visa sina firdigheter i en rad olika situationer, bade receptivt och produktivt. Till
detta behdvs analysredskap med vars hjilp man kan bedoma elevens sprikformaga
bade ur ett helhetsperspektiv och for att gora en mer detaljerad analys av hans eller
hennes andraspriksutveckling. Analysen kan sedan bilda underlag for lirarens plane-
ring av nista steg i undervisningen. Nedan presenteras tva analysmetoder som avser
att bedéma elevens andraspriksutveckling: bedémning med hjilp av performansana-
lys och bedomning utifran processbarhetsteorin.

104 DPettersson (2011), s, 34.
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PERFORMANSANALYS

En performansanalys sker i syfte att fa syn pd hur andraspriksinliraren hanterar
olika sprakstrukturer vilket ger information om var hon eller han befinner sig i sin
sprakutveckling. Vid en performansanalys gors forst en 6versiktlig helhetsbedom-
ning av elevens text (muntlig eller skriftlig) for att se i vilken grad den 4r funktionell
i det tinkta sammanhanget. Direfter gors en mer djupgiende analytisk bedomning
av sprakets olika delar. Den sprakliga analysen gor det méjligt att uppticka sprakliga
drag som man vid en férsta ldsning inte alltid ser och som kan vara givande att lyfta
fram bade for ldraren sjilv och for eleven. Analysen gor det ocksd majligt att fa syn
pa att olika delar av andraspraket utvecklas i olika takt. I en och samma text kan
man finna avancerade grammatiska strukturer parallellt med strukturer pa en mer
basal nivd, nagot som ir typiskt just fér andraspraksutveckling. Slutligen gérs en
sammanvigd bedémning av elevens prestation som underlag f6r samtal.

Performansanalysen har ibland kritiserats som alltf6r tidskrivande for att vara ett
anvindbart redskap i vardagen. Manga har fastnat i att gora langa listor 6ver de olika
grammatiska strukturerna i elevens text. Detta har dock aldrig varit den primira
avsikten med performansanalysen. Visserligen kan man i ett inledande skede behéva
gora listor for att dva upp sin analysformaga och for att géra modellen till sin.
Successivt kan man da erévra den “rontgenblick” som Abrahamsson och Bergman
(2005) talar om och som ir betydligt viktigare, det vill siga forméigan att se vad som
ir visentligt att fokusera pd i en elevtext. Nir man vil er6vrat denna férmaga beho-
ver man inte vid varje bedémning genomf6ra fullstindiga analyser utan kan fokusera
pa den del av spriket som for tillfillet 4r mest angeldgen for eleven att utveckla.

Performansanalysen presenteras utforligt i boken Zankarna springer fore — att
bedoma ett andrasprik i utveckling'® samt i en kommande artikel Bedomning i svenska
som andrasprik."*®

PROCESSBARHETSTEORIN

Inldrningen av vissa sprakliga strukturer i ett andrasprak sker enligt en viss ordning,
det giller oavsett inldrare och inldrarens modersmal. Processbarhetsteorin beskriver
hur dessa inlirningsgangar ser ut nir det giller morfologi och syntax.

I bedémningen av andrasprikselevers muntliga, men ocksa skriftliga, produktion ger
processbarhetsteorin dirmed viktig information om elevens grammatiska utveck-
ling och blir ett anvindbart verktyg for att planera undervisningen utifrin elevens
aktuella niva.

Processbarhetsteorin visar att man inte kan forcera elevens grammatiska utveck-
ling. For att kunna na hogst upp i stegen behéver man kunna processa alla de forega-
ende stadierna. Det som skiljer sig mellan eleverna dr hur ling tid de behéver for att
na de olika stegen, nigot som i sin tur ar starke paverkat av tillging till malspraket
och av vilken undervisning eleverna far méta.

Processbarhetsteorin visar dock enbart elevens grammatiska niva i andraspriket
och man ska dirf6r inte dra nagra generella slutsatser om elevens samlade kommuni-
kativa forméga utifrin analysen. Médnga elever kan ha ett avancerat sprik men dndé
visa osikerhet i kongruens och gora ordfoljdsfel.

105 Abrahamsson & Bergman (2005).
106 Olofsson & Sjoqvist (u.u.).
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1 Bedomning av svenska som andrasprik' presenteras processbarhetsteorin pa ett
utforligt sitt och det visas hur den kan kopplas till beddmning.

Stod for bedomning

Bedémningen av elevens sprik- och kunskapsutveckling ska utgé fran de kunskaps-
krav som 4r kopplade till kursplanerna. De kunskapskrav som eleverna ska upp-
fylla i drskurs 9 kan som nyanlidnda, dtminstone till en bérjan, te sig avldgsna for
bade lirare och elever. Aven om det ir viktigt att striva mot dessa kan det behovas
andra bedémningsverktyg som beskriver sprak- och kunskapsutvecklingen och som
definierar olika delmal p4 vigen mot kunskapskraven for arskurs 9. I det foljande
presenteras olika material som kan anvindas som st6d och som komplement till
kursplanerna, dels i svenska som andrasprak, dels i andra mnen.

SPRAKET PA VAG

Spriket pa vig'®® ir ett kartliggningsmaterial i svenska, svenska som andrasprik och
modersmil. Det 4r tinkt att fungera som ett beddmningsstod for att askadliggora
elevernas sprakutveckling frin drskurs 7 mot kunskapskraven i arskurs 9. Materialet
bestar av ldrar- och elevmatriser som beskriver utveckling i olika firdigheter (samtala,
tala, skriva och ldsa) samt ett lirarmaterial som beskriver de teoretiska utgingspunk-
terna. I tabell 2 visas hur elevens formaga att samtala kan bedémas. Motsvarande
matris finns dven for eleven.

Tabell 2. Samtala - lararmatris. Ur Spraket pa vag, Skolverket (2012, s. 11)

FORNIVA  STEG 1

Tala sjalv och
samspela

Yttrar sig.
Deltar sparsamt i
strukturerade och icke-

Hur eleven yttrar
strukturerade samtal.

sig i samtalet

Eleven behover stod for
att delta i samtalet.

STEG 2

Deltar med fragor

och argument i bade
strukturerade och icke-
strukturerade samtal.

Kopplar till amnet eller
till vad nadgon annan
har sagt.

STEG 3

Utvecklar innehallet i
samtalet genom att kom-
mentera, argumentera,
stalla fragor, analysera,
vardera och jamfora.

STEG 4

Vander sig till flera och
kopplar ihop vad andra har
sagt. Ar drivande och visar
formaga att engagera andra
i bade strukturerade och
icke-strukturerade samtal.

Utvecklar innehallet i sam-
talet genom att samman-
fatta, tolka, dra slutsatser
och foresla losningar.

Lyssna — reflektera
och samspela

Visar att hon lyssnar
— reflekterar och sam-
spelar — genom enkel
samtals-stodjande
ickeverbal respons (till

Hur eleven lyssnar
pé andra

exempel nicka, "hm:a”).

Visar att hon lyssnar —
reflekterar och samspe-
lar — genom samtals-
stodjande enkel verbal
respons (till exempel
”Jag haller med”).

Anvander utvecklad
verbalrespons genom

att argumentera, stalla
fragor, analysera, vardera
och jamféra.

Anvander utvecklad
verbalrespons genom att
sammanfatta, tolka, saga
nagot eget och dra egna
slutsatser.

107 Haékansson & Flyman Mattsson (2010).

108 Skolverket (2012).
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For de elever som behover arbeta med mer grundliggande forméagor kan man dven
behéva ta hjilp av diagnosmaterialet Nya spriket lyfter'” som ticker arskurs 1-6.

GEMENSAM REFERENSRAM FOR SPRAK (GERS)

I framtagandet av grundskolans kursplaner och gymnasieskolans dmnesplaner

i engelska, moderna sprak och modersmal har Europariddets ramverk Gemensam
europeisk referensram for sprak''® fungerat som utgangspunkt. I referensramen

fors resonemang om sprikundervisning och bedémning av sprakférméga. Bland
annat finns utforliga och detaljerade beskrivningar av vad som kinnetecknar sprik-
anvindning pé olika nivaer, frin absolut nybérjare (nivd Al) till mer sjilvstindiga
och avancerade inlirare (nivierna B1-C2). I tabell 3 ges exempel pd hur kompetens
gillande muntlig presentation beskrivs fran nivd Al till B1.

Tabell 3. Deskriptorer for lasférstaelse avseende lasa for att hitta information och argument.
Ur Gemensam referensram for sprak, Skolverket (2007, s. 71).

LASA FOR ATT HITTA INFORMATION OCH ARGUMENT

B1 Kan identifiera de viktigaste slutsatserna i tydligt formulerade argumenterande texter.
Kan urskilja argumenteringen i behandlingen av det presenterade amnet utan att nédvandigtvis
forsta detaljerna.

Kan kénna igen viktiga punkter i okomplicerade tidningsartiklar om kanda @mnen.

A2 Kan identifiera specifik information i enklare skrivet material som han/hon kommer i kontakt med,
t.ex. brev, broschyrer och korta tidningsartiklar som beskriver handelser.

Al Kan i viss grad uppfatta innehallet i enklare informativt material och korta,
enkla beskrivningar, sarskilt om det finns visuellt stod.

Liknande beskrivningar finns for en rad olika typer av muntlig och skriftlig produk-
tion, horforstaelse och lisforstaelse. Referensramen har ett vuxenperspektiv och en
del beskrivningar och exempel dr dirfor inte helt relevanta f6r ungdomar. Dirfor kan
Europeisk sprakportfolio vara ett komplement och alternativ.

109 Skolverket (2012).
110 Skolverket Gemensam europeisk referensram fir sprik: lirande, undervisning och bedimning (2009).
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EUROPEISK SPRAKPORTFOLIO (ESP) 12-16 AR
Referensramen ligger till grund {61 Europeisk sprikportfolio (ESP)'"'. Sprakportfolio

ar ett pedagogiskt material som liksom referensramen betonar individens delaktighet
i sprakutvecklingen och i bedomningen av den. Materialet bestar av flera delar som
riktar sig till bade lirare och elev. Det finns i tva olika versioner for olika elevéldrar,
ddr ESP 12-16 ar dr mest relevant for sprakintroduktion. Med hjilp av s kallade
checklistor kan eleven fi en uppfattning om var hon eller han befinner sig i sin
sprakutveckling och vad som behover utvecklas. I figur 6 visas hur checklistan for
nyborjarnivan (A1) ser ut gillande lyssna och lisa.
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Figur 6. Checklista gallande lyssna och lasa. Ur Europeisk sprakportfolio, Myndigheten for skolutveckling.

En viktig tanke med ESP ir att eleven ska fi mojlighet att dokumentera sin flerspra-
kighet, det vill siga vilka olika kompetenser hon eller han har i olika sprak i savil
muntlig som skriftlig kommunikation. I ESP ingir den sa kallade sprikbiografin,
vilken ger majlighet till en sidan dokumentation. Underlaget i sprikbiografin kan
byggas ut till texter i vilka eleven fir beskriva alla sina sprik och sprikkontakter och
koppla till nir, var och hur hon anvinder de olika spriken. Sadana texter kan skrivas
kontinuerligt, i loggbdcker, parallellt pd modersmalet och svenska, och gora det majligt

111 hetp://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/sprak/europeisk-sprakportfolio-1.83490
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for eleven att reflekeera 6ver sin sprikanvindning. P4 sd sitt uppmirksammas eleven
ocksé pa att inldrningen av svenska inte sker pa bekostnad av modersmalet. Veronique
Simon, som pa detta sitt arbetat med sprakbiografier, uttrycker sig pa detta sitt:
"Man kan se de sprakliga sjilvbiografierna som en redogérelse for minnen av ett eller
flera sprak i rorelse, vilket innebir en dterblick pa olika hindelser i ens liv.” ''*

Fordelen med att anvinda referensramen och sprakportfolion ir att bide lirare
och elev fir en bild av vad som kinnetecknar olika stadier av spriakbehirskning vilket
kan ligga till grund f6r planering och utvirdering. Man ska dock komma ihég att
referensramen och ESP utgar frin en europeisk kontext och beskriver sprikutveck-
ling f6r den som ir litterat pA modersmalet. For elever som inte utvecklat lis- och
skrivfirdigheter pd modersmalet kan dérfor andra bedémningsstdd, som Alfa-port-
foljen (nedan), till en borjan vara mer relevanta.

KURSPLANEN FOR UTBILDNING | SVENSKA FOR INVANDRARE

Aven kursplanen for utbildning i svenska for invandrare har en koppling till refe-
rensramen. Utbildningens olika kurser (A till D) 4r relaterade till referensramens
beskrivningar av spraknivéer. Utbildningens mal och kursernas kunskapskrav kan
ddrfor utgora ett stod och ett komplement till grundskolans kursplan i svenska som
andrasprik. Det dr dock viktigt att vara medveten om att kursplanen f6r utbildning
i svenska for invandrare inte motsvarar kursplanen i svenska som andrasprak, och
den ger heller inte betyg som leder till behérighet for ett nationellt program. Kur-
serna inom utbildning i svenska fér invandrare ir dessutom framtagna med en annan
utgdngspunke vilket behdver beaktas om de anvinds som ett stéd f6r bedomning i
relation till kursplanen i svenska som andrasprak. Utbildningen i svenska f6r invand-
rare ar en egen skolform som regleras i styrdokument. En elev inom sprakintroduk-
tion kan som tidigare nimnts lisa utbildning i svenska fér invandrare i samband
med sprakintroduktion och di giller for skolformen aktuella styrdokument.

Nir det giller de nationella slutproven i utbildning i svenska fér invandrare kan
dessa inte anvindas till bedémning av elevens kunskaper i kursen svenska som
andrasprak inom sprakintroduktion eftersom de inte 4r framtagna f6r denna kurs.

ALFA-PORTFOLJEN

Alfa-portfoljen' ir ett pedagogiskt verktyg att anvinda med elever som inte har
utvecklat lis- och skrivfirdigheter. Innehall och arbetssitt i Alfa-portféljen utgar
fran aktuell forskning om lis- och skrivutveckling pa ett andrasprak. Portféljen ar
ett pedagogiskt material som ger strukeur och kontinuitet i undervisningen och som
kan tydliggora progressionen bade for lirare och for elever. Syftet med portfoljen ar
att beskriva och tydliggora vad och hur eleven lir och hur hon eller han kan anvinda
sina forvirvade kunskaper i vardagslivet. Vidare ska Alfa-portf6ljen tydliggéra malen
for lararen och ge mojlighet for eleven att reflektera 6ver sitt lirande. Reflektionen
bidrar till elevens motivation och medfér att hon eller han fir en medvetenhet om
sin egen inldrningsprocess. Alfa-portfoljen 4r inget heltickande material utan ska ses
som ett stod och ett underlag for lirarens och elevens planering och utvirdering av
alfabetiseringsundervisningen.

112 Simon (2011), s. 80.
113 Alfaportfsljen bygger pa ett hollindskt material som bearbetats och anpassats till svenska férhallanden av
Myndigheten for skolutveckling, Géteborgs universitet och Nationellt centrum for svenska som andrasprak.
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Aven Alfa-portfoljen har i forsta hand deltagare i svenska for invandrare som mal-
grupp och den har dirmed ett vuxenperspektiv. Samtidigt dr Alfa-portf6ljen ett
oppet och flexibelt material som nir det anvinds kan anpassas efter aktuell mal-
grupp. Innehallet i portf6ljen utgir i hog grad frin autentiska texter som man som
andrasprakinlirare kommer i kontakt med i vardagslivet. I inledningen kan det
handla om att "lisa” skyltar och symboler i vardagen. Successivt fors olika typer

av texter in som representerar situationer man som medborgare behover behirska,
exempelvis en kallelse till virdcentralen (figur 7):
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Figur 7. Uppgifter om att lasa skyltar och texter i vardagen. Ur Alfaportféljen 1.

BEDOMARTRANING | ARSKURS 6

Viren 2012 inf6rdes nationella prov i drskurs 6. Med anledning av det har Skolver-
ket gett ut ett beddmartriningsmaterial for amnena engelska, matematik, svenska
och svenska som andrasprak. Materialet ska ge lidrare mojlighet att bli sakrare i

sin bedomning av elevernas prestationer pa dmnesproven i arskurs 6. Bedomar-
triningsmaterialet bestdr bland annat av textbaserade och filmatiserade delar, fore-
lisningar, uppgiftsexempel kring olika firdigheter och bedémda elevuppgifter.

I materialet f6r svenska och svenska som andrasprik ticker uppgifterna alla firdighe-
ter, det vill séga tala, samtala, hora, ldsa och skriva.

Eftersom materialet utgdr frin kunskapskraven i arskurs 6 gir det inte att anvinda
rakt av for undervisningen pa sprikintroduktion. Men materialet kan indi utgora en
inspirationskilla till egna uppgifter som i4r anpassade till eleverna pa sprakintroduk-
tion och deras kognitiva niva.
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MATERIAL UR PIRLS OCH PISA

P4 Skolverkets webbplats finns dven utgivet material ur PIRLS och PISA."* Mate-
rialet bestar av ett antal uppgifter i lisning, matematik och naturvetenskap som ir
anvinda i en eller flera PIRLS- eller PISA-unders6kningar. Uppgifterna som testar
lasforstaelse utgdr fran bade faktaorienterade och skonlitterira texter pa olika nivier
med tillhorande uppgifter som provar lisforstielse "pd, bortom och mellan raderna”.
I exemplet i figur 8 himtat ur PISA, provas formdgan att soklisa och hitta informa-
tion som uttryckligen anges i en schematisk beskrivande text.

Friga: Vijaypat Singhania anvinde en del teknologi hos tvi andra typer av
transportmedel. Vilka typer av transportmedel?

1. 2.

VARMLUFTSBALLONG
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Figur 8. Lasuppgift Varmluftsballong. Ur PISA Lasning 2009, OECD/PISA (2009, s. 31)

Uppgifterna i PISA kan fungera som utgingspunkt for diskussioner om vilken typ av
lasning, lasforstaelse och lisuppgifter man arbetar med i undervisningen.

MATEMATIK: DIAMANT

For elever som dnnu inte har utvecklat matematikkunskaper pé en éldersadekvat
nivd kan diagnosbanken Diamant vara ett stod. Innehallet i Diamant avser att stédja
bedémning i grundskolans tidigare ar upp till drskurs 6. Tanken med diagnoserna

ar att de ska anvindas for att kartlagga hur lingt eleverna kommit i sin kunskaps-
utveckling i matematik. Med hjilp av diagnoserna ska man kunna se vilka kun-
skaper som eleven behirskar och i vilken utstrickning eleverna lyckats abstrahera
det dmnesinnehall som beskrivs i kursplanen i matematik. Diamant fokuserar pa
grundliggande firdigheter och begrepp, vilka utgdr de verktyg eleverna behover for
problemldsning och for att kunna resonera om matematik.

114 PIRLS star for Progress in Reading Literacy Study och undersoker lisfsrmégan hos elever i drskurs 4. PISA
(Programme for International Student Assessment) ir ett OECD-projekt som syftar till att undersdka i vilken
grad respektive lands utbildningssystem bidrar till att femtonériga elever, som snart kommer att ha avslutat den
obligatoriska skolan, ir rustade att mota framtiden. Genom olika prov undersdks elevernas fsrmédgor inom tre
kunskapsomraden: matematik, naturvetenskap och lisforstaelse. Studien genomfors vart tredje ér.
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NATURORIENTERADE AMNEN: CONCEPT CARTOONS

Concept cartoons ir ett inspirationsmaterial och ett beddmningsstod f6r de natur-
vetenskapliga imnena i arskurs 1-9. Materialet 4r uppbyggt kring serieteckningar
dir elever uttrycker sina tankar om olika fenomen eller ssmmanhang i vardagen.
Meningen ir att vicka intresse, skapa diskussioner och stimulera naturvetenskapligt
tinkande. I figur 9 ges ett exempel pd Concept cartoons. Till exemplen finns

filmer som visar hur lirare kan arbeta med materialet.

Svart och vit bil

Figur 9. Blir det varmare i en vit eller svart bil en solig dag? Ur Concept cartoons, Skolverket (2012)

BEDOMNINGSSTOD | SAMHALLSORIENTERADE AMNEN

Skolverket erbjuder bedomningsstdd inom dmnet samhillskunskap f6r grundskolans
senare del inom tvd kunskapsomraden, demokrati och ”se den andre” (sociologi).
Materialet bestar av ett flertal kvalitetssikrade prov med tillhérande st6d f6r bedom-
ning. Bade prov och bedémningsstdd dr utprovade mot ett stort antal elever och
lirare.

BEDOMNINGSSTOD | PRAKTISK-ESTETISKA AMNEN

Vad giller praktisk-estetiska imnen finns bedomningsmaterial i sl6jd. Bedomnings-
stddet kan anvindas av bade lirare och elever for att sarskilt fortydliga och ge
exempel pa vad som kan vigas in i bedémningen och hur bedémning kan ga tll.
I bedomningsmaterialet ges exempel pé elevprestationer och lirares och elevers reso-
nemang kring prestationerna.

I 6vriga praktisk-estetiska mnen dr bedomningsstéd under framtagande och
publiceras 16pande pa Skolverkets webbplats.

P4 Skolverkets webbplats finns en fullstindig oversikt av Skolverkets samlade stod
for bedomning och betygssittning.
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Fortsatt kompetensutveckling

I detta stodmaterial lyfts omraden och aspekter fram som ir viktiga att ta i beaktande
i arbetet med sprikintroduktion. Férhoppningsvis kan resonemangen fungera som
ett stdd for hur man pd skolan, i kommunen respektive hos den enskilda huvudman-
nen, organiserar och utformar verksamheten och undervisningen. Information och
kunskaper inom omradet behover dven himtas pa andra sitt. Inte minst viktigt 4r att
pa lokal niva, inom en kommun eller region, utbyta erfarenheter och kunskaper med
andra skolledare och lirare som arbetar med sprakintroduktion. Det finns dven ett
nationellt ndtverk for verksamma inom sprikintroduktion. Nitverket, som adminis-
treras av Nationellt centrum for svenska som andrasprék, triffas en ging per lasar for
att ta del av aktuell forskning samt utbyta erfarenheter. Intresseanmalan att delta kan
goras pa webbplatsen Nationellt centrum fér svenska som andrasprak, www.andras-
prak.su.se.

Arbetet med utbildningen av nyanlinda elever slutar dock inte nir eleverna
limnar sprikintroduktion. For att eleverna ska kunna lyckas i sina studier efter
sprakintroduktion behdvs resurser och kompetens att méta deras forutsittningar och
behov i sina studier i gymnasieskolan och annan utbildning. Det giller saledes att i
kommunen och pa den enskilda skolan kartligga vilken kompetens man har pa olika
nivaer kring flersprakiga elevers lirande. I Allméinna rid for utbildning av nyan-
landa'™ lyfter man fram vikten av kompetensutveckling inom omridet:

Kommunen bor

e identifiera behov av och samordna kompetensutveckling for
den personal som har hand om utbildning.

Skolan bor

e inventera personalens behov av kompetensutveckling

e beddma olika personalgruppers behov av sarskild kompetens-
utveckling.

115 Skolverkets Allméinna rid for utbildning av nyanlinda elever SKOLES nr 2009:15).
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P4 kommunal nivd kan kompetensutveckling handla om att skaffa sig en gemensam
kunskapsbas och ett gemensamt forhallningssitt for att kunna stirka sin organisation
kring mottagande och olika utbildningsvigar. Pa skolnivéi kan det handla om att alla
lirare i en gymnasieskola far en 6kad medvetenhet och kompetens kring frigor om
andraspriksinlirning, flersprikighet och sprakutvecklande arbetssitt inom dmnes-
undervisningen. Inger Lindberg, professor i svenska som andrasprak, betonar vikten
av en sidan kompetens:

Med tanke pi att det faktiskt dr i andra lirares klassrum som skolframging avgors
kan frigor kring flersprikiga elevers sprik- och kunskapsutveckling inte lingre
betraktas som en angeligenhet endast for lirare i svenska som andrasprik och

modersmal.
(Lindberg 2009, s. 20)

I slutet av varje avsnitt av detta stodmaterial finns en sammanstillning av litteratur
som ur olika aspekter behandlar flersprikiga elevers lirande. Om man vill fi en mer
oversiktlig bild av amnesomridet kan man inledningsvis lisa Skolverkets kunskapso-
versikt Greppa spriket — dmnesdidaktiska perspektiv pa flersprikigher''. 1 kunskapso-
versikten finns samlat centrala kunskaper om och erfarenheter av flersprakiga elevers
larandeprocesser. Boken har ett tydligt didaktiske perspektiv och vinder sig till skol-
ledare och ldrare i alla dmnen. Att pa skolan lisa och diskutera boken i arbetslagen
kan vara ett sitt att piborja skolans arbete med att 6ka kompetensen om flersprakiga
elevers lirande. Hir har rektorn, som ansvarig for skolans pedagogiska arbete, en vik-
tig funktion i att skapa forutsiteningar for att olika former av kompetensutveckling
kan komma till stand.
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Las mer
Skolverket (2011) Greppa spraket - @mnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet.
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116 Skolverket Greppa spriker — imnesdidaktiska perspektiv pa flersprikigheten (2012).
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