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Forord

Sedan 1995 har svenska grundskolelever deltagit i ett 40-tal internationella
kunskapsmitningar, i allt fran lisfSrméga och matematik till medborgar-
kompetens och problemldsning. Det finns skil att, utéver de rapporter som
producerats frin var och en av dessa, soka ge en bred och summerande bild av
vad dessa mitningar visat. Avsikten med den hir rapporten ir att ge en sidan
bild. Den visar hur de svenska resultaten pa kunskapsproven utvecklat sig som
helhet under de 18 dren och s6ker ocksa ge en internationellt jimférande bild
av skolmiljon med stdd av de enkitsvar fran elever och skolpersonal som ingar
i mitningarna. Utvecklingen for vart och ett av de sex kompetensomraden
som mitningarna omfattat redovisas ocksi. Redovisningen har gjorts relativt
utforlig. Rapporten rikear sig till intresserade av skoldebatten och utvecklingen
i den svenska skolan.

Arbetet med rapporten har skett inom Skolverkets enhet f6r resultatutvir-
dering, med utgingspunke i de rapporter (och databaser) som finns tillging-
liga. Det ingdr i ett storre arbete med analys av detta material. Rapporten ir
i huvudsak forfattad av Mats Bjornsson. Anders Auer har svarat for en del av
kapitel 3 samt for en del av tabellmaterialet, framfor allt i kapitel 4.

Anna Efstrom Mats Bjornsson
Generaldirektor Undervisningsrad
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KAPITEL 1
Inledning



Inledning

Ett okat fokus pa vad som kommer ut av skolans verksamhet har mirkts under
en lingre foljd av dr. Det 6kade antalet internationella studier dir kunskaper hos
elever jamfors, har de senaste dren starke bidragit till detta. Fran 1960-talet fram
till 1995 genomf6rdes bara ett 15-tal sidana métningar avseende elever i grund-
skolealdrarna, medan ett 40-tal genomf6rts frin och med 1995 till 2012.!

De internationella kunskapsmiatningarna har inte bara blivit fler, de har
ocksd tagit formen av program dir studierna genomfors med regelbundenhet,
till exempel vart tredje eller vart fjirde ar. Studierna konstrueras for att méjlig-
gora stabila och rittvisande jamforelser av resultaten Gver tid, det vill siga de
ger trendbeskrivningar. Studierna utgor en mojlighet att jimfora de svenska
elevernas kunskapsnivé i forhallande till elever i andra linder och inte minst
sd utgdr de, med de data som idag finns tillgingliga, det bista sittet att lisa av
kunskapsutvecklingen over tid.?

Internationella jamforelser — vaxande effekt pa debatten

Sverige har deltagit i de allra flesta av mitningarna. De har starket bidragit till
en nationell debatt om skolan och dess tillstind, framfor allt eftersom manga
av resultaten under 2000-talet visat pa en nedatgiende trend i kunskapsnivin
bland svenska elever. Over huvud taget har internationella utbildningsjimfor-
elser, och sirskilt jimforande mitningar av det man uppfattar som “skolans
resultat”, vixt i omfattning och uppmirksamhet. Trots att de ansvariga for
kunskapsmitningarna ofta betonar att rankinglistor 6ver linder pa grundval
av testresultaten inte dr det som bor fokuseras, tenderar sidana listor att fa stor
uppmirksamhet. Nationers genomsnittsnivé och trend anvinds ocksa aktivt
av till exempel OECD och av internationella forskare i deras granskningar av
linders skolsystem. Tolkningen av resultat och trender 4r samtidigt en svir
uppgift. Aven om studierna i sig sjilva genom bakgrundsenkiter ger viss moj-
lighet att analysera orsaksfaktorer pé olika nivier bakom elevers prestationer, r
resultaten 6ppna for tolkningar och de ger i liten utstrickning vigledning till
vad som eventuellt bér géras med anledning av dem.

Studierna dr utformade for att mojliggora jimforelser over tid och mel-
lan linders utbildningsystem, men resultaten maste analyseras noga for att
deltagandet ska ge mesta majliga utbyte. En slutsats av detta for Skolverkets
vidkommande ir att det naturligtvis 4r viktigt att inte uttala sig med stor

1 Mitning: Varje omgéng av t.ex. TIMSS kan innefatta fyra mitningar, dels matematik och
naturvetenskap, dels arskurserna 4 och 8.

2 Genom betygssystem och system for nationella prov ir det inte mojligt ate pa ett sikert sitt
avlisa trender i elevers kunskaper.
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sikerhet kring tolkningar utan gedigen analys i ett nationellt perspektiv. De
internationella mitningarna ger viktiga signaler, samtidigt som de inte ger
"hela sanningen” och enbart ticker delar av det som ir grundskolans uppdrag
enligt faststillda liroplaner och andra styrdokument.

En annan slutsats som kan dras ir att det behovs olika slags dversikter,
djupanalyser och dven forskning kring resultaten, satta i olika sammanhang.
Sammantaget finns det nu resultat frin s minga jimférande mitningar att
en sammanstillning av och oversikt 6ver dessa dr motiverad. Skolverket har
i tidigare rapporter gjort liknande sammanstillningar, i bilder av skolan, liges-
bedémningar m.m. For tio ar sedan publicerades rapporten "Internationella
studier under 40 ar” (Skolverket, 2004). Den senaste rapporten med syfte att
sammanstilla resultat frin de internationella kunskapsmitningarna gjordes for
fem &r sedan.’ Den sammanstillningen utgjorde svar pa ett regeringsuppdrag
och koncentrerades frimst kring om det fanns en sikerstilld negativ trend i de
svenska elevernas kunskapsresultat.

Syfte och inriktning med rapporten

Foreliggande genomging syftar till att visa en bred jamforande bild av de
svenska resultaten i internationella kunskapsmdétningar som ror elever i grund-
skoledldern. Bilden tecknas pa grundval av data frin alla genomforda mit-
ningar som Sverige deltagit i fr.o.m. 1995 for denna elevgrupp. Aven om det
ir friga om en stor mingd studier, sd utgdr rapportens ram en given begrins-
ning. P4 en del av de sakomriden som tas upp i denna rapport finns andra
data 4n fran de internationella mitningarna, till exempel svenska registerdata
eller enkitdata, vilka alltsd inte redovisas. Den sjilvklara konsekvensen ir att
den bild som ges inte gor ansprik pa att spegla alla tillgingliga fakta och studier.
Detta bor lsaren halla i minnet vid lisningen. Men det breda anslaget betyder
ocksa att det redovisas flera olika sitt att utifran de internationella méitning-
arna beskriva utvecklingen bland svenska elever. Bred 6versikt betyder ocksé
att rapporten soker finga en del av det som framkommer i de enkiter som
ingar i de internationella kunskapsmitningarna. Rapporten riktar sig till de
som ir intresserade av skoldebatten och utvecklingen i den svenska skolan.

Ar 1995 kan ses som ett basir for TIMSS, det vill sdga jamforelser bakit
kan goras och gors med resultaten det aret. PISA genomfordes forsta aret
2000, vilket alltsd kan ses som basar f6r de mitningar som genomforts
senare inom PISA-programmet. PIRLS genomf6rdes for forsta gingen 2001.

3 Skolverkets bild av utvecklingen av kunskapsresultaten i grundskolan och av elevers
studiemilj6 — redovisning av uppdrag att utarbeta ett sammanfattande underlag avseende
utvecklingen av kunskapsresultaten i grundskolan PM 2009-01-29 Dnr 2008:3010.
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ICCS som miter kunskaper och virderingar kring samhille och medborgar-
skap genomforde sin forsta mitning 2009, men en liknande studie gjordes tio
ar tidigare.” Utover dessa har Sverige deltagit i European Survey on Language
Competences, en studie om kunskaper i frimmande sprak med EU-kom-
missionen som huvudansvarig. Tabell 1.1 nedan ger en dversikesbild av dessa
olika studier.

Tabell 1.1 Oversikt 6ver kunskapsmaétningar bland elever i grundskolealdern.

Studie PISA TIMSS PIRLS ICCS ESLC

Ansvarig OECD IEA IEA IEA EU-kommis-

organisation sionen

Population  15-aringar Ak 4, Ak 8 Ak 4 Ak 8 Ak 9

Kunskaps- Lasforstaelse™ ™ Matematik Lasforsta- Medborgar- Tva storsta

omrade Matematik Naturveten- else kunskaper frammande
Naturvetenskap  skap spraken
Problemldsning

Periodicitet 3 ar 4 ar 5ar 7 ar” "

Forsta 2000 2003 2001 2009 2011

matningen

Senaste 2012 2011 2011 2009 2011

matningen

* Nagon uppfoljning ar inte planerad/faststalld.
** Endast en ICCS-studie har genomforts. Nasta matning ager rum 2016.

*** En matning under samma benamning genomférdes 1995 men uttyddes da Third
International Mathematics and Science Study, med vilken senare kunskapsresultat har kunnat
jamforas. 1999 genomférdes TIMSS Repeat i vilken Sverige inte deltog.

**%% Ett av de tre kunskapsomradena i PISA ar s.k. huvudomrade i varje matning.
Problemldsningsprovet 2012 har inte getts tidigare.

Kunskapsmitningar i Sverige sker inte bara genom internationella initiativ
utan ocksd pa helt nationell basis. Att foreliggande 6versikt begrinsar sig till de
internationella mitningarna grundar sig bland annat pa att det for nirvarande
saknas aktuella nationella kunskapsmitningar. Den senaste nationella kun-
skapsutvirderingen avseende grundskolan, NU 03, har tio ar pa nacken och
resultat frin en pagiende studie kommer f6rst under 2014/15.°

De olika programmen f6r kunskapsmitningar ér olika i sina utgangs-
punkter. TIMSS och PIRLS utgar frin en minsta gemensamma nimnare

4  Forkortningarna ska uttydas: TIMSS — Trends in International Mathematics and Science
Study, PISA — Programme for International Student Assessment, PIRLS — Progress
in International Reading Literacy Study, ICCS — International Civic and Citizenship
Education Study.

5 Amnesutvirdering avseende praktiskt-estetiska imnen pagir for nirvarande.
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mellan deltagande linders liro- och kursplaner, medan till exempel PISA utgar
frin en 6verenskommen standard (ramverk) som inte ir knuten till linders
liro- och kursplaner.

Resultat fran enkater

De internationella studierna benimns i regel kunskapsmitningar. De innefat-
tar ett kunskapsprov till ett representativt urval av elever i den aktuella alders-
gruppen alternativt arskursen. Dessa prov har varit foremal for omfattande
metodutveckling och det mesta av uppmirksamheten. Men studierna innehal-
ler ocksa enkiter till berérda skolledare och elever och i vissa studier ocksa till
lirare och forildrar.® Enkiterna har till huvudsyfte att ge information for att
underlitta forstielse av och ge kontextinformation till resultaten pa kunskaps-
provet. De stiller fraigor om hur man upplever den egna skolan, om miljs,
resurser, sjdlvbilder samt attityder med mera. Elevsvaren uttrycker elevernas
bilder av och uppfattningar om skolan och sig sjilva i relation till skolan, men
ger knappast information om deras formagor eller kompetenser.”

I syfte att fi en bredare resultatsummering 4n den som enbart grundar sig
pa provresultaten, redovisar den hir rapporten monster i hur personal och
elever vid de svenska skolorna upplevt skolan och klassrummet som miljoer
for lirande, och dven nigot om deras attityder till olika kunskapsomraden.
Dessa beskrivningar lutar sig i forsta hand mot enkitsvar fran de senast gjorda
mitningarna inom respektive program, men i gorligaste mén redovisas ocksa
signaler om trender under 2000-talet. Det ska frén borjan sigas att det finns
ont om stabila trenddata frin enkiterna. Enkitfragorna har i ménga fall inte
hallits konstanta 6ver tid. Urvalet av elever ir strikt men de ldrare som svarat
pa enkiterna — vilka 4r ldrare till de elever som ingér i urvalet — utgdr noga sett
inte en statistiskt representativ grupp.

Enkitdata frin mitningarna dr omfattande totalt sett, och ett urval maste
goras. Tanken med att i den hir rapporten finga erfarenheter av och uppfatt-
ningar om skola och lirande dr nirmast att se vilka svar pd ndigra relevanta
frigor som enkitsvaren indikerar. Skolan har som viktigt mél att eleverna ska fa
en livsling lust att lira och att de ska ha en miljé som uppmuntrar till lirande
och tillignande av kunskaper. I den meningen kan man se lirandemiljon i
vid mening bade som forutsittning for kunskapsresultaten och som en del av
resultatbilden. Av det skilet redovisas bilden av lirandemiljén forst.

6 Forildraenkiter forekommer i studier som avser drskurs 4. Samtliga studier utom PISA
(PIRLS, TIMSS, ICCS och ESLC) innefattar enkiter till lirare. Resultaten frin lirarenkiten
i ESLC redovisas inte pd grund av ett for stort bortfall.

7 Resultaten av PISA 2012 finns med i denna rapport vad avser kunskapsdelen, men uppgifter
fran enkiterna till den studien har i nigot mer begrinsad utstrickning kunnat arbetas in.
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En del svenska enkitsvar avviker frin det internationella ménstret medan
andra inte gor det. Avvikande ménster har i viss mén varit en urvalsprincip
i redovisningen, s till vida att mer information ges om sidana.

Grundlaggande fragor och statistisk signifikans

Rapporten soker besvara nigra breda frigor utifrin gjorda métmingar. Foljande
dtta fragor utgdr utgdngspunke:
e Vilka indikationer ser vi pd hur miljon for lirande ser ut i svenska skolor?

e Vad uttrycker lirarna nir det giller arbetsvillkor och villkor for elevernas
larande?

o Skiljer sig svenska elevers syn pd skolan och klassrummet som lirandemiljo
frin den i de flesta andra linder?

¢ Vilken instillning anas bland svenska elever till imnen och till att lira sig
(delar av) dessa?

e Hur ser den totala bilden av svenska elevers kunskaper ut sett frin samtliga
mitningar de senaste 18 aren?

o Skiljer sig den svenska profilen frin den i andra linder?
e Vilka trender finns inom olika kunskapsomraden?

e Vilka attityder till lirandet inom olika omraden framkommer?

Redovisningen soker koncentrera sig pa det mest centrala och pa det som kan
ge en gripbar bild av resultatutvecklingen och skolan som en plats for lirande
och utveckling. Den som vill g vidare och se nirmare pé respektive studie har
rika mojligheter till detta, savil i de svenska som i de internationella rappor-
terna och datauppliggen (se referenslistan). Rapporten beror manga aspekter
av skolans verksamhet. Det ska betonas att redovisningen, frimst av utrym-
messkil, enbart tar upp sidana fakta och férhéllanden som framgar av de
internationella studierna.

Som foljd av att de aktuella kunskapsmitningarna ir gjorda pé ett represen-
tativt urval blir det viktigt att notera om ett visst resultat eller en viss forind-
ring 4r statistiskt sikerstilld. Medelpodngen for de svenska deltagande eleverna
kan till exempel ga upp eller ner nagot mellan tva mitningar, men det 4r inte
sikert att férindringen ir statistiske signifikant. Om det i rapporten talas om
att en forindring skett — utan att annat anges — sd avses en statistiskt signifi-
kant forindring. Detta giller data frén sivil kunskapstesterna som enkiterna.

Trendbeskrivningar av elevernas kunskaper 4r viktiga. De kan goras
antingen utifrin den absoluta férindringen (till exempel snittpoing) oavsett
hur andra linder presterat eller utifran hur resultaten forhaller sig till en grupp
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av jamforelselinder.® I det senare fallet 4r det mest rimliga att begrinsa urvalet
av jamforelseobjekt till de linder som deltagit i alla de matningar som jimfo-
relsen avser. Bada slagen av jimforelser finns i denna rapport. Tidigare sam-
manstillningar av kunskapsresultat har inte, si som sker i den hir rapporten,
betonat och redovisat den relativa trenden i forhallande till en avgrinsad grupp
linder. Se vidare kapitel 4.

Rapportens upplagg

Kapitel 2 fangar upp aspekter av skol- och lirandemiljon i vid mening med
hjilp av monster i enkitsvar enligt ovan. Kapitel 3 koncentreras kring en bred,
dvergripande bild av de svenska resultaten fran de kunskapsprov som ingtt i de
olika studierna, samt ger en bild av likvirdighet si som den framtrider i mit-
ningarna. Ett kort avsnitt om utvecklingen i ndgra andra linder ingér ocksa.
Kapitel 4, som dr mer omfattande, handlar om nivéd och utveckling i respektive
kunskapsomride. Aven sadant som elevers attityder till kunskapsomradet och
deras intresse for att ldra sig redovisas hir. Varje kapitel avslutas med en sam-
manfattning. Kapitel 5 summerar och kommenterar vad som framkommit

i rapporten som helhet.

8 Begrinsningarna i att se till absolut trend” tas upp i kapitel 4.
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KAPITEL 2

Enkatsvarens bild
av skolmiljon



Enkatsvarens bild av skolmiljon

Skolmiljén i dess vidare mening ar viktig, inte bara for lirandet och de resultat
som kan mitas i prov, utan for fullgérande av det vidare uppdrag som skolor
har. Detta dr huvudskilet till att s6ka finga upp indikationer pé hur skolmil-
Jjon ser ut och uppfattas i svenska skolor i forhdllande till skolor i andra linder.
Skolmiljon i sig ir viktig, som forebild och som en social plats att viixa upp pa.
Det finns kvalitativa studier som i nigon man kan ge internationella jimforel-
ser hir, men information for en bred internationell jimforelse finns narmast
genom enkiterna i de internationella kunskapsmitningarna.’ Elevenkiterna
stiller fragor om siddant som intresse for ett visst skolimne, hur eleverna ser

pa sina ldrare, om de kidnner sig trygga, nigot om deras vardagliga vanor, etc.
Skolledare tillfrigas om sddant som ordning och sikerhet, resurser och hur de
agerar som ledare. Lirare tillfrigas om klassrumsmiljé, synen pa arbetsvillkoren
med mera. Vissa av programmen innefattar dven enkiter till forildrar. Enki-
terna syftar som nimnts frimst till att i ndgon man bilda bakgrund till och
forstdelse av resultaten pd kunskapsproven, men hir riktas intresset mot vad
svaren har att siga om skolmiljon och lirandemiljén som sidan.

Det ska noteras att svaren pad lirarenkiterna i PIRLS och TIMSS (arskurs 4)
12011 ars studier 4r i stort desamma eftersom de ldrare som svarat hir i stort
ir desamma. Svaren kommer fran lirare som undervisar i arskurs 4 i svenska,
matematik och naturkunskapsimnen. Svaren frin lirare i TIMSS i arskurs
8 representerar ldrare som undervisar i matematik och naturvetenskapliga
dmnen, vilka i viss min kan vara desamma. Det ir bra att ha denna informa-
tion i minnet vid ldsningen. PISA ir den enda av de aterkommande studierna
som inte innehdller ldrarenkiter utan enbart enkiter till skolledare och elever.

Inledning — miljons betydelse

Det finns en omfattande forskning som soke belysa vilka faktorer som spelar
roll nir man diskuterar och virderar vad och hur mycket eleverna lir sig i sko-
lan. Olika studier uppvisar en viss variation nir det géller vilka olika faktorer
som dr mest betydelsefulla. Allmint sett ses, inom ett land, elevernas skolmiljo
och attityder till skola och lirande som viktiga, men ocksa deras syn pa sig
sjdlva och sin formaga. Lirares arbete, bemétande och metoder ses ocksa som
centrala. Att varje elev blir sedd, att (formativ) utvirdering sker regelbundet,
att ritt forvintningar riktas mot eleven och att liraren pé ett strukeurerat sitt
fokuserar pé att eleverna ska lira sig det som ldraren satt som mal, kan nimnas

1 Ménga kvalitativa jimforelser finns gjorda t.ex. inom EU (Eurydice) och genom OECD:s
granskningar.
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som exempel pa sidana faktorer som har lyfts fram i litteraturen (t.ex. Hakans-
son & Sundberg, 2012). Ofta betonas ett vixelspel mellan individers attityder
och hur det gar i skolan. Skolledarskapet betonas i ett antal studier; olika stu-
dier visar dock olika stark koppling till elevresultat. Aven ramar som klassrum
och andra fysiska resurser har angetts.

Mainga studier har pekat pa faktorer som huruvida eleverna kinner till
milen, i vilken grad undervisningen analyseras tillsammans bland lirarkollegor
och om det sker en resultatiterkoppling till eleven. Hattie (2009) hivdar med
stdd av ett stort antal studier att inte bara aterkoppling till eleverna ar central
utan att elevernas feed-back till liraren fakeiske hor till det allra viktigaste, det
vill siga att ldraren uppfattar vad eleverna lirt och inte.

Den milj6 som skolan som helhet utgor kan ses som bade férutsittning och
begrinsning for vad man gor och kan gora i skolan och vad undervisningen
leder till (se t.ex. Lundgren, 1972). Miljén handlar om savil fysiska som kultu-
rella och psykosociala aspekter, vilka tillsammans kan sigas utgora de huvud-
sakliga resurser for lirande som finns tillgingliga i en viss situation eller i en
viss tid. Skolsystemet, skolreformer och politiska beslut p olika nivéer, liksom
andra forhédllanden i samhillet, etablerar i sin tur ramar f6r skolmiljon.

Skolmiljon kan ocks i sig ses som ett viktigt lirande i det att unga gor
erfarenheter av organisationer, vardagsdemokrati, av att samsas med andra.

I ICCS utgdr elevers virderingar och instillning en del av huvudresultatet.

Forsiktighet vid tolkning

Som nimnts tidigare si médste man vid tolkning av enkitdata iaktta forsik-
tighet. Det giller inte minst vid internationella jaimf6relser, dir bland annat
kulturella faktorer gor sig piminda och bidrar till att respondenter i olika
lander till exempel uppfattar en friga eller ett uttryck pa olika sitt som gor
jamforelser komplicerade. Svarsmonstren gar dock att se som indikationer som
ger en mer eller mindre tydlig vink om hur ett férhillande upplevs, uppfattas
eller virderas. For vissa fragor finns det anledning att vara mer forsiktig vid
tolkningen 4n for andra’.

Enkitsvar redovisas for enkelhets skull i forhallande till internationellt snitt,
det vill siga genomsnittet av de linder som deltagit i studien ifriga. Nir det
giller enkitsvaren finns inte samma skil att begrinsa jimforelsematerialet som
nir det giller kunskapsproven. Dock redovisas utfallet i det foljande ofta for
till exempel nordiska linder.

2 Det giller t.ex. sddant som sjilvuppfattning och sjilvfortroende, se vidare kapitel 4.
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En hel del data som redovisas bygger pa index, vilket utgor det sammanforda
resultatet pa ett antal fragor som avser att finga in ett visst fenomen. For att
inte tynga framstillningen redovisas ofta inte fullstindiga enkitfrigor med
svarsalternativ. Dessa finns att tillgd i de rapporter som anges i referenslistan.

Skol- och klassrumsklimat - inte utan positiva tecken

Skolklimat och klassrumsklimat ér allminna beteckningar som kan inrymma
en rad aspekter pi skolverksamhet. I litteraturen har det ofta handlat om
psykosociala forhédllanden, forutsittningar i klassrummet, forekomst av mobb-
ning, trivsel med skolmiljon etc. Skolklimatet uppfattas ofta vara en ingangs-
faktor eller ramfaktor for vad elever lir sig, vilket bygger pa att till exempel
ridsla och oro eller stokig milj6 i regel forsvérar inlidrning (se t.ex. Skolverket
2007, s. 90). Man har ocksd betonat klimatet pa en skola som ett lirande i sig,
det vill siga man lir sig ndgot viktigt om sambhille, socialt samspel och organi-
sationer genom att vara i och erfara sidana sociala sammanhang,.

Ar skolmiljon trygg? Svaret som ges i enkitsvaren ir nagot splittrat. Antyd-
ningar till svar frin elever finns nir det giller till exempel att bli illa behandlad
av kamrater. Enligt PIRLS/TIMSS 2011 ir bilden for de svenska eleverna,
savil i drskurs 4 som 8, klart positiv. Sverige hor till de linder som har Ligst
frekvens av elever som siger att de ofta blivit illa behandlade.’ Nir tvd av tre av
eleverna i drskurs 8 sdger att de aldrig eller nastan aldrig” blivit illa behand-
lade av kamrater sa kan den andelen i och for sig anses som for liten, men
poingen hir 4r att de svenska eleverna hér till dem som i minst grad signalerar
att de blivit illa behandlade.

Lirare for samma arskurser har svarat pd om skolmiljon priglas av disciplin
och sikerbet och hir dr det relativt fa av de svenska lirarna som gett ett hogt
betyg. Skolledarna har fitt liknande frigor kring disciplin och sikerhet och
dven hir ligger bedomningen avseende Sverige signifikant under snittet, se
figur 2.1 nedan. Det kan noteras fran enkidtmaterialet att finska skolledare ger
en positiv bild for arskurs 4, men i likhet med svenska kolleger en péfallande
negativ bild vad giller arskurs 8.

3 Giller data frin ett index som redovisas, vilket bygger pa frigor om eleverna har blivit
uteslutna av kamrater, bestulna, hdnade, tvingade till handlingar etc.
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Figur 2.1 Andel (procent) av eleverna i arskurs 4 vars skolledare svarat enligt féljande pa
frdgan om disciplin och sakerhet vid skolan (TIMSS 2011)4
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Skolledarna har i ICCS 2009, studien om demokrati och medborgarskap,
angett forekomst av sociala spinningar (forekomst av ungdomsging, sexuella
trakasserier och liknande) i skolan, och de ger hir en jimférelsevis positiv bild
for svensk del.

I TIMSS/PIRLS 2011 stilldes fragor till lirare om i vilken grad de anser
att storande och ointresserade elever ir ett hinder i undervisningen och lirandet
i skolan. Hir 4r intrycket frin svaren mer positivt; signifikant firre svenska
elever jimfort med ett internationellt snitt, gar i skolor dir ldraren upplever
detta vara ett tydligt problem. Se figur 2.2 nedan. Ménstret, dven om skillna-
derna inte ska dverbetonas, giller savil arskurs 4 som édrskurs 8 i TIMSS. Som
kontrast framgér att néstan var tredje elev i Frankrike har lirare som anger att
undervisningen blir mycket lidande. Det 4r givetvis svart att utifrin detta siga
nagot bestimt om huruvida och pa vilket sitt problemen i svenska klassrum
avviker frin dem i andra linder.

Figur 2.2 Andel (procent) av eleverna i arskurs 4 vars larare anger att undervisningen blir
mycket lidande av stérande elever, index. (PIRLS 2011)
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4 Figuren ska lisas s att t.ex. knappt 50 procent av de svenska eleverna hade skolledare som
svarat “Knappast ndgra problem”.
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Aven i PISA-studierna (15-aringar) har fragor stillts som rér skolklimatet. Hir
skiljer sig i regel inte svaren frin svenska elever och rektorer sirskilt mycket
fran OECD-genomsnittet. Diremot stod det klart i 2009 ars studie, som
fokuserade pa lektioner i svenska (lisning), att de svenska eleverna gett betyd-
ligt mer positiva svar jamf6rt med ar 2000 vad giller det disciplindra klimatet.”
12012 érs studie, alltsd utgiende fran matematikundervisningen, pekas pa en
mindre positiv bild. Enkitsvaren tyder hir pé en situation som ir nagot simre
in genomsnittet for ovriga OECD-lidnder, en bild som inte 4dndrat sig frin den
2003. Inte minst synes av elevsvaren 2012 sen ankomst till matematiklektio-
nerna vara vanligt forekommande. Drygt var femte elev uppgav att de kommit
for sent minst tre ganger under den senaste tvaveckorsperioden, en signifikant
storre andel 4n motsvarande for OECD (tio procent). Att bilden skiljer sig
mellan 2009 och 2012 ars mitning torde snarare bottna i att det ror lektioner
i olika amnen 4n en forindring Gver tid.

PISA har ocksi ett index 6ver lirar-elevrelationen dir svar pa tre fragor i
elevenkiten ingdr. Savil 2009 som 2012 érs studie signalerar en mer positiv
relation i jimférelse med andra linder. Det finns ocksd en viss signifikant trend
mot mer positiv ldrar—elevrelation i jimférelse med tidigare mitningar.

ICCS 2009 ger en relativt sett férdelaktig bild nir det giller miljon i de
svenska klassrummen, enligt lirarnas responser. ICCS ger dven en relativt ljus
bild av méjligheterna att fora diskussioner i klassrummet, och det finns upp-
gifter om elevers engagemang pa lektioner i olika imnen, men dessa aspekter
dterkommer vi till i kapitel 4 under redovisning av respektive kunskapsomrade.

Det stills ocksd fragor i TIMSS/PIRLS om i vilken grad skolan uppfattas
ligga betoning pd framging i elevernas skolresultat (academic success) vilka slagits
samman i ett index. Hir skiljer inte svensk skolpersonal ut sig. En majoritet
av savil skolledare som ldrare anger mittenalternativet "H6g” och i mindre
grad alternativen "Mycket hog” respektive "Mattlig”, se figur 2.3 nedan. I flera
anglosaxiska linder anger dock lirarna ofta alternativet "Mycket hog”. I andra
dnden kan noteras att betoningen pa elevresultaten i till exempel Norge ér
forhallandevis lag enligt enkitsvaren.® I TIMSS svarar lirare i matematik
(arskurs 8) i huvudsak detsamma 2011 som 2007 och 2003 pa frigan om
deras forvintningar pé elevernas resultat.

5 OECD PISA in focus 4/2011.
6 Skolledare for drskurs 8 i Norge anger betydligt starkare betoning.
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Figur 2.3 Andel (procent) elever vars skolledare angett skolans betoning pa framgang i elever-
nas skolresultat (arskurs 4), index. (PIRLS 20:].:].)7
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En fraga har stilles till ldrare (TIMSS &k 4) om forildrarnas stod for elevens
skolarbete. Nio procent anger 2011 "Mycket stort stod”, vilket 4r nagot hogre
in bade det internationella snittet det aret (5,7 procent) och det svenska snittet
i motsvarande undersdkning 2007 (4,1 procent). Dessa forindringar 4r dock
inte signifikanta. I samma enkiter tillfrigas lirarna om fé6rildrars involvering

i skolan; hir syns en signifikant 6kning frin 2007 till 2011, se nedan. En viss
okning i forildrars involvering antyds ocksd i TIMSS arskurs 8.

Figur 2.4 Svenska foraldrars involvering i skolan enligt larare (TIMSS 2011 arskurs 4). Ande-
lar i procent.
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7  Figuren ska lisas sa att t.ex. knappt tio procent av de svenska eleverna hade skolledare som
svarat "Mycket hog”.
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Lararna - relativt fa positiva till arbetssituationen

Liraren brukar anges som den viktigaste faktorn for elevernas lirande och
det finns ett stort antal forskningsstudier som talar f6r att sa ir fallet (se t.ex.
Bjorklund m.fl., 2010). Flera studier har papekat vikten av stéd och utveck-
lingsmojligheter i bérjan av och senare under lirarkarridren. Samtidigt ér det,
som framgatt i inledningen till detta kapitel, ménga faktorer som rér ldraren
och undervisningen som ansetts spela in nir det giller elevernas resultat.

I fokus hir star dock inte frimst vilka ldrare som 4r framgangsrika i att bidra
till kunskaper hos eleverna, utan mer hur liraren uppfattar undervisningen och
sin ldrarsituation. En del av dessa uppfattningar har fingats i det foregdende,
knutet till trygghet for eleverna och arbetsro i klassrummen. Det finns ocksé
nagra ytterligare uppgifter som kan kommenteras, vilka himtats fran PIRLS-
och TIMSS-studierna.

En viktig faktor torde vara hur lirare upplever sin arbetssituation. Det
finns en rad frigor i TIMSS/PIRLS 2011 kring detta. Fragor stilldes bland
annat om deras upplevelse av arbetsvillkoren (teacher working conditions). Ett
index skapades av svar pa pastienden kring sadant som 6verfulla klassrum, f6r
stor arbetsbérda och brist pa utrymmen f6r planering och samarbete. Index
uttrycks i andel for alternativen ”Inga eller nistan inga problem”, Smirre
problem” eller "Mattliga problem”.® Som framgér av figur 2.5 nedan (PIRLS,
2011) sa var det bara drygt var tionde av de svenska lirarna som svarade
”Inga eller nistan inga problem” och nistan 40 procent som svarade "Mattliga
problem”. Motsvarande internationella andelar var 27 respektive 25 procent,
en signifikant skillnad. Sverige horde fakeiske till gruppen av linder med den
minst positiva ldrarbilden i detta avseende. I stort sett samma monster finns

i TIMSS 2011 (arskurs 4 och 8).

8 Notera att index bygger pa frigor dir svarsalternativen var "Not a problem”, ”"Minor
problem”, "Moderate problem” och ”Serious problem”.

22 GRUNDSKOLAN | INTERNATIONELLA KUNSKAPSMATNINGAR



Figur 2.5 Andel (procent) elever vars larare upplever problem i arbetsvillkoren enligt figuren,
index (PIRLS 2011).°
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Ett annat index som rérde ldrares arbetssituation handlade om ngjdber i yrker
(career satisfaction) med frigor som tillfredsstillelse med att vara larare vid skolan,
om man uppfattar sig gora ett viktigt jobb, dmnar fortsitta i yrket och om man
ir frustrerad som ldrare. Aven hir framgdr ett signifikant mindre positivc omdéme
frin svenska ldrare (figur 2.6). Firre 4n 30 procent av de svenska lirarna svarar
att de ar nojda och dver tio procent har svarat med det minst positiva alternativet
("Mindre njd”). Endast ett av de 45 linderna (Frankrike) visar en lika proble-
matisk bild. Ménstret ir i stort detsamma i TIMSS 2011 (arskurs 4 och 8). Det
finns inte enkitdata som gor det majligt att siga om bilden de svenska lirarna
ger 2011 har forandrats jimfort med tidigare matningar.

Figur 2.6 Andel elever (procent) i skolor utifran deras larares svar angaende nojdhet i yrket,
index' (PIRLS 2011).
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9  Figuren ska lisas sd att t.ex. drygt tio procent av de svenska eleverna gir i skolor dir lirarna
angett alternativet "Knappast nigra problem”.

10 Figuren ska ldsas s att t.ex. knappt 30 procent av de svenska eleverna gir i skolor dir lirarna
angett alternativet "N&jd”.
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Lirare i drskurs 4 har ocksa angett i vilken grad de samarbetar med kolleger for
att forbittra undervisningen. I internationell jimforelse dr det en nigot mindre
andel av de svenska eleverna som gar i skolor dir lararna tillimpar "mycket
samarbete”, en skillnad som ir signifikant.'" En klar tendens till mindre av dis-
kussioner med kolleger om undervisningen finns bland svenska lirare i mate-
matik rskurs 8, se figur 2.7 nedan. Samma tendens finns i ldrarnas svar pd
hur ofta de samarbetar om planering. Hos ldrare i naturvetenskap dr ménstret
nigot mer blandat. Det synes dock ha blivit mindre vanligt att svenska lirare
aldrig besoker andras lektioner (TIMSS 2003, 2007, 2011).

Figur 2.7 Svenska larare i matematik, arskurs 8, om hur ofta de diskuterar med kolleger om
undervisningen (TIMSS 2003, 2007, 2011). Andelar i procent.
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Matematiklarare tillfrigas ocksd (TIMSS, arskurs 8) om forstdelsen av skolans
madl (liroplan). Svaren skiljer sig inte mycket fran internationellt snitt men det
finns en signifikant tendens mot att en stérre andel svenska elever gar i skolor
dir lirarna anger alternativen "Mycket hog” eller "Hog”. Aven skolledarnas
svar pd motsvarande friga visar samma sak.

11 Index delades hir upp pa "Mycket samarbete”, ”Samarbete” respektive ”Visst samarbete”.
Pistaenden (som index grundas pd) for ldrare att respondera pd var t.ex. Hur ofta diskuterar
du med kollegor kring hur du ska undervisa kring ett visst moment? (Dagligen eller nistan
dagligen, 1-3 ggr/vecka, 2-3 ggr/manad, Aldrig eller nistan aldrig).
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Lag profil hos svenska skolledare

Det finns 4nnu inga internationellt jimforbara data som for svenskt vidkom-
mande visar hur effektiv skolledningen ir, eller vad den betyder f6r skolverk-
samheten.'

Diremot stills fragor om skolledarnas prioritering i arbetsuppgifter, i vilken
mén de dgnar sig it ett antal angivna aktiviteter. Vad giller ett flertal av dessa,
sasom "Foljer upp genomférandet av skolans mél i undervisningen”, eller
”Foljer upp elevernas framsteg i forhallande till mal” 4r det relativt sett fa
svenska skolledare som dgnar dessa saker mycket tid (figur 2.8). Monstret for
arskurs 4 och 8 dr detsamma. En liknande bild giller i bland annat 6vriga
nordiska linder.

Figur 2.8 Andel (procent) elever vars skolledare svarat att de agnar mycket tid at féljande
aktiviteter (TIMSS 2011 arskurs 4).
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12 En jimforande studie om ldrares syn pd utvecklingsméjligheter, skolledning m.m. (TALIS)
dir Sverige deltagit, publiceras senare under 2014.
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Laromedel/laroresurser — bra men inte pa topp

For en modern undervisning behévs datorer, bibliotek och andra liromedel.
Fragor i enkiterna finns om i vilken grad man i olika linder anser att det finns
sidana resurser vid skolan av viss betydelse for undervisningen. Nir det giller
tillgang till bibliotek framstar Sverige, liksom till exempel Finland och Dan-
mark, som linder med mattlig tillging till bibliotek i anslutning till klassrum.
Aven ifrdga om mingden bécker i biblioteken framstir denna resurs som matt-
lig i svenska skolor. Svenska skolledare ansag (PIRLS 2011) samtidigt att det i
relativt hog grad fanns tillgang till lisresurser, definierat bland annat som ldrare
med speciella kunskaper i lisinldrning, bdcker och datorer for lisundervisning.

Datorer ir vanliga i skolorna, men firre svenska skolledare angav — i samma
studie — en hog tillgang till datorer f6r undervisningen.' Tillgingen angavs
vara hogre i arskurs 8 (TIMSS, 2011). P4 frigor om anvindning av datorer
respektive internet i skolan horde Sverige till linder med en hég andel (PISA
2009, lisundervisningen). Det stilldes ocksi frigor kring lirobscker och
arbetsmaterial som underlag f6r undervisningen (TIMSS) och bilden ir att
laroboksanvindningen ir mer frekvent under svenska matematiklektioner,
srskilt i drskurs 8. Istillet anvinds mindre av andra typer av arbetsmaterial
sasom arbetsbocker, foremal, datorer. Signaler finns om att svenska elever inte
ar péfallande intresserade av datoranvindning.' Data finns dven som tyder pa
att ménga elever 4r positiva till datorer men i nagot mindre grad 4n i OECD-
linderna som helhet (se vidare kapitel 4, avsnittet Problemlosning).

Sammanfattning

Enkiterna visar internationellt sett positiva svar frin svenska elever om trygg-
het, i termer av hur man blivit behandlad av sina kamrater. Personalens upp-
fattning om den allminna ordningen och disciplinen ger en mer bekymmer-
sam bild for svensk del; signifikant firre anger att inga eller bara smi problem
finns. Svenska ldrare anger dock inte i nigon hog grad att elevers upptridande
stor undervisningen. En indikation finns i PISA om en klart positiv utveckling
vad giller ordning och arbetsro mellan 2000 och 2009 som giller lisundervis-
ningen, vilken motsigs av PISA 2012 som giller matematikundervisningen.
Dirutéver finns en del tecken som tyder pa ett bra diskussionsklimat i klass-
rummet relativt sett. P4 friga om skolans betoning pa framging i elevresultat
skiljer sig svaren frin svenska skolledare och lirare inte frin det internationella
snittet (dock 4r det vanligare i Sverige 4n i flertalet 6vriga nordiska linder att

13 Andelen elever vars skolledare svarat "En dator per 1-2 elever” var 29 procent i Sverige,
medan motsvarande andel internationellt var 38 procent (Mullis et al, 2012 Exhibit 5.14)
14 Eleverna och nitet, Skolverket 2010.
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lirare anger mycket hog betoning). Viss signal finns om att férildrars involve-
ring i sina barns skolgang har 6kat senare ar.

Ett ménster som avviker tydligt f6r svensk del 4r lirarnas relativt sett nega-
tiva syn pd sin arbetssituation och sitt jobb. Svenska lirare hor till de med den
minst positiva bilden. Enligt enkitsvaren giller det mindre positiva omdémet
de flesta av de faktorer som svarsalternativen anger (den fysiska skolmiljon,
stora klasser, arbetsutrymme).

Vad giller lirarsamarbete finns en viss indikation om att svenska ldrare sam-
arbetar med kolleger i nigot mindre grad 4n i andra linder. Matematiklirares
samarbete synes ddrutéver ha minskat jaimfort med 2003.

Skolledare i Sverige och i 6vriga nordiska linder anger i relativt liten grad
att de dgnar sig dt sidana uppgifter som att folja upp undervisningen och elev-
utvecklingen mot malen.

Tidigare studier har i allminhet gett bilden av att det 4r god eller mycket
god tillgang till fysiska liromedelsresurser i svenska skolor och klassrum. Aven
om bilden inte dr entydig, sa ger tillgingliga data intrycket av att olika resurser
for undervisningen for svensk del knappast avviker positivt i den utstrickning
som kanske kunde forvintas. Monstret kan delvis hinga samman med vad
respondenterna till exempel viljer att markera som en "mycket hég” niva.
Men svaren kan ocksa spegla att det forsprang som Sverige haft i dessa avseen-
den eliminerats i takt med att minga linder forbattrat sin standard.

Samtidigt ska naturligtvis konstateras att den fysiska standarden allmint sett
i svenska skolor knappast framstar som bristfillig i ett internationellt perspek-
tiv. Enkétsvar om hur hég anvindningen av datorer ir i undervisningen ger en

nagot splittrad bild.
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KAPITEL 3

Oversiktlig bild av
kunskapsresultaten



Oversiktlig bild av kunskapsresultaten

I det hir kapitlet ges 6versiktliga bilder 6ver resultaten pd kunskapsmitning-
arna frin och med 1995 och i vissa fall frain och med 2000. Fokus ligger pa de
svenska resultaten, i internationell jimférelse och som trend.

Svenska genomsnittsresultat — fran goda till mindre goda

Svenska elever har alltsd deltagit i ett 40-tal internationella kunskapsmitningar
fran 1995 dll 2012. Da riknas varje population och kunskapsomrade som en
studie. Nir Sverige deltog i till exempel TIMSS 2011 testades savil elever i ars-
kurs 4 som 8 i bide matematik och i naturvetenskaplig kunskap, vilket alltsa
riknas som fyra olika mitningar. Det 4r bara ett fital mdtningar som Sverige
inte har deltagit i, frimst TIMSS arskurs 4 dr 1995 och 2003.

Resultaten frin mitningarna kan beskrivas pa olika sitt. Ect sdte dr att ange
den poing som de svenska eleverna natt och samtidigt ange ett genomsnitt for
deltagande linder, eller f6r den jaimforelsegrupp av linder som 4r mest rele-
vant. Ett delvis annat sitt, och kanske mer illustrativt, 4r att ange det relativa
svenska resultatet i fem kategorier utifrin om det avviker signifikant fran ett
internationellt snitt eller inte, eller om det ligger i topp alternativt i botten.'

I figur 3.1 nedan ges en Gversikt Gver resultaten enligt en sddan indelning.

Figuren ger endast besked om hur respektive studie var for sig fallit ut for
svensk del i relation till 6vriga deltagande linder. Den har ingen tidsdimen-
sion. Och det bor noteras att det bara delvis 4r samma linder som Sverige jim-
fors med i de olika mitningarna. Uppenbart 4r dock att de svenska eleverna i
den 6vervigande delen av mitningarna haft ett resultat som legat bittre dn det
internationella genomsnittet i respektive studie. 70 procent av mitningarna
aterfinns i de tva Gversta kategorierna (till hoger i figuren).

1 Jfr hir Internationella studier under 40 4r, Skolverket 2004.
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Figur 3.1 Svenska elevers relativa genomsnittsposition i respektive kunskapsmatning under
perioden 1995-2012.
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Anm. 1: SPA=spanska, ENG=engelska, NO=naturvetenskap, MA=matematik, LAS:Iésférméga,
MED=medborgarkunskaper, PRO=problemlésning.

Anm. 2: PISA-matningar markerade med * anger att kunskapsomradet var huvudomrade det
aret.

Anm. 3: | spanska deltog endast tva lander i ESLC. En viss jamforelse kan dock ocksa goras
med resultaten i det andra frammande spraket i 6vriga lander, se kapitel 4, avsnittet Kunskaper
i frammande sprak.

De internationella mitningarna ger ocksa god majlighet att studera ett lands
resultat over tid. Ett sdtt dr att — for de studier ddr det gar att jimfora bakat

— ange hur ménga av studierna som visat ett oforindrat resultat respektive
inneburit en signifikant forindring, simre eller bittre, jimfért med foregiende
studies resultat. Drygt 20 av mitningarna kan jimféras med nirmast forega-
ende mitning, se figur 3.2.
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Figur 3.2 Matningar som for svensk del visat forandring/ingen férandring jamfort med nar-
mast foregaende métning.2

PISA 2012, MA*
PISA 2012, LAS

PISA 2012 NO
TIMSS 2011 MA &k 8
TIMSS 2011 NO &k 8

PISA 2006, NO* ICCS 2009

PISA 2009, MA PISA 2003, NO
PISA 2009, LAS* PISA 2003, MA*
PISA 2009 NO PISA 2003, LAS

TIMSS 2003 MA 8k 8  TIMSS 2011 MA &k 4

TIMSS 2003 NO &k 8  PISA 2006, LAS

PIRLS 2006 LAS &k 4 PISA 2003, LAS

PIRLS 2011 LAS 4k 4 PISA 2006, MA TIMSS 2011 NO &k 4

Negativ forandring Ingen forandring Positiv forandring

Anm: Beteckningar, se figur 3.1

Figuren ovan ger pa det sittet en betydligt mindre positiv bild av de svenska
resultaten i jaimférelse med figuren innan; 13 av de 22 mitningarna har visat
en negativ férindring i forhallande till féregiende mitning. Figuren ger inget
besked om hur stor en forindring 4r, bara att den ir statistiskt signifikant.

I kapitel 4 redovisas, kunskapsomride for kunskapsomrade, matt pd hur
omfattande férindringarna dr, savil i podngtal som i relativa termer.

En ytterligare bild av utvecklingen kan liggas till. Den utgar i huvudsak
fran mitningarna som gjorts sedan ar 2000 och visar genomsnittspoingen for
de svenska eleverna i de mitningar dir jimforbarheten bakat ar sikerstalld.
Eftersom varje mitning bygger pa olika skalor som fixeras beroende pé vilka
linder som deltagit i den férsta mitningen, sa gar det inte att sjilvklart ldsa ut
till exempel att svenska elever i drskurs 4 ir béttre i lisning 4n i naturkunskap.
Med en sidan reservation erhalls indé en viss information.

I figur 3.3 nedan har resultaten markerats med hinsyn till dlder hos test-
populationen, heldragna linjer for elever i arskurs 4 och streckade for elever
i 14-15-arsaldern. Monstret med en sjunkande genomsnittspoing i de flesta
mitserier framgar. Det framgar ocksd att PISA-resultaten i de tre kunskaps-
omriden som ingar dir foljer varandra nira. ”Aldersjimforelsen” i figuren ger
vidare en viss indikation om att medelpoidngen som helhet tenderar att ligga
hégre for de yngre elevpopulationerna dn for de ildre. Resultaten frin de

2 For ICCS 2009 finns inte sikerstillda data for trend jimfort med mitningen 1999. Se
dock kapitel 4, avsnittet Medborgarkunskap och demokratisk kompetens. PISA-mitningar
markerade med * anger att kunskapsomridet varit huvudomrade det aret.
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tvd mitningarna som gjorts av medborgarkunskaper (Cived 1999 och ICCS
2009) utgor en trend som inte kunnat mitas med samma sikerhet (se vidare
kapitel 4, avsnittet Medborgarkunskap och demokratisk kompetens).

Figur 3.3 Genomsnittspoang for svenska elever i matningar 1999-2012. Resultat avseende
yngre elever markerade med heldragen linje, avseende aldre elever med streckad linje.
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Anm. 1: "ma4” i figuren star for matematik arskurs 4, "nat8” for naturvetenskap arskurs 8, etc.

| huvudsak forsamrad likvardighet

Anda sedan den forsta PISA-studien har redovisning av likvirdighet i lindernas
skolsystem varit en central aspekt av kunskapsresultaten. I detta avsnitt ges en
komprimerad bild av Sveriges utveckling i ett likvirdighetsperspektiv, utifran
de internationella studierna. PISA ger bist mojlighet for likvirdighetsanalyser,
men dven TIMSS och PIRLS bidrar med viss empiri. Det ska betonas att data
[rin enbart de internationella studierna ger en mindre siker bild av utvecklingen
av likvirdighet i svensk skola, eftersom man hir 4r beroende av uppgifter som
elever limnat, angiende till exempel f6rildrars utbildningsniva.> Antalet skolor

3 Svenska registerdata om t.ex. betyg ger en mer fullstindig information.
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som deltar i till exempel PISA-studierna 4r endast cirka 200 med hégst 30
deltagande elever per skola, vilket utgdr ett mer osikert underlag. Noteras ska
ocksd att i vissa andra linder gar en stor del av de 15-aringar som deltar i PISA
i gymnasieutbildning, medan detta 4r undantag i Sverige. I bredare svenska
studier av likvirdighet har ocksd registerdata, gillande samtliga elever, nyttjats.*

Begreppet likvirdighet kan tolkas pa flera sitt. Hir begrinsas beskrivningen
av utvecklingen till tre konventionella indikatorer f6r likvirdighet.” Dessa ir:

e den totala variationen i elevresultat
e variationen i elevresultat mellan skolor

e betydelsen for elevresultaten av den socioekonomiska bakgrunden.

Total variation i elevers resultat®

I tabell 3.1 nedan redovisas hur den totala variationen i elevers resultat férind-
rats 6ver tid i de internationella studierna. Langst till hoger i tabellen redovisas
trenden frin den tidigaste till den senaste tidpunkten vid vilken en jimforelse
ar mojlig.”

4 For en mer detaljerad beskrivning och definition av likvirdighet, se Skolverket (2006) och
(2012).

5 Andra vanligt forekommande och relevanta likvirdighetsindikatorer ir skolsegregation med
avseende pa skolors sociockonomiska sammansittning och betydelsen for elevresultat av
skolans socioekonomiska sammansittning (skolnivéeffekter). Se Skolverket (2012) och (2013).

6 Hir anviinds begreppet variation; ofta anvinds ocksa begreppet spridning.

7 IDPISA fixerades inte matematikskalan frrin 2003 och naturvetenskapsskalan 2006.
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Tabell 3.1 Total variation 6ver tid enligt PISA, PIRLS och TIMSS.

Amnes- 2001 2007 2011 | 2012 | Trend
omrade

PISA Lasfor- 92,2 95,6 98,2 98,6 106,8 +16 %*
staelse

PISA Mate- 9 94,7 89,7 93,8 91,7 -3%
matik

PISA Naturve- 9 94,2 99,8 99,7 +6 %*
tenskap

PIRLS  Lasfor- 4 65,8 63,6 65,3 -1%
staelse

TIMSS Mate- 4 66,5 66,8 +/-0 %
matik

TIMSS  Naturve- 4 73,6 74,8 +2 %
tenskap

TIMSS Mate- 8 71,2 70,1 67,5 5%
matik

TIMSS  Naturve- 8 73,9 78,0 80,6 +9 %*
tenskap

Anm. 1: PISA avser 15-aringar men for enkelhets skull har arskurs 9 angetts i tabellen.
Anm. 2: Den totala variationen ar beraknad som standardavvikelsen i elevresultat.

Anm. 3: Trend anges som kvoten mellan senaste och tidigaste varde dar ett trendvarde stérre
an 1,00 anger en 6kning Over tid och ett trendvarde mindre an 1,00 avser en minskning éver tid.
Signifikant forandring mellan senaste och tidigaste varde ar markerad med * i kolumnen Trend.

Som framgir ser utvecklingen av den totala variationen lite olika ut beroende
pa vilket amnesomrade (och studie) som analyseras. I savil lasforstaelse (PISA)
som naturvetenskap (PISA resp. TIMSS arskurs 8) syns signifikanta 6kningar.
I matematik diremot syns inga signifikanta férindringar i vare sig PISA eller
TIMSS. Inte heller resultaten i drskurs 4 visar pa ndgra signifikanta forind-
ringar. Det ska dock papekas att det ifriga om matematik och naturvetenskap
i drskurs 4 bara finns tvi mitpunkter, 2007 och 2011. Sammantaget visar
tabellen att ddr det finns signifikanta forindringar over tid, 4r det mot en 6kad
total variation i elevresultat.
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Variation i resultat mellan skolor

En del av den totala variationen i elevresultat bestir av resultatvariation mellan
skolor. Denna variation brukar benimnas mellanskolvariation. Av de interna-
tionella studierna 4r det bara PISA (och ESLC) som ir konstruerade for repre-
sentativa resultat pa skolniva.® I figur 3.4 redovisas utvecklingen av mellanskol-
variationen over tid i lisforstielse, matematik och naturvetenskap, enligt PISA.

I bide lsforstaelse och naturvetenskap framgar en tydlig trend mot 6kad
mellanskolvariation, frén dtta procent 2000 till 18 procent 2012.° I matematik
syns ocksé en 6kande trend 2000-2009, men till 2012 minskar variationen.
Forandringen frin 2003 till 2012, de mitpunkeer f6r vilka variationen kunnat
beriknas, ir inte signifikant.

Figur 3.4 Utvecklingen av mellanskolvariationen (uttryckt som procent av den totala variatio-
nen) i PISA 2000-2012.1°
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8 TIMSS och PIRLS bygger pé klassurval, vilket inte méjliggor tillforlicliga skattningar av
mellanskolvariationen.

9  Detta innebir att &r 2000 kunde 8 Jprocent av den totala variationen i resultat forklaras med
skillnader i resultat mellan skolor. Ar 2012 kan 18 procent av resultatvariationen forklaras
med resultatskillnader mellan skolor.

10 Mellanskolvariationen beriknas som andelen i procent av den totala variationen i elev-
resultat som bestir i variation mellan skolor.
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Betydelse av socioekonomisk bakgrund

Den tredje indikatorn utgdrs av sambandet mellan elevers resultat och deras
socioekonomiska bakgrund. I PISA mits den socioekonomiska bakgrunden
med ett index, som baseras pa elevernas svar pé frigor om forildrarnas utbild-
ningsniva och yrke samt kulturellt kapital och andra resurser i hemmet. I figur
3.5 nedan visas betydelsen av socioekonomisk bakgrund for dels lasforstaelse
2000 och 2009, dels matematik 2003 och 2012, de ar da respektive kunskaps-
omride var huvudomréde i PISA."

Figur 3.5 Betydelsen av socioekonomisk bakgrund pa resultat i Iasning och matematik, PISA.
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Anm. 1: Skalan har skurits vid 30 for askadlighetens skull.

Anm. 2: Den vertikala axeln anger effektstorleken av det socioekonomiska indexet ESCS. Detta
motsvarar riktningskoefficienten for ECSC-variabeln i en enkel regression med elevers matema-
tikresultat som utfallsvariabel. Effekten kan tolkas som den forvantade 6kningen i matematik-
resultat (PISA-poang) nar indexet 6kar med en enhet.

Det framgér av figuren att betydelsen av socioekonomisk bakgrund ékat vad
giller lisforstaelse (signifikant 6kning), men ingen férindring syns vad giller
matematik.

TIMSS har nyligen bérjat anvinda ett liknande index men av olika skil kan
detta f6r nirvarande inte nyttjas. En indikator i TIMSS som gir att anvinda ir
antalet bocker i hemmet. I tabell 3.2 visas paverkan av antalet bocker i hem-
met pa resultaten i matematik och naturvetenskap (bade arskurs 4 och 8) samt
i lasforstaelse (arskurs 4) enligt PIRLS.

11 P4 grund av att OECD har justerat det sociockonomiska indexet vid ett par tillfillen gir
det inte att jaimfora effektstorlekar mellan olika &r utan att indexet skalas om pa samma sitt.
OECD har endast presenterat jimférbara effekestorlekar for de ar och de kunskapsomriden
som presenteras i figuren.
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Tabell 3.2 Matt pa paverkan av antal bocker i hemmet.

e e r

TIMSS  Matematik dk 8 51,3 39,3 40,3 -11,0

TIMSS  Naturvetenskap ak 8 52,9 52,4 57,4 4,5

TIMSS  Matematik ak 4 31,3 36,5 5,2

TIMSS  Naturvetenskap ak 4 40,8 43,1 2,3

PIRLS  Lasforstaelse ak 4 30,8 29,0 37,2 6,4
(enligt elever)

PIRLS  Lasforstaelse ak 4 29,4 33,3 39,2 9,8

(enligt foraldrar)

Anm. 1: Vardena anger skillnad i genomsnittligt resultat mellan elever som har mer an 100
bdcker och de som har 0-100 bdcker.

Anm. 2: Trend avser skillnad mellan senaste och tidigaste varde. Signifikanta trendférandringar
markerade med fetstil.

Tabellen visar att betydelsen av socioekonomisk bakgrund, mitt utifran antal
bocker i hemmet, har minskat vad giller matematikresultat i rskurs 8, men
okat vad giller resultat i lisforstaelse i drskurs 4. For 6vriga amnen och drskur-
ser syns 6kningar av de skattade virdena men dessa ir inte statistiskt signifi-
kanta.

Fortfarande relativt lag mellanskolvariation i internationell jamforelse

I redovisningen ovan har lagts fokus pé jimférelse 6ver tid av likvirdigheten i
de svenska resultaten. Vid en jimférelse av likvirdighet mellan linder, s har
det svenska skolsystemet sedan en ling foljd av ar uppvisat en relativt god posi-
tion. Framfor allt ir mellanskolvariationen mindre 4n i genomsnittet fér andra
OECD-linder, dven om det — som framgatt ovan — har skett en 6kning under
tidsperioden. En anledning till den internationellt sett liga mellanskolvariatio-
nen i Sverige 4r att svenska 15-aringar fortfarande gar i grundskolan, medan
15-aringar i manga andra linder pa grund av tidigare skolstart gr i gymnasiet.
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Nir det giller den totala variationen i elevresultat ligger den pa eller under
det internationella genomsnittet vad giller matematik. I lisforstaelse och
naturvetenskap diremot ligger den pi eller 6ver genomsnittet och visar pi en
uppatgiende trend. Nir det giller betydelsen av sociockonomisk bakgrund
ligger Sverige ungefir pa det internationella snittet oavsett imnesomréide och
det dr svart att siga nigot om den Svergripande trenden, dels for att resultaten
spretar beroende pd dmnesomréade och drskurs och dels for att jimforbara data
saknas fran vissa studier.

Olika kunskapstrender i vara grannlander

Det kan vara av intresse att hir helt kort se hur utvecklingen sett ut i nagra
andra linder. Allt fler linder och regioner har kommit att delta i mitningarna.
I senaste PISA-studien (2012) deltog 65 linder. I PIRLS 2011 deltog 49 och
i TIMSS 2011 63 linder. Nigra linder i var (geografiska) nirhet bor vara
sarskilt relevanta att jimfora med, utifran relativa likheter i samhillssystem.
Har utvecklingen hir i nagot avseende varit likartad den i Sverige? Finns
“resor” upp eller ner i de relativa resultaten f6r dessa linder?

Utveckling i PISA 2000-2012

Nir PISA nu genomférts i fem omgangar kan det vara virt att se hur resulta-
ten ser ut i en jimforelse mellan inte minst de nordiska linderna. Hir anvinds
ett matt for relativ trend, sa kallat z-virde, som forklaras nirmare i kapitel

4, avsnittet Lasforméga. Det dr ett matt pd hur ett lands resultat forhallit sig
till samtliga andra linder som deltagit i samma mitningar. For de tre i PISA
permanent ingdende kunskapsomradena sammanslagna, ser bilden ut som
framgér av figur 3.6 nedan.

Det framgar att Finlands relativa position i férhillande till samtliga linder
som deltagit i PISA-mitningarna befinner sig betydligt 6ver de dvriga nordiska
linderna men ocksa att den relativa trenden f6rst rért sig uppat for att sedan
sjunka betydligt. Om man jimfér den relativa positionen vid den forsta PISA-
mitningen med den senaste, ir Danmarks i stort oférindrad, medan den 2012
ar ldgre for savil Finland som Island, Norge och Sverige.
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Figur 3.6 Relativ trend, z-varden, i PISA for nordiska lander 2000-2012. Genomsnitt av samt-
liga tre kunskapsomraden.
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Bilden kan kontrasteras mot den for nigra grannlinder p4 andra sidan Oster-
sjon. Figur 3.7 nedan visar att trenden sett 6ver hela perioden varit positiv fr
savil Lettland som Polen och Tyskland, med start frin en ligre relativ niva.

Figur 3.7 Relativ trend, z-varden, i PISA for Lettland, Polen och Tyskland, 2000-2012. Genom-
snitt av alla tre kunskapsomraden.
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Utveckling i PIRLS och TIMSS

I tabell 3.3 nedan anges trender f6r sju linder i PIRLS och TIMSS. Trend anges
endast om landet ifriga deltagit i samtliga mitningar i serien. Det framgar att
Norge haft en positiv trend i samtliga mitningar rérande lisning, matematik och
naturvetenskap i dessa mitningar de senaste dren. Nivan sett i termer av poing
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och dven relativt har dock varit ganska lag genomgaende."? Vad giller Finland si
saknas trenddata for dessa mitningar. For Danmarks del inskrinker sig trend-

uppgifter till TIMSS arskurs 4 dir det finns en positiv utveckling.

Tabell 3.3 Resultattrender i ett urval lander i PIRLS och TIMSS

Tyskland

England

Neder-
landerna

PIRLS
lasning
ak 4

Positiv sedan
2006

ed

ed

negativ
sedan 2006

Positiv sedan
2006

negativ
sedan 2001

Negativ
sedan 2001

TIMSS
matematik
ak 4

Positiv sedan
2007

Deltog 2011
men jmf
saknas

Positiv sedan
2007

Ingen férand-
ring sedan
2007

Ingen férand-
ring sedan
2007

Ingen férand-
ring sedan
2007

Ingen forand-
ring sedan
2007

TIMSS
naturveten-
skap ak 4

Positiv sedan
2007

Deltog 2011
men jmf
saknas

Positiv sedan
2007

Ingen férand-
ring sedan
2007

Negativ
sedan 2007

Positiv sedan
2007

Positiv sedan
2007

TIMSS
matematik
ak 8

Positiv sedan
2007

Men lagre an
1995

Deltog 2011
men jmf
saknas

ed

ed

Ingen férand-
ring sedan
2007

ed

Negativ sedan
2007

TIMSS
naturveten-
skap ak 8

Positiv sedan
2007

men lagre an
1995

Deltog 2011
men jmf
saknas

ed

ed

Negativ sedan
2007 men
positiv innan
dess

ed

Negativ sedan
2007

Anm: ed = ej deltagit. Observera att tabellen endast visar trend for respektive land, och endast
i de fall ett land deltagit i samtliga méatningar. Notera ocksa att angiven férandring eller icke
forandring galler signifikant sadan.

Tjskland uppvisar en negativ trend i den senaste PIRLS-studien. Lisresultaten
har hir genomgaende legat nira de svenska. I TIMSS arskurs 4 syns ingen
signifikant forindring mellan 2007 och 2011. Fér England noteras vissa sivil
positiva som negativa trender i PIRLS och TIMSS. Resultatnivin ligger hir
over den svenska. Nederlinderna slutligen har liksom Sverige haft en sjunkande
trend i PIRLS och de nederlindska eleverna har presterat pa ungefir samma
niva som de svenska. Nederlinderna har ocksa deltagit med drskurs 4

i TIMSS. Resultaten i matematik har hir legat ver de svenska, medan de

i naturvetenskap har legat pi samma niva.

12 En svérighet i jimfdrelser med elevresultat i Norge ér att i de métningar som utgér frén en
viss rskurs, dr de norska eleverna ca ett ar yngre 4n de svenska.

GRUNDSKOLAN | INTERNATIONELLA KUNSKAPSMATNINGAR 41



Sammanfattning

Av de ca 40 studierna som tas upp i den hir oversikten har de svenska resulta-
ten till 6vervigande del legat 6ver genomsnittet for deltagande linder. Ser man
till de drygt 20 studier dir det gar att jimfora resultaten med en foregdende
studie, stir det dock klart att en forsimring skett i ca 60 procent av fallen.
Detta ger en bild av ett antal goda eller mycket goda resultat fram till en bit in
pa 2000-talet, varefter manga studier visat en negativ utveckling. De svenska
PISA-resultaten visar en poingmissig nedging som blir stérre med varje
genomford studie. Podngmissigt sett ser resultaten for elever i 9-10-arsildern
totalt sett bittre ut 4n for elever i aldern 14—15 ar, men man ska di ha

i minnet att delvis olika linder deltagit i de olika studierna.

Nir det giller likvirdigheten i den svenska skolan visar de internationella
studierna sammantagna att denna 4r nagot hogre eller pA OECD-nivé, men
framfor allt har den forsdmrats i viktiga avseenden. Ménstret 4r inte helt
entydigt. Ifriga om savil lisforstielse som naturvetenskap finns en dkande
total resultatvariation, en 6kad mellanskolvariation och, nir det giller lasfor-
staelse, dven en 6kad betydelse av socioekonomisk bakgrund. Ménstret for
matematikkunskaperna ser annorlunda ut; ingen signifikant 6kning i vare sig
total variation eller mellanskolvariation och inget tydligt ménster nir det géller
betydelsen av den socioekonomiska bakgrunden. Det ska betonas att detta 4r
den bild av likvirdighet som framgar om man enbart ser till de internationella
kunskapsmitningarna och att svenska registerdata ger bittre information.

En blick pa utvecklingen i nordiska linder och nigra andra linder runt
Ostersjon ger en varierad bild. I Norden stir de finlindska elevernas resultat
i en klass for sig, om dock en tydlig nedging skett i PISA 2012. Sett dver
hela perioden 2000-2012 har inget av de nordiska linderna hojt sina PISA-
resultat relativt andra deltagande linder. En tydlig resultatforbittring i PISA
har ddremot skett i Polen, Lettland och Tyskland.

For redovisningen av resultatutvecklingen i IEA-studierna PIRLS och
TIMSS har ett delvis annat linderurval gjorts. Hir syns en positiv trend i flera
avseenden i Norge och ocksa i Danmark, medan Finlands resultat inte f6rind-
rats mirkbart. Resultatutvecklingen i Tyskland, England och Nederlinderna ir
varierande mellan de olika studierna.

For en hel del linder med forbittrade resultat i PISA syns ingen motsva-
rande utveckling i TIMSS och PIRLS, och vice versa.

42 GRUNDSKOLAN | INTERNATIONELLA KUNSKAPSMATNINGAR



KAPITEL 4

Resultat och
utveckling inom olika
kunskapsomraden



Resultat och utveckling
inom olika kunskapsomraden

I nagra av tabellerna 6ver kunskapsutvecklingen som redovisats i forra kapitlet
togs inte hinsyn till att de linder som deltog varierade mellan olika undersok-
ningar och mellan olika tidpunkter. Att svenska elevers resultat till exempel lag
over genomsnittet kan alltsd ha ndgot olika inneb6rd beroende pa undersok-
ning och tidpunkt. I den kommande redovisningen, som visar resultat for de
olika kunskapsomradena, gérs jimforelserna pd ett mer noggrant sitt.

Nir syftet 4r att studera svenska elevers kunskapstrend relativt andra linder
(inom ett givet program som till exempel PISA) bor man begrinsa sig till de
linder som deltagit i samtliga matningar som Sverige deltagit i. Om vi till
exempel vill analysera svenska elevers relativa ut