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Bilaga 1
Att tanka pa for dig som undervisar integrerade elever



Det hir stédmaterialet vinder sig till personal pa skolor som har elever frin en
annan skolform integrerade i den ordinarie undervisningen. Materialet har tagits
fram for att stodja ldrare, rektorer och 6vrig skolpersonal i arbetet med att inklu-
dera dessa elever.

Materialet har tagits fram av Birgitta Gladh-Carlsson och Inger Tinglev samt
bearbetats av Skolverkets undervisningsrdd Kristina Dahlberg, Magdalena Karlsson
och Marianne Nyhlén.

En referensgrupp bestaende av lirare, rektorer och representanter fran Special-
pedagogiska skolmyndigheten och Skolverket har medverkat och kommit med
virdefulla synpunkter i framtagandet av stddmaterialet.

Det idr Skolverkets forhoppning att det hir stddmaterialet ska fungera som en
god hjilp i skolans arbete med att stodja de integrerade elevernas utveckling i rike-
ning mot utbildningens mal.

Stockholm i december 2014

Kjell Hedwall
Avdelningschef Marianne Nyhlén
Undervisningsrad



Mainga olika begrepp anvinds inom integrerad verksamhet, och ofta ersitter de
i praktiken varandra. I det hir materialet ansluter vi oss till foljande begrepps-
forklaringar.

Inkludering innebir enligt Emanuelsson' att den inkluderade individen ses som
en naturlig del av gruppen. Begreppet inkludering har ibland kommit att ersitta
begreppet integrering.

Integrerad elev innebir enligt skollagen® att en elev i grundskolan kan fi sin utbild-
ning i grundsirskolan eller att en elev i grundsirskolan kan fa sin utbildning i
grundskolan eller sameskolan.

Sérskola anvinds i det hir materialet som ett samlingsbegrepp for grundsirskola
och gymnasiesirskola. Begreppet finns inte i nagra styrdokument.

1 Emanuelsson (1996) Integrering — bevarad normal variation i olikheter.
2 7 kap. 9 § skollagen.
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Integrerade elever finns inom savil grundskolan och sameskolan som grundsir-
skolan. Det betyder att det finns elever mottagna i grundsirskolan som fir sin
undervisning i en grundskoleklass eller sameskoleklass och grundskoleelever som
far sin undervisning i en grundsirskoleklass. Fér gymnasieskolan och gymnasie-
sirskolan finns ingen reglering i skollagen som stddjer maojligheten att integrera
elever. Det finns ddremot flera mojligheter till samverkan mellan dessa skolformer.
Lis mer om detta pa sidan 36.

Elever som far sin utbildning i en annan skolform 4n den de ir mottagna i kal-
las i skollagen integrerad elev och beskrivs pé foljande sitt:®

En elev i grundskolan kan fa sin utbildning inom grundsirskolan
(integrerad elev), om de huvudmin som berérs dr dverens om detta
och elevens virdnadshavare medger det. En elev i grundsirskolan kan
under samma forutsittningar fi sin utbildning inom grundskolan
eller sameskolan.

Detta giller dven for en enskild huvudman som bedriver en grundskola och som
har integrerade elever. En saidan huvudman behéver inte ansoka om godkinnande
for att bedriva grundsirskola.

Nir begreppet integrerad elev anvinds i det hir materialet dr det inte bara for att
uppmirksamma att en elev har blivit placerad i en annan skolform. Integrerad har
hir den bredare betydelsen att eleven ocksé ska kinna sig pedagogiskt, socialt och
fysiskt delaktig i klassens gemenskap. Det innebir att skolan behéver ha ett arbets-
sitt som gor det mojligt for alla elever att kinna sig delaktiga i undervisningen och
i skolans gemenskap.

Det ir viktigt att ha kunskap om och beredskap f6r vad det innebir att under-
visa en integrerad elev och vad som krévs for att kunna undervisa i en grupp dir
eleverna ldser utifran tvé olika laroplaner. Rektor och lirare behover dirfér ha god
kunskap om vad som giller i de olika skolformerna. Ambitionen med det hir st6d-
materialet 4r att ge stdd i arbetet med att utveckla undervisningen i klasser och

3 7kap. 9 § skollagen.
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grupper dir integrerade elever deltar. Undervisningen av den integrerade eleven
ska ske enligt bestimmelserna for den skolform eleven ir mottagen i.*

Materialet r tinkt att kunna anviindas som underlag f6r pedagogiska samtal med
syfte att utveckla verksamheten. Fragorna i slutet av varje avsnitt kan anvindas som
stod i dessa samtal.

4 7 kap. 9§ skollagen.
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Under 1970-talet uppstod i samhiillet i stort en strdvan att 6ka integrationen av
elever i skolsvarigheter i det som di kallades vanliga klasser. I uppdraget till SIA-
utredningen,’ som tillsattes 1974, betonades att mélet for skolan skulle vara att s&
langt som mojligt undvika en organisation dir elever i skolsvérigheter skildes ut.
I uppdraget ingick ocksd att préva hur en individuell differentiering skulle kunna
genomforas. Nir forskare pi 1970-talet undersokte verksamheter dir elever hade
integrerats pekade resultatet pa att fokus i skolorna lig pa vad som hinde med
eleven och inte pa vad som hinde i skolans milj6.¢ Trots att begreppet integrering
i teorin hade en bredare innebérd, visade det sig att det i praktiken var en benim-
ning pa en form av placering. S smaningom kom i stillet begreppet inkludering
att anvindas for den bredare innebérden.

I samband med Salamancadeklarationen kom inkluderingsbegreppet under
1990-talet att fi nagot av ett internationellt genombrott. Dir plideras bland annat
mot sirlésningar for barn i behov av sirskilt stod.”

Over tid har begreppet inkludering utvecklats och diskuterats.® Idag finns ingen
entydig definition pé vare sig begreppet integrering eller inkludering. Dérf6r kan
det vara bra att skolor som har elever frin en annan skolform integrerade i den
ordinarie undervisningen férst definierar de tva begreppen och utifrin de definitio-
nerna tar stillning till vilka processer som behéver utvecklas.

I praktiken har begreppet integrering ofta kommit att forstis som den fysiska
placeringen av elever i skolsvarigheter. Nilholm och Géransson menar att begrep-

SOU 1974:53, Skolans arbetsmiljé. Betinkande utgivet av Utredning om skolans inre arbete — SIA.

Emanuelsson (1996), Integrering — bevarad normal variation i olikheter. 1 Rabe och Hille (red.), Boken om
integrering. 1dé, teori, praktik.

7 Vislie (2003), From integration to inclusion focusing global trends and changes in the western european societies.
European Journal of Special Needs Eduation.

8  Nilholm (2006), Inkludering av elever i behov av sirskilt stid.
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pet integrering bygger pi en uppdelning av ett v och ett dom. * I en f6rlingning
betyder det att integrerade elever ofta identifieras som de avvikande dom, eftersom
miljén dir de integreras inte frin borjan dr anpassad till alla elevers olikheter.'
Begreppet integrering har dérfor blivit kritiserat och istéllet har en 6ppning for
begreppet inkludering vuxit fram. Skillnaden i diskussionen kring begreppen inte-
grering och inkludering har Nilholm och Géransson beskrivit pa foljande sitt:

Om man sig integreringsdiskussionen som att ndgon knackade pa
dérren och ville komma in, ville flera (inkluderingsforesprakarna,
Skolverkets anm.) att diskussionen i stillet skulle handla om nigot
helt annat: Hur ska vi kunna bygga ett hus dir alla har en sjilvklar
plats?

Ocksi i diskussionen om vad som avses med inkludering har olika inriktningar
vuxit fram. Nilholm och Géranssons beskriver f6ljande tre definitioner:

1. Den gemenskapsorienterade definitionen. Denna definition innebir alla elevers
sjilvklara plats i ett enda skolsystem. Detta enda skolsystem ska ansvara for under-
visningen av alla elever. Inga segregerande losningar ska skapas for att mota elevers
olikheter. Med den hir definitionen finns med andra ord ingen sirskola eller nigra
sirskilda undervisningsgrupper. Olikheter ska i stillet ses som en tillging och alla
elever ska kinna sig socialt och pedagogiskt delaktiga. Samarbete och gemenskap
ir betydelsefulla liksom demokratiska processer.

2. Den individorienterade definitionen. Det avgorande i den hir definitionen ir att
eleven ges en sa anpassad undervisning att eleven nir malen, trivs och har goda
sociala relationer. Med en sidan hir definition kan det finnas sirskola och sirskilda
undervisningsgrupper. I den hir definitionen lyfts inte frigan om huruvida de
integrerade eleverna ses som en tillgang eller om de kinner sig delaktiga i det som
sker i undervisningen och i sin egen utveckling.

3. Den placeringsorienterade definitionen. 1 den hir definitionen ir det centrala
vilken lokal eleven undervisas i, inte om eleven ir socialt eller pedagogiskt delaktig
i vad som i ovrigt sker i klassrummet. Aven med den hir definitionen far sirskola

9  Nilholm och Géransson (2013), Inkluderande undervisning — vad kan man lira av forskningen?

10 Tideman, Rosenqvist m fl. (2005), Der stora utmaningen — om att se olikhet som resurs i skolan.
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och sirskilda undervisningsgrupper forekomma. Denna definition kan sigas vara
synonym med begreppet lokalintegrering.

Forskning har visat att det har varit positivt f6r kunskapsutvecklingen for integre-
rade elever om de kinner sig accepterade och delaktiga i gruppen dir de fir del av
eller all sin undervisning."

I en grupp dir en integrerad elev ingdr 4r det viktigt att bdde diskutera begreppen
integrering och inkludering och skillnaderna dem emellan. Det 4r ocksé viktigt att
undersoka vilka processer som redan fungerar inkluderande i undervisningen och
vilka som inte gor det. En skola som strivar efter att undervisningen ska vara in-
kluderande behéver involvera alla elever bade i den pedagogiska och sociala gemen-
skapen. Nedan finns exempel pé skrivningar for pedagogisk och social gemenskap
(undervisningsperspektiv) samt pedagogisk och social delaktighet (elevperspektiv)
som bygger pa intentioner i sdvil skollagen som i liroplanerna.

Pedagogisk gemenskap (undervisningsperspektiv pa lirande)

Liraren planerar och genomfér tillsammans med eleverna en undervisning som
tar hinsyn till varje individs behov, forutsittningar och erfarenheter. Liraren
viljer ocksé arbetssitt och arbetsformer som gynnar alla elevers kunskapsutveck-
ling och motverkar sidana inlasningseffekter som begrinsar den enskilda elevens
forutsittningar att na de hogre betygen.

Social gemenskap (undervisningsperspektiv pa social interaktion)

Liraren tar ett ansvar for och ger alla elever mojlighet att stirka den sociala
formagan och gemenskapen i klassen genom att till exempel vilja arbetssitt och
arbetsformer som utvecklar och stirker alla elevers trivsel i klassrummet.

Pedagogisk delaktigher (elevperspektiv pi undervisning)

Eleverna kinner sig delaktiga i planeringen av undervisningen, far ta ansvar for
studierna och utéva ett successivt storre inflytande dver det inre arbetet i skolan.
Eleverna upplever att liraren tar hinsyn till deras behov och férutsittningar,
erfarenheter och tinkande i sin planering och undervisning,.

11 Molin (2004) At vara i sirklass — om delaktighet och utanforskap i gymnasiesiirskolan.
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Social delaktighet (elevperspektiv pa social utveckling)

Eleverna anser sig fa finna sin unika egenart och far mojligheter att utveckla
sin forméga till inlevelse med andra. Eleverna anser sig fi utvecklas efter sina
forutsittningar och samtidigt stimuleras till att anvinda och utveckla hela sin
formaga. De trivs och kidnner sig delaktiga i klassens gemenskap.

Inkludering

;

Exkludering Segregation Integration

Att samtala om

Studera illustrationen ovan och samtala om den. Ger den en bra bild av hur vi
pa var skola definierar de olika begreppen?

Vilken av modellerna ovan kan sagas symbolisera var skola?

Vad behdver vi utveckla i var undervisning for att vi ska na en hogre grad av
inkludering?

Finns det 6vergripande visioner och intentioner om inkludering hos var huvud-
man som stodjer arbetet?

Ar alla elever pa var skola pedagogiskt delaktiga? Ge exempel.

Ar alla elever pa var skola socialt delaktiga? Ge exempel.

14 INTEGRERADE ELEVER



Oavsett var och i vilken skolform en elev ir integrerad har den sociala miljon stor

betydelse for hur eleven trivs i skolan. Elevens relationer till sina kamrater avgor Sjalva place-
ofta kinslan av delaktighet. Men om tyngdpunkten ligger pa social utveckling kan ringen som
det finnas risk for att forvintningarna pa den integrerade elevens kunskapsutveck- integrerad elev gor

inte att eleven sjalv-
klart blir en naturlig
del av gruppen.

ling blir felaktiga. Milet med integreringen kan inte handla om elevens sociala
utveckling utan stort fokus maste ligga pd undervisning och kunskapsutveckling.
Lirarens forvintningar pd en elevs kunskapsutveckling 4r avgdrande for hur lingt
eleven kan nd. Forskare som Molin och Jakobsson, Nilsson'? resonerar kring
elevers delaktighet i skolarbetet och hur det paverkar kunskapsutvecklingen. De
menar att om eleven kidnner sig accepterad och delaktig i gruppen ger det positiva
konsekvenser dven for elevens kunskapsutveckling.

Nir en elev som dr mottagen i sirskolan far hela eller delar av sin utbildning i
en annan skolform beror det ofta pé att eleven eller virdnadshavarna har 6nskat
detta. En annan anledning kan vara etablerade kamratrelationer som man vill ska
fortsdtta, men dven den geografiska nirheten kan spela roll. Ibland kan kulturella
aspeketer, tradition eller brist pa information gora att virdnadshavare har svért att
acceptera att deras barn har en utvecklingsstérning och behov av sirskola. Orsaken
till att virdnadshavare 6nskar integrering kan vara en misstro mot sirskolan som
skolform, en oro for att sirskolan inte utmanar barnets intellektuella utveckling
eller att barnets sociala utveckling gynnas av att undervisas tillsammans med barn
utan intellektuell funktionsnedsittning.

Att vara integrerad elev kan ibland innebira ett forstirkt utanférskap och en
kinsla av otillricklighet hos eleven. Emanuelsson' hivdar att integrering i skolan
ibland kan leda till segregering i och med att en individintegrerad elev kan riskera
att pekas ut som avvikande frin normen, vilket kan leda till en isolerad social
situation for eleven.

12 Molin (2004), Azt vara i sirklass — om delaktigher och utanforskap i gymnasiesiirskolan och Jakobsson och
Nilsson (2011), Specialpedagogik och funktionshinder.

13 Emanuelsson (1996).
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Dirfor 4r det viktigt att vara medveten om att eleven kan ha en utsatt position i
Skolledning-

ens och
lararnas medveten-
het och installning
till inkludering ar

gruppen. Tideman med flera' menar att om integreringen sker utan att elevernas
behov och intressen sitts i forgrunden kan det leda till att de gors osynliga och
utvecklar dalig sjilvkinsla.

Innan en elev integreras behover det finnas tillricklig kunskap om den enskilde

eleven for att avgora vad som ir bist f6r honom eller henne. Eleven som ska absolut avgbrande
integreras ir i en speciell situation och dirfor ar det viktigt att eleven kinner sig fr hur eleven blir en
delaktig i besluten och i hur integreringen ska g till. For vem och varfor integre- del av gruppen.

ringen sker 4r ndgot huvudmin behover reflektera 6ver innan man fattar beslut
om att integrera en elev. Alla beslut ska grunda sig i barnets bista. Skollagen' 4r
tydlig med att barnets egen vilja och instillning ska klarlidggas och att barnet ska fa
mojlighet att uttrycka sina dsikter. Detta giller alla barn upp «ill 18 ar.

Ar 2003 fann European Agency for Development of Special Needs Education'
att inkludering vanligtvis fungerar bra i de ligre dldrarna, men att det ofta upp-
star svarigheter i de senare aren i grundskolan och i gymnasieskolan. Den ckade
dmnesspecialiseringen och organiseringen av utbildningen kan gora det svart for
integrerade elever att f6lja med i undervisningen. Att de flesta integrerade eleverna
finns i de ldgre dldrarna kan ocksd bero pa att samspelet mellan eleverna ibland
forsviras i samband med att de blir dldre. Eftersom elever utvecklas i olika takt kan
det leda till att skillnaderna mellan dem blir stérre varefter tiden gar.

En elev som tas emot i grundsirskolan i de senare skolaren gar ibland kvar i sin
klass i grundskolan men da som integrerad. Nir eleven bérjar i gymnasieskolan gir
han eller hon diremort oftast i gymnasiesirskolan. Eleven placeras da i en annan
elevgrupp, vilket ibland kan leda till bristande motivation och trivsel. En orsak till
detta kan vara att eleven har svért att identifiera sig som en elev med funktions-
hinder, och som en f6rlingning av det, med sina klasskamrater.

Att samtala om:

Hur tar vi reda pa hur alla elever upplever sin delaktighet och gemenskap pa
var skola?

14 Tideman m.fl. (2005).
15 1 kap. 10 § skollagen.
16 European Agency for Development of Special Needs Education (2003), www.european-agency.org.
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Skolans virdegrund och uppdrag som det beskrivs i liroplanerna for de obliga-
toriska skolformerna, gymnasieskolan och gymnasiesirskolan ska genomsyra all
undervisning. Varje elev ska ges forutsittningar att utveckla sin unika egenart och
pa sa sitt kunna forberedas for att leva och verka i samhiillet.

En skola for alla ir ett begrepp som ofta férekommer inom skolforskningen.
Enligt forskare inom ALA-stiftelsen och FUB' ses individintegrerade elever som
ett nodvindigt steg nidrmare den visionen. Men integrering kan ocksa handla om
en mindre grupp elever som integreras i en klass (gruppintegrering). Att vara inte-
grerad i grupp kan vara positivt for en del elever eftersom de kan kinna gemenskap
med de andra i gruppen. For att erbjuda goda forutsittningar for lirande och ut-
veckling kan skolan behova skapa situationer dir den integrerade eleven kan méta
elever med liknande intressen eller utvecklingsniva.

Emanuelsson'® menar att det gér att avlisa ett samhilles utveckling mot integration
genom att studera hur vil samhillet har integrerat medborgare i utsatta situationer.
Han siger ocksa att eftersom vi fortfarande pratar om integrering ir det ett bevis f6r
att det dnnu inte ér sjilvklart att alla ménniskor har lika virde och samma méjligheter.

Nir en elev ska fi sin undervisning i en annan skolform ir det viktigt att det pa
alla nivéer i organisationen finns kompetens och idéer om hur man kan arbeta pi
bista sitt. Till exempel hur man kan utveckla ett inkluderande forhallningssitt i
organisationen, planeringen och i undervisningens genomférande. Att organisera
undervisningen pa bista sitt stéller stora krav pa flexibilitet och vilja att méta
varje enskild elevs férutsittningar och behov. Andra faktorer som kan paverka
hur skolan organiserar utbildningen f6r en integrerad elev kan vara personalens
forhallningssitt, vilken syn man har pé olika funktionsnedsittningar och viljan att
anpassa undervisningen utifran elevers olika utvecklingsnivd. Genom att kontinu-
erligt och systematiskt f6lja upp undervisningen kan det bli tydligt i vilken mén
organisationen behover anpassas for att ge alla elever mojlighet att utvecklas si
langt som majligt enligt utbildningens mal.

17 www.ala.fub.se FUB:s forskningsstiftelse, ALA-stiftelsen.

18 Emanuelsson (1996), Integrering — bevarad normal variation i olikbeter.
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Att samtala om
Hur syns det i var organisation att vi ser mangfald som en tillgang?
Vilka syften kan finnas nar vi fattar beslut om att integrera en elev?

Vilka argument ligger till grund for hur vi har organiserat undervisningen i
grupper dar integrerade elever ingar?

Hur anpassar vi undervisningen efter elevers olika utvecklingsnivaer?

Vilket stod fran rektor behover personalen for arbetet med integrerade
elever?
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Alla skolor ir skyldiga att anviinda pedagogisk personal med den utbildning som
krivs f6r den undervisning de ska arbeta med." For att lirarna ska vara behoriga att
bedriva undervisning och att sjilvstindigt sitta betyg krévs att de ir legitimerade.
Det innebir att de ska ha utbildning for det imne, imnesomrade, den skolform
och de arskurser (i grundskolan och motsvarande skolformer) som de undervisar i.

En ldrare behover inte ha en speciallirarexamen for att vara behorig att under-
visa en grundskoleklass med integrerade elever. En grundsirskoleelev som ar inte-
grerad i grundskolan kan eventuellt behova sirskilt stod for att na grundsirskolans
kunskapskrav. For att bedriva undervisning som avser sirskilt st6d krivs en lirare
som har en speciallirarexamen.

Personalen behover ocksd ges mojligheter till kontinuerlig kompetensutveck-
ling f6r att méta elevernas behov. Kompetensutvecklingen kan rora kunskaper om
elevens funktionsnedsittning och hur liraren ska beméta eleven i sin undervisning.
Det idr ocksa nodvindigt att ha kunskaper om de bestimmelser som giller for de
aktuella skolformerna, som tidigare nimnts. Det ir huvudmannens och rektorns
ansvar att se till act personalen far den kompetensutveckling som behovs.

I skolan kan det finnas elevassistenter® och personliga assistenter. En elevassistent
fungerar ofta som stod i den pedagogiska verksamheten och kan vara knuten till
en viss elev eller till en klass. Aven om en elevassistent finns med i det pedago-
giska arbetet i klassen dr det alltid elevens lirare som har ansvaret for att planera
och genomf6ra undervisningen och fér kunskapsbedémning och betygssittning.
Ett ndra samarbete mellan lirare och elevassistent kan skapa goda forutsittningar
for elevens kunskapsutveckling. Om det av nigon anledning inte finns ett sadant
samarbete utan att eleven och elevassistenten limnas mycket at sig sjilva kan det
vara svért for ldraren att bedéma elevens kunskapsniva och planera den fortsatta
undervisningen.

19 2 kap. 13 § skollagen.
20  Prop. 2009/10:165, Den nya skollagen — for kunskap, valfribet och trygghet.
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En personlig assistent dr knuten till en viss elev och inte till nagon verksamhet.
Den personliga assistenten omfattas av lagen om stdd och service till vissa funk-
tionshindrade (LSS)*! och anstills av vardtagaren, virdnadshavaren eller av kom-
munen. Till skillnad frin elevassistenten ir det alltsd inte rektorn som ér chef for
den personliga assistenten. Den personliga assistenten ska se till att eleven far hjilp
med sina grundldggande behov.

Att samtala om

Hur ser huvudmannen och rektorn till att lararna har ratt kompetens for sitt
uppdrag?

Vilken kompetensutveckling har vi behov av pa var skola for att kunna beméta
och undervisa integrerade elever?

Vilka rutiner har vi for samarbetet mellan larare och elevassistenter pa var
skola? Hur fungerar rutinerna?

Pa vilket satt deltar elevassistenten i det pedagogiska planeringsarbetet?

Vilka rutiner finns for att underlatta for kunskapsbedémningen nar flera
personer ar inblandade i arbetet med eleven?

21 Lag (1993:387) om stdd och service till vissa funktionshindrade.
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For att kunna fatta beslut om att integrera en elev behéver dels berérda huvudmin
vara Gverens, dels behover elevens virdnadshavare medge det.” Vardnadshavare
kan 6nska men inte kriva att deras barn ska vara integrerad i en annan skolform.
Om vardnadshavarna siger nej till att integrera eleven kan ett sédant beslut inte
fattas. Dirfor vilar ett stort ansvar pd huvudmannen att fora samtal med vardnads-
havarna och att informera om vad det innebdr att vara integrerad, vilka anpass-
ningar som ir mojliga att gora och vad integreringen kan innebira pa sikt.

Om alla parter ir 6verens kan alltsd en elev som 4dr mottagen i grundsirskolan fa
sin undervisning i grundskolan eller sameskolan och en elev i grundskolan kan fa
sin undervisning i grundsirskolan. Det 4r viktigt att eleven, trots att han eller hon 4r
integrerad i en annan skolform, indi féljer styrdokumenten f6r den skolform som
han eller hon dr mottagen i.

Rektorn har majlighet att fatta de beslut som behovs for att gora anpassningar
som gor det prakreiskt mojligt att mota och undervisa elever som tillhér tvé olika
skolformer i samma klass, till exempel nir det giller timplanerna.” Lis mer om
detta pd sidan 24-25 och 30-32.

Den garanterade undervisningstiden ir densamma for grundskolan och grundsir-
skolan med undantag for inrikeningen triningsskola i grundsirskolan. Under de
nio skolaren har eleven ritt att fi 6 785 timmars undervisning forutom i trinings-
skolan dir eleven har 6 665 timmars garanterad undervisningstid. Dessa timmar
ir uppdelade pa olika imnen och imnesomraden. Hur tiden delas upp ir diremot
inte lika i de olika skolformerna.

22 7 kap. 9 § skollagen.
23 7 kap. 9 § skollagen.
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I och med att timplanerna* for de olika skolformerna skiljer sig t, kan skolan
behéva anpassa timplanen for den integrerade eleven si att skoldagen fungerar
praktiske for alla inblandade. I vissa amnen skiljer sig timplanerna visentligt 4t
medan timplanerna f6r andra amnen 4r mer lika. Tillsammans med rektorn beho-
ver liraren komma fram till hur man kan anpassa timplanen sé att den integrerade
eleven si lingt som mojligt ska kunna folja klassens undervisning. Det forutsitter
kunskaper om kursplanerna och kunskapskraven for de olika imnena och hur de
skiljer sig 4t mellan de olika skolformerna.

Engelska ir ett exempel pa dmne dir timplanerna skiljer sig mycket at. I
grundsirskolan har eleverna 180 timmar och i grundskolan 480 timmar. Am-
net hem- och konsumentkunskap ir ett annat exempel. Grundsirskolans elever
har 525 timmar medan grundskolans elever har 118 timmar. Syfte och centralt
innehall 4r mer lika mellan de tvé skolformerna i amnet hem- och konsument-
kunskap 4n i amnet engelska. Genom att analysera de olika kursplanerna for
respektive skolform kan man som ldrare f syn pa vilka olika delar som stér i fokus
for varje amne i grundskolan respektive grundsirskolan. Utifrin en medvetenhet
om dessa skillnader och likheter behéver liraren sedan fundera 6ver planeringen
av undervisningen. Det kan till exempel gilla val av arbetssitt, arbetsformer och
redovisningsformer sa att varje elev ges forutsittningar att utveckla de formagor
som finns framskrivna i den kursplan de foljer. Som stod i arbetet med att ana-
lysera kursplanerna och kunskapskraven kan Skolverkets kommentarmaterial till
kursplanerna for grundskolan och grundsirskolan anvindas.

I grundsirskolan ldser eleverna naturorienterande amnen och samhillsorien-
terande dmnen fran arskurs 1 il arskurs 9. I grundskolan liser eleverna enligt
imnesspecifika kursplaner i de naturorienterande och samhillsorienterande dm-
nena fran och med arskurs 4. Detta hindrar dock inte att undervisningen kan ske i
dmnesovergripande form dven i arskurs 4-9.

Nir en ldrare planerar undervisning ddr integrerade elever ingdr 4r det viktigt att
ta hinsyn till att alla elever ska undervisas enligt den kursplan som giller for den
skolform dir de 4r mottagna. Det behdver ddremot inte betyda att elever som f6l-
jer olika kursplaner i ett imne inte kan arbeta med samma arbetsomréide. Liraren
behéver ocksa tinka pa att beddmningen ska géras utifrin de kunskapskrav som
giller i respektive skolform.

Rektorn kan besluta att gora sddana anpassningar som krivs for att undervis-

24 Bilaga 1 skollagen och bilaga 1 skolférordningen (2011:185).
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ningen ska fungera fér den integrerade eleven.”” Om det innebir att eleven fir
firre timmar i nigot amne behdver skolan gora en bedomning av om eleven dndé
ges forutsittningar att kunna na kunskapskraven i det amnet. Oavsett vilket imne
det giller behover bedomningen varieras och anpassas sa att varje elev ges ritt
forutsiteningar att kunna visa sin kunskapsutveckling i forhallande till de aktuella
kunskapskraven.

En ldrare som arbetar med integrerade elever behover vara insatt i vad elevernas
kunskaper ska beddmas mot och vad som giller for betygssittning.

I grundskolan ska betyg sittas frin och med héstterminen i drskurs 6. Som
betyg anvinds beteckningarna A, B, C, D, E och F for de olika betygsstegen. A-E
star for godkinda resultat och F star for att eleven inte har uppnétt de kunskaps-
krav som minst ska uppnas. Om det saknas underlag f6r bed6mning av en elevs
kunskaper pd grund av elevs franvaro, ska betyg inte sittas. I det fallet ska de stéd-
dtgdrder som har satts in framga av beslutet. Nir amnet avslutas och ldraren sitter
ett icke godkint betyg ska han eller hon géra en skriftlig bedomning av elevens
kunskapsutveckling i imnet.*®

Elever som har avslutat sin utbildning i grundsirskolan ska fa ett intyg 6ver
den utbildning de har fitt. Om eleven eller elevens vardnadshavare begir det, ska
intyget kompletteras med ett allmint studiecomddme. Studicomddmet ska beskriva
elevens majlighet att bedriva studier. Intyget ska undertecknas av lararen.”’

I grundsirskolan sitts betyg i drskurs 6-9 i alla imnen om eleven eller elevens
vardnadshavare begir det. Som betyg anvinds endast beteckningarna A, B, C, D
och E. Om eleven inte har natt upp till kraven f6r betyget E*® eller om det saknas
underlag fér bedomning av en elevs kunskaper pa grund av att eleven har varit
franvarande ska betyg inte sittas. Det dr mycket viktigt att informera eleven och
vardnadshavaren pa ett tidigt stadium att de kommer att behéva begira betyg for
att fa det om eleven f6ljer grundsirskolans kursplaner. Lirarna behover dock vara
beredda pa att en begiran om betyg kan komma sent. En elev eller elevens vard-

25 7 kap. 9 § skollagen.

26 10 kap. 18 och 22 §§ skollagen.
27 11 kap. 17 § skollagen.

28 11 kap. 20 § skollagen.
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nadshavare kan begira betyg 4nda tills utbildningen 4r avslutad, men inte ddrefter.
I inriktningen triningsskolan sitts inga betyg.

Det 4r viktigt att uppmirksamma att dven om betygsskalan i stort sett 4r den-
samma for de olika skolformerna sa skiljer sig kunskapskraven at. Betygen sitts
utifran de kunskapskrav som giller for den kursplan som eleven liser efter. En
grundskoleelevs betyg i mnet teknik kan alltsd inte jimf6ras med den integrerade
klasskamratens betyg i samma dmne i och med att de har betygsatts utifrin olika
skolformers kunskapskrav. Om en elev frin grundsirskolan har betyget A betyder
det alltsd inte med automatik att han eller hon skulle kunna uppné betyget E for
grundskolan. Mer konkreta exempel finns pa sidan 30-31 och 33-35.

Om ldrarna bedémer att en integrerad elev som 4r mottagen i grundsirskolan
skulle klara att lisa ett eller flera imnen efter grundskolans kursplaner kan rektorn
besluta om det. Infor ett sadant beslut ska skolan samrida med elevens vard-
nadshavare.”” Gor man en sidan losning ska eleven bedémas enligt grundskolans
kunskapskrav. Ett annat sitt for en elev som dr mottagen i grundsirskolan att fa
betyg i amnen frin grundskolan kan vara att liraren sitter betyg i enlighet med
kunskapskraven for grundskolan med stéd av skollagens bestimmelse om prév-
ning.”® Diremot ir det inte mojligt for en elev i grundskolan som ir integrerad i
grundsirskolan att lisa imnen eller imnesomraden enligt grundsirskolans kurs-
planer och inte heller att bedémas efter de kunskapskrav som giller for mnena i
grundsirskolan.

For att stodja och utveckla kunskap om bedomning och betygssittning behéver
lararna fa mojligheter att fora kollegiala samtal och dirigenom utveckla en gemen-
sam bedomarkompetens. For lirare som undervisar i en klass dir det ingar integre-
rade elever 4r det viktigt att fa mojlighet till moten med ldrare i bida skolformerna.

For en elev som dr integrerad i grundsirskolan och liser enligt grundskolans
kursplaner behévs utmaningar i alla imnen pa en mer avancerad niva 4n for de
ovriga eleverna i klassen. Det stiller storre krav pa undervisningens dmnesinnehall.
Om det inte finns tillrdcklig kompetens i det ordinarie arbetslaget kan en nira
samverkan med dmneslirare i grundskolan vara ett sitt att hitta ritt niva.

Skolverket har tagit fram ett antal stodmaterial som stéd for kollegiala samtal
och for att utveckla lirares bedomarkompetens. Kunskapsbedémning i skolan ar
en del av det pedagogiska arbetet oberoende av skolform.

29 11 kap. 8 § skollagen.
30 10 kap. 23 § skollagen.
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For att ha ett allsidigt underlag vid utvecklingssamtalen och for att kunna utforma
den skriftliga individuella utvecklingsplanen behéver liraren kontinuerligt bedoma
pa vilket sitt eleven nar kunskapskraven. Enligt skollagen® ska liraren, eleven och
elevens vardnadshavare ha utvecklingssamtal om elevens kunskapsutveckling och
sociala utveckling minst en ging per termin.

En ging per ldsar i drskurserna 1-5°* ska ldraren i samband med utvecklings-
samtalet gora en skriftlig individuell utvecklingsplan dir det framgar hur elevens
kunskaper har utvecklats i férhallande till kunskapskraven i kursplanerna. I utveck-
lingsplanen ska det dven finnas en sammanfattning av vilka insatser som behévs for
att eleven ska nd kunskapskraven och i 6vrigt utvecklas sa lingt som mojligt inom
ramen for laroplanen. Detta giller for savil grundskolan som grundsirskolan.

I grundskolan far eleverna betyg istillet for skriftlig individuell utvecklings-
plan fran och med arskurs 6. Detsamma giller for grundsirskolan om eleven eller
vardnadshavaren dnskar betyg i alla imnen. Om eleven eller virdnadshavaren inte
har begirt betyg ska liraren fortsitta att ge omdémen om elevens kunskapsutveck-
ling i den skriftliga individuella utvecklingsplanen en ging per lisar.>® Eleven eller
vardnadshavaren har ocksd méjlighet att begira betyg endast i nagot eller nigra
dmnen i grundsirskolan. Om sa ir fallet ska liraren ge omdémen i en skriftlig
utvecklingsplan en ging per lisar i de imnen eleven eller virdnadshavaren inte har
begirt betyg.

Det finns inget som hindrar att man ger skriftlig information vid andra tillfillen
an vid utvecklingssamtalet. Det ar rektorn som bestimmer hur skolan utformar
den skriftliga informationen. Skolverket har givit ut ett antal stédmaterial** som
ska stodja ldrarna i arbetet med den skriftliga dokumentationen.

31 10 kap. 12 § och 11 kap. 15 § skollagen.
32 10 kap. 13 och 11 kap. 16 §§ skollagen.
33 11 kap.16a § skollagen.

34 Se bland annat Skolverket Allmdinna rid om utvecklingssamzaler och den individuella urvecklingsplanen samt
stddmaterialet Stid for arbetet med den skriftliga individuella utvecklingsplanen.
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Att samtala om

Valj ett amne och diskutera hur kursplanen och kunskapskraven for amnet i
de olika skolformerna skiljer sig at.

Hur planerar vi for natur- och samhallsorienterande amnen nar en elev i klas-
sen laser amnena i block och de andra laser amnena var for sig?

Vilka rutiner finns for att folja elevernas kunskapsutveckling?

Hur kan rektorn ge forutsattningar for kollegiala samtal?

Arbetet med integrerade elever kan underlittas om det finns en medvetenhet hos
alla berdrda om att undervisningen planeras utifran tva kursplaner. Larare som ska
undervisa i klasser dir det ingdr en integrerad elev behover dessutom fi férucsite-
ningar att sitta sig in i och jimf6ra de olika skolformernas kurs- eller imnesplaner.
Inte bara personalen utan dven eleven och virdnadshavarna behover fi information
om detta. Det dr ocksd bra om alla elever i klassen far veta att arbetet i klassen styrs
av tva kursplaner. Ett sdtt att informera eleverna kan vara att liraren visar de tva
kursplanerna och ger exempel pa skillnader.

Vid val av liromedel 4r det en forutsittning att ldraren ir vil insatt i de bada
kursplanernas innehall. Ofta anvinds andra lirobocker for den integrerade eleven
och ibland i4r det lisbarhet och visuellt stod som avgdr valet. Det dr dock viktigt
att ha kursplanen som utgangspunkt vid val av liromedel, vilket kan innebira att
flera olika liromedel anvinds pa samma ging i klassrummet. Aven hir kan det vara
viktigt att forklara for klassen att liromedlen r kopplade till olika syften, centrala
innehall och kunskapskrav. Att visa pa skillnader i kursplanerna och kunskaps-
kraven kan ocksé forbereda eleverna infér betygssittningen s att de vet att de inte
kan jimféra betyg om de liser efter olika kursplaner. Betyget E betyder olika i de
olika skolformerna, ett exempel:

En grundskoleelevs betyg E, dk 6, i imnet svenska motsvarar den
hir delen av kunskapskravet: "Eleven kan ldsa skonlitteratur och
sakprosatexter for barn och ungdomar med flyz genom att anvinda
lasstrategier pa ett 7 huvudsak fungerande site.”
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En grundsirskoleelevs betyg E, ak 6, i samma dmne motsvarar den
hidr delen av kunskapskravet: "Eleven kan med stod av bilder lisa
berittande texter med kinda ord och bekant innehall.”

Information om vad som giller i friga om intyg, betyg och studiecomdéme kan
vara bra att ge vid flera tillfdllen och till alla; elever, vardnadshavare och all perso-
nal pa skolan for att inga missuppfattningar ska finnas.

Att samtala om
Utgar var planering av undervisningen ifran bada skolformernas kursplaner?

Borjar vi i den ena kursplanen och anpassar efter den andra eller startar vi i
bada kursplanerna?

Ofta viljer rektorn att fatta beslut om att 4ndra timplanen f6r den integrerade
eleven sd att eleven ska fi samma undervisningstid i de olika imnena som den 6v-
riga klassen. I en del imnen innebir det att den integrerade eleven far fler timmar
jamfort med den skolform eleven dr mottagen i och i andra dmnen firre. Oavsett
hur skolan viljer att férdela undervisningstiden f6r den integrerade eleven ir det
viktigt att undervisningen utgar ifran syfte och centralt innehall i den kursplan
som eleven f6ljer. Beddmningen ska pa samma sitt ske utifrdn de aktuella kun-
skapskraven.

Att samtala om

Hur informeras alla inblandade pa var skola om vilka anpassningar av tim-
planen som har beslutats?

Vilka dilemman ser vi med att undervisningen anpassats till en skolform
samtidigt som eleven féljer undervisningstiden i en annan?

Hur planerar vi for att var undervisning ska motsvara syftet och det centrala
innehallet for alla elever i klassrummet?
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Ofta fattas beslut om att dndra timplanen med motiveringen att det gynnar den
sociala gemenskapen. Hir 4r det viktigt att papeka att dven om den sociala utveck-
lingen ir viktig s har eleven rit till de férutsittningar som leder till en optimal
kunskapsutveckling och att detta behéver vara i fokus nir skolan fattar beslut.

Lirarens forvintningar pa den integrerade elevens férmagor 4r avgérande for
elevens kunskapsutveckling. Syftet med integrering 4r att eleven ska f3 tillging till
den undervisning som 6vriga elever fir. Det innebir att den integrerade eleven ska
vara en del av den ordinarie undervisningen och inte bara vara placerad i samma
klassrum.

I Skolverkets allminna rad for planering och genomforande av undervisningen®
beskrivs en arbetsprocess som ger forutsittningar for en strukturerad undervisning,.
Arbetsprocessen ir ett stod for att se till att undervisningen genomférs utifran sko-
lans styrdokument. Nir skolans personal ska hantera tvd kursplaner eller amnespla-
ner samtidigt blir det extra viktigt att liraren har en genomtinkt arbetsprocess for
planeringen. Liraren kan p4 sd sitt littare dstadkomma en strukturerad undervis-
ning.

Nir olika kursplaner jimfors kan pilen nedan anvindas som diskussions-
underlag. Pilen 4r tinkt att symbolisera det centrala innehall som finns i ett amne
eller ett imnesomride. Den pekar mot det syfte och de amnesspecifika fsrmégor
som ir det lingsiktiga mélet med undervisningen. Den smalare pilen symboliserar
grundsirskolan och gymnasiesirskolan medan den tjockare ir grundskolan och
gymnasieskolan. Pilarna ir olika tjocka och olika langa i och med att kursplanerna
skiljer sig 4t. Som underlag f6r diskussion och planering kan syftestext med forma-
gor samt det centrala innehéllet tinkas in i de olika pilarna.

Centralt innehall

FoI

Formagor

35  Se Skolverkets Allméinna rid for planering och genomforande av undervisningen.
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Béda kursplanerna eller imnesplanerna med tillhérande kunskapskrav behover
finnas med i hela undervisningsprocessen, fran planering via genomférande till
bedémning och utvirdering. Nedan beskrivs ett exempel pa hur detta kan goras.

Syftet med planeringen ir att skapa férutsittningar for alla elever att utvecklas si
langt som majligt utifrin de nationella malen. Det forutsitter en vil planerad och
strukturerad undervisning som utgdr ifran skolans styrdokument. I klasser med in-
tegrerade elever behdver planeringen utga ifrin bada skolformernas styrdokument.
Det ir naturligt att kursplanen 4r utgangspunkten f6r planeringen och dirfor
kan det vara bra for ldrarna att starta planeringen med att jimfora kursplanernas
olika delar. Vid jaimforelsen kan skillnaden i kursplanerna bli tydligare for lirarna.
Till exempel kan planeringsarbetet starta med jimférelser av syftet pa foljande sitt:

Grundskolan, svenska:
Liisa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften.

Grundsirskolan, svenska:
Liisa, forsti och reflektera jver olika texter.
Likheten ir: lisa ... texter

Skillnaden ir: ... analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften samt ...
forstd och reflektera dver olika ...
Diskutera hur detta kan bli synligt i planeringen, genomférandet och i bedom-
ningssituationer.

Fortsitt sedan med jimforelser av det centrala innehallet:

Grundskolan, arskurs 7-9, svenska:
Liisstrategier for att forstd, tolka och analysera texter frin olika medier.

Grundsirskolan, arskurs 7-9, svenska:
Liisstrategier for att avkoda och forstd olika texter.

Likheten dr: Lésstrategier for att forstd ... texter.

Skillnaden ér: ... tolka och analysera ... frin olika medier samt ... avkoda ...
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Diskutera hur den hir skillnaden kan paverka val av exempelvis arbetsformer,
arbetssitt och liromedel.

Aven kunskapskraven behéver jimforas och diskuteras for att liraren ska kunna se
likheter och skillnader i kvalitet och progression. Virdeorden kan behdva tol-

kas och forstas i relation till det ssammanhang och det innehall de relaterar till i
respektive kursplan. Nedan finns ett exempel pa detta. Det ir viktigt att notera att
virdeordet enkla inte betyder samma sak i de bada skolformernas kunskapskrav.

Grundskolan, arskurs 9 betyg E, svenska:

.. utifran egna erfarenheter, olika livsfragor och omvirldsfrigor, tolka och fora
enkla och till viss del underbyggda resonemang om tydligt framtridande bud-
skap i olika verk.

Grundsirskolan, drskurs 9, betyg C, svenska:
Eleven kan ocksi fora enkla resonemang om budskap och handling i olika typer av
berittade texter ...

Diskutera likheter och skillnader i kunskapskraven. Vilka kvalitéer uttrycker
progressionen i kunskapskraven i de tva kursplanerna? Vilka skillnader och
likheter finns?

Jamfor progressionen i kunskapskraven fran arskurs 6 till arskurs 9 i ett amne
for de bada skolformerna. Vad ir skillnaden i kvalitén?

Hur kan vi till exempel tolka virdeorden enkla respektive vilutvecklade i de olika
skolformerna?

Nir ldrarna har diskuterat kunskapskraven och identifierat vilka delar som bedom-
ningen ska utgd ifrdn i det aktuella arbetsomradet kan diskussionen overga till att
handla om pi vilket sitt eleverna ska ges mojlighet att visa sina kunskaper. Det
vill siga identifiera vilka beddmningsformer och bedomningstillfillen som kan ge
eleverna bist férutsittningar att visa sina kunskaper.

Diskutera hur era elever kan ges férutsittningar att visa sina kunskaper inom det
planerade arbetsomridet. Ska bedomningen ske kontinuerligt eller vid speciella

tillfillen?

Hur anpassar vi redovisningsformerna till elevernas olika férutsittningar och

behov?
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Hur kan eleverna bli delaktiga i bedémningen? Hur kan elevernas tankar om
planeringen tas tillvara?

Nu kan val av arbetssitt och arbetsformer goras:

Hur anpassar vi undervisningens innehdll och arbetsuppgifter till elevernas olika
forutsittningar och behov?

Vilka arbetssitt och arbetsformer kan pa bista sitt stédja varje elevs kunskaps-
utveckling i amnet eller imnesomradet?

Vilka arbetssitt och arbetsformer kan pa bista sitt stodja varje elevs utveckling
mot de dvergripande malen i liroplanens andra del?

Ska alla elever arbeta pa samma sitt och med samma material?

Att dokumentera hela arbetsprocessen och de vigval som gjorts under arbetets
gang kan vara ett bra stéd for att folja upp undervisningen och for planeringen av
ndsta arbetsomride.

Hur foljer vi upp och utvirderar undervisningen?

Hur anvinder vi resultatet av utvirderingen vid planeringen av nista arbets-
omride?

Som bilaga till stédmaterialet finns forslag pa en blankett. Blanketten 4r tinkt
att anvindas for att tydliggora for alla berorda att den integrerade eleven ges den
utbildning han eller hon har ritt ll. I blanketten finns forslag pa nagra frage-
stillningar men det finns ocksa utrymme for ytterligare frigestillningar som den
egna skolan kan komplettera med vid behov.
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For gymnasieskolan finns inte motsvarande bestimmelser om integrering som det
gor for den obligatoriska skolan. I skollagen och gymnasieférordningen finns be-
stimmelser som reglerar introduktionsprogram, betygssittning och avvikelser fran
nationella program i gymnasiesirskolan.

Det finns dock inget som hindrar att en elev som dr mottagen i gymnasiesirskolan
genomfor sin utbildning genom samverkan mellan gymnasieskolan och gymnasie-
sirskolan. Skolor som vill samverka pd det sittet kan 16sa organisationen pa olika sitt.
Beroende pd program och inriktningar anpassas organisationen efter elevens forutsitt-
ningar, f6rmaga, vilja och motivation. P4 yrkesinriktade program f6ljer ibland elever
frin gymnasiesirskolan gymnasiegruppen i de mer praktiska momenten och liser de
teoretiska dmnena tillsammans med andra elever frin gymnasiesirskolan.

I Therese Mineurs*® doktorsavhandling inom handikappvetenskap redogér hon
bland annat f6r hur olika 16sningar for elevernas utbildning kan organiseras i olika
kommuner. Mineur konstaterar att utbildningen kan ge eleven en upplevelse av att
funktionshindret minskas men det kan ocksa tvirtom upplevas som att det skapas
ett funktionshinder. De anpassningar skolan gor och det forhallningssitt perso-
nalen har kan alltsd paverka elevens sjilvbild. Kan man alltid vara siker pa att
beslutet att integrera eleven ir fattat pa elevens villkor, eller kan det vara sa att det
ir pa skolans villkor? De faktorer som kan motivera olika undervisningslésningar
beskriver Mineur som en férhandling mellan verksamheternas férutsittningar,
ramar och resurser och elevernas forutsittningar, formagor och dnskningar.

Bestimmelserna for gymnasieskolan och gymnasiesirskolan skiljer sig vdsentligt at
nir det giller elevens garanterade tid f6r undervisning. Gymnasieskolans elever avslu-
tar i regel sina studier efter tre ar. Eleverna i gymnasiesirskolan avslutar didremot for
det mesta sina studier efter fyra ar. Olikheterna mellan de tvé skolformerna gor att en
langsiktig planering dr nodvindig nir en elev r integrerad i den andra skolformen.

36  Mineur (2013), Skolformens komplexitet — elevers erfarenheter av skolvardag och tillhérighet i gymnasiesiirskolan.
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Under tre ars heltidsstudier i gymnasieskolan tar eleven 2 500 gymnasiepoing
som ir fordelade pa olika imnen och kurser beroende pa vilket program och vilken
inriktning eleven har valt. Pi de hdgskoleférberedande programmen ir den garan-
terade undervisningstiden 2 180 timmar, medan de yrkesinriktade programmens
garanterade undervisningstid 4r 2 430 timmar.”’

I gymnasiesirskolan ska studierna frdelas 6ver fyra ldsir och omfatta 2 500
gymnasiesirskolepoing. Det ska vara heltidsstudier och den garanterade undervis-
ningstiden 4r 3 600 timmar under de fyra lisaren.*

Bade gymnasieskolan och gymnasiesirskolan har poing pa sina imnen och kur-
ser men de har olika syfte, centralt innehall och kunskapskrav. Dirfor gar det inte
att jaimf6ra poingen mellan skolformerna. Till exempel har en 100-podngskurs
i amnet svenska markanta skillnader i det centrala innehéllet beroende pé vilken
skolform kursen ir skriven fér. Detsamma giller kunskapskraven.

Den ldrare som undervisar integrerade elever behéver vara insatt i de bada skol-
formernas kursplaner for att kunna gora ritt beddmningar i relation till kunskaps-
kraven.

I gymnasiesirskolans nationella program anvinds beteckningarna A, B, C, D
och E for de olika betygsstegen. A—E stér for godkinda resultat. Om en elev inte
uppnir kraven for betyget E i en kurs, ska betyg inte sittas. Om eleven har natt
malet for gymnasiesirskolearbetet sitts betyget E. For en elev som inte natt mélen
for gymnasiesirskolearbetet ska betyg inte sittas. Om det saknas underlag for
bedémning av en elevs kunskaper pd grund av att eleven har varit frinvarande ska
betyg inte sittas.’” Betyg ska sittas p varje kurs sa fort den ir avslutad och betygen
ska foras in i en betygskatalog. Det idr rektorn som ansvarar for att betygskatalogen
fors pa ett korreke sitt. Rektorn ansvarar ocksa for att eleverna far information om
att de har ritt att f3 ett utdrag ur betygskatalogen.®

I gymnasiesirskolans individuella program finns kravnivéer for grundliggande

37 16 kap. 15 § och 17-20 §§ skollagen.

38 19 kap. 17 § och 19-21 §§ skollagen.

39 18 kap. 23, 24 och 26 §§ skollagen.

40 8 kap. 8 och 9 §§ gymnasiefdrordningen.
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respektive fordjupade kunskaper. Hir sitts inga betyg men eleven ska ges ett intyg
ndr kursen ir avslutad.

Om en elev som 4r mottagen i gymnasiesirskolan har lst en kurs enligt gymna-
sieskolans amnesplan ska eleven fa betyg utifrin gymnasieskolans bestimmelser f6r
betygssittning.

For att stodja och utveckla kunskap om bedomning och betygssittning behéver
lirarna fi mojligheter att fora kollegiala samtal och dirigenom utveckla en gemen-
sam beddmarkompetens. For lirare som undervisar i en klass dir en elev frin en
annan skolform ingar ir det viktigt att ge férutsittningar for 6vergripande méten
med lirare i bdda skolformerna. Stod for kollegiala samtal och for att utveckla sin
bedémarkompetens finns i ett antal stodmaterial som Skolverket har tagit fram.*!

Enligt skollagen ska alla elever i gymnasieskolan ha en individuell studieplan.
Rektorn har ett sirskilt ansvar for att skolan tar fram den individuella studieplanen
i dialog med eleven och att planen blir reviderad vid behov. Det ér viktigt att i den
individuella studieplanen® dven dokumentera de anpassningar som gors for den
elev som 4r mottagen i en annan skolform 4n den ordinarie.

Det ir rektorns ansvar att se till att eleven fir en samlad information om sin
kunskapsutveckling och sin studiesituation pi ett utvecklingssamtal varje termin.*
Informationen ska ha sin grund i den individuella studieplanen och om eleven ir
under 18 ér ska elevens vardnadshavare ocksa fa ta del av informationen.

For att ha ett allsidigt underlag vid utvecklingssamtalen kan det vara bra att
lararen dokumenterar och kontinuerligt bedémer pa vilket sitt eleven nar kun-
skapskraven.

Lis mer och ta del av konkreta exempel i Skolverkets stodmaterial Den individu-
ella studieplanen i gymnasieskolan och Den individuella studieplanen i gymnasiesir-
skolan.

Nir en elev gir over till en annan skolenhet ska liraren limna skriftlig infor-
mation till den nya skolenheten om de kurser som eleven har pabérjat men inte

41  www.skolverket.se/bedomning
42 16 kap. 25§, 17 kap. 7 §, 19 kap. 26 § skollagen och 1 kap. 7 § gymnasiefdrordningen.
43 15 kap. 20 § och 18 kap. 20 § skollagen.
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slutfort, det stir i gymnasiefdrordningen.* Om en elev gir 6ver till en annan skol-
enhet eller avbryter studierna, ska han eller hon fi ett utdrag ur betygskatalogen.

Att samtala om

Vad ligger till grund for att det har beslutats om samverkan kring en elev som
ar mottagen i en annan skolform pa var skola?

Vilka rutiner finns for att folja elevernas kunskapsutveckling?

Hur ser skolledningen till att det finns tid for kollegiala samtal?

P4 sidan 30-35, finns avsnitten Azt arbeta med tvi kurs- eller dmnesplaner och

Planeringen. Innehdllet i dessa avsnitt giller i tillimpliga delar dven gymnasieskolan
och gymnasiesirskolan.

44 8 kap. 9 § gymnasieforordningen och for elever som pabérjat sin utbildning fére 30 juni 2013 giller 13 kap.
24 § gymnasieforordningen.
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Bilaga 1

Att tinka pa for dig som undervisar integrerade elever

Alla elever ska fi sin utbildning utifrin de kursplaner som giller i den skolform han
eller hon 4r mottagen i. Hir finns nigra fragor som kan vara ett stod i arbetet med

integrerade elever.

ELEVENS NAMN

Finns beslut om anpassningar av timplanen?

|Ja

| Nej | Kommentar

Planeras undervisningen av den integrerade eleven uti-
fran kursplanerna fér den skolform eleven ar mottagen i?

Undervisas eleven efter den kursplan som galler for den
skolform som eleven ar mottagen i?

Beddms eleven efter kunskapskraven i den skolformen
som eleven ar mottagen i?

Foljer eleven nagon kursplan fér den skolform eleven ar
integrerad i? Om ja, ange i sa fall vilken eller vilka.

Har eleven och vardnadshavarna informerats om intyg,
betyg och studieomdéme?

Om eleven ar mottagen i grundsarskolan: har eleven eller
vardnadshavaren begart betyg?

LARARE DATUM

Blanketten finns som redigerbar pdf-fil pa Skoverket.se
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Vad innebér det att ha en inkluderande undervisning? Hur kan
arbetet i klassrummet organiseras om planeringen ska utga ifran
tva laroplaner? Dessa och manga andra fragor tas upp i det har
stodmaterialet som vander sig till skolor som har en eller flera
integrerade elever. | materialet finns dven fragor som kan tjana
som underlag i kollegiala diskussioner med avsikt att utveckla
undervisningen for dessa elever.

Skolverket

www.skolverket.se
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	Det här stödmaterialet vänder sig till personal på skolor som har elever från en annan skolform integrerade i den ordinarie undervisningen. Materialet har tagits fram för att stödja lärare, rektorer och övrig skolpersonal i arbetet med att inklu­dera dessa elever. 
	Materialet har tagits fram av Birgitta Gladh-Carlsson och Inger Tinglev samt bearbetats av Skolverkets undervisningsråd Kristina Dahlberg, Magdalena Karlsson och Marianne Nyhlén. 
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	Begreppsordlista. 
	Begreppsordlista. 
	Många olika begrepp används inom integrerad verksamhet, och ofta ersätter de i praktiken varandra. I det här materialet ansluter vi oss till följande begrepps­förklaringar. 
	Inkludering innebär enligt Emanuelsson att den inkluderade individen ses som en naturlig del av gruppen. Begreppet inkludering har ibland kommit att ersätta begreppet integrering. 
	1

	Integrerad elev innebär enligt skollagen att en elev i grundskolan kan få sin utbild­ning i grundsärskolan eller att en elev i grundsärskolan kan få sin utbildning i grundskolan eller sameskolan. 
	2

	Särskola används i det här materialet som ett samlingsbegrepp för grundsärskola och gymnasiesärskola. Begreppet finns inte i några styrdokument. 
	1 Emanuelsson (1996) Integrering – bevarad normal variation i olikheter. 2 7 kap. 9 § skollagen. 


	Sect
	Sect
	Figure
	Inledning. 
	Integrerade elever finns inom såväl grundskolan och sameskolan som grundsär­skolan. Det betyder att det finns elever mottagna i grundsärskolan som får sin undervisning i en grundskoleklass eller sameskoleklass och grundskoleelever som får sin undervisning i en grundsärskoleklass. För gymnasieskolan och gymnasie­särskolan finns ingen reglering i skollagen som stödjer möjligheten att integrera elever. Det finns däremot flera möjligheter till samverkan mellan dessa skolformer. Läs mer om detta på sidan 36. 
	Elever som får sin utbildning i en annan skolform än den de är mottagna i kal­las i skollagen integrerad elev och beskrivs på följande sätt:
	3 

	En elev i grundskolan kan få sin utbildning inom grundsärskolan 
	(integrerad elev), om de huvudmän som berörs är överens om detta 
	och elevens vårdnadshavare medger det. En elev i grundsärskolan kan 
	under samma förutsättningar få sin utbildning inom grundskolan 
	eller sameskolan. 
	Detta gäller även för en enskild huvudman som bedriver en grundskola och som har integrerade elever. En sådan huvudman behöver inte ansöka om godkännande för att bedriva grundsärskola. 
	När begreppet integrerad elev används i det här materialet är det inte bara för att uppmärksamma att en elev har blivit placerad i en annan skolform. Integrerad har här den bredare betydelsen att eleven också ska känna sig pedagogiskt, socialt och fysiskt delaktig i klassens gemenskap. Det innebär att skolan behöver ha ett arbets­sätt som gör det möjligt för alla elever att känna sig delaktiga i undervisningen och i skolans gemenskap. 
	Det är viktigt att ha kunskap om och beredskap för vad det innebär att under-visa en integrerad elev och vad som krävs för att kunna undervisa i en grupp där eleverna läser utifrån två olika läroplaner. Rektor och lärare behöver därför ha god kunskap om vad som gäller i de olika skolformerna. Ambitionen med det här stöd­materialet är att ge stöd i arbetet med att utveckla undervisningen i klasser och 

	3  7 kap. 9 § skollagen. 
	grupper där integrerade elever deltar. Undervisningen av den integrerade eleven ska ske enligt bestämmelserna för den skolform eleven är mottagen i.
	4 

	Materialet är tänkt att kunna användas som underlag för pedagogiska samtal med syfte att utveckla verksamheten. Frågorna i slutet av varje avsnitt kan användas som stöd i dessa samtal. 

	4  7 kap. 9 § skollagen. 
	4  7 kap. 9 § skollagen. 
	4  7 kap. 9 § skollagen. 
	Integrering – inkludering 
	Kort historik 
	Kort historik 
	Under 1970-talet uppstod i samhället i stort en strävan att öka integrationen av elever i skolsvårigheter i det som då kallades vanliga klasser. I uppdraget till SIA­utredningen, som tillsattes 1974, betonades att målet för skolan skulle vara att så långt som möjligt undvika en organisation där elever i skolsvårigheter skildes ut. I uppdraget ingick också att pröva hur en individuell differentiering skulle kunna genomföras. När forskare på 1970-talet undersökte verksamheter där elever hade integrerats pekad
	5
	6 

	I samband med Salamancadeklarationen kom inkluderingsbegreppet under 1990-talet att få något av ett internationellt genombrott. Där pläderas bland annat mot särlösningar för barn i behov av särskilt stöd.
	7 

	Över tid har begreppet inkludering utvecklats och diskuterats. Idag finns ingen entydig definition på vare sig begreppet integrering eller inkludering. Därför kan det vara bra att skolor som har elever från en annan skolform integrerade i den ordinarie undervisningen först definierar de två begreppen och utifrån de definitio­nerna tar ställning till vilka processer som behöver utvecklas. 
	8

	5 SOU 1974:53, Skolans arbetsmiljö. Betänkande utgivet av Utredning om skolans inre arbete – SIA. 6 Emanuelsson (1996), Integrering – bevarad normal variation i olikheter. I Rabe och Hille (red.), Boken om 
	5 SOU 1974:53, Skolans arbetsmiljö. Betänkande utgivet av Utredning om skolans inre arbete – SIA. 6 Emanuelsson (1996), Integrering – bevarad normal variation i olikheter. I Rabe och Hille (red.), Boken om 
	5 SOU 1974:53, Skolans arbetsmiljö. Betänkande utgivet av Utredning om skolans inre arbete – SIA. 6 Emanuelsson (1996), Integrering – bevarad normal variation i olikheter. I Rabe och Hille (red.), Boken om 


	integrering. Idé, teori, praktik. 7 Vislie (2003), From integration to inclusion focusing global trends and changes in the western european societies. 
	integrering. Idé, teori, praktik. 7 Vislie (2003), From integration to inclusion focusing global trends and changes in the western european societies. 

	European Journal of Special Needs Eduation. 8 Nilholm (2006), Inkludering av elever i behov av särskilt stöd.  
	European Journal of Special Needs Eduation. 8 Nilholm (2006), Inkludering av elever i behov av särskilt stöd.  



	Begreppen integrering och inkludering – en diskussion 
	Begreppen integrering och inkludering – en diskussion 
	Begreppen integrering och inkludering – en diskussion 
	I praktiken har begreppet integrering ofta kommit att förstås som den fysiska placeringen av elever i skolsvårigheter. Nilholm och Göransson menar att begrep­
	Figure
	pet integrering bygger på en uppdelning av ett vi och ett dom. 9 I en förlängning betyder det att integrerade elever ofta identifieras som de avvikande dom, eftersom miljön där de integreras inte från början är anpassad till alla elevers olikheter.10  Begreppet integrering har därför blivit kritiserat och istället har en öppning för begreppet inkludering vuxit fram. Skillnaden i diskussionen kring begreppen inte­grering och inkludering har Nilholm och Göransson beskrivit på följande sätt:   Om man såg integ
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	och särskilda undervisningsgrupper förekomma. Denna definition kan sägas vara synonym med begreppet lokalintegrering. 

	Vad innebär gemenskap och delaktighet? 
	Vad innebär gemenskap och delaktighet? 
	Forskning har visat att det har varit positivt för kunskapsutvecklingen för integre­rade elever om de känner sig accepterade och delaktiga i gruppen där de får del av eller all sin 
	undervisning.
	11 

	I en grupp där en integrerad elev ingår är det viktigt att både diskutera begreppen integrering och inkludering och skillnaderna dem emellan. Det är också viktigt att undersöka vilka processer som redan fungerar inkluderande i undervisningen och vilka som inte gör det. En skola som strävar efter att undervisningen ska vara in­kluderande behöver involvera alla elever både i den pedagogiska och sociala gemen­skapen. Nedan finns exempel på skrivningar för pedagogisk och social gemenskap (undervisningsperspekti
	• Pedagogisk gemenskap (undervisningsperspektiv på lärande) 
	Läraren planerar och genomför tillsammans med eleverna en undervisning som tar hänsyn till varje individs behov, förutsättningar och erfarenheter. Läraren väljer också arbetssätt och arbetsformer som gynnar alla elevers kunskapsutveck­ling och motverkar sådana inlåsningseffekter som begränsar den enskilda elevens förutsättningar att nå de högre betygen. 
	• Social gemenskap (undervisningsperspektiv på social interaktion) 
	Läraren tar ett ansvar för och ger alla elever möjlighet att stärka den sociala förmågan och gemenskapen i klassen genom att till exempel välja arbetssätt och arbetsformer som utvecklar och stärker alla elevers trivsel i klassrummet. 
	• Pedagogisk delaktighet (elevperspektiv på undervisning) 
	Eleverna känner sig delaktiga i planeringen av undervisningen, får ta ansvar för studierna och utöva ett successivt större inflytande över det inre arbetet i skolan. Eleverna upplever att läraren tar hänsyn till deras behov och förutsättningar, erfarenheter och tänkande i sin planering och undervisning. 
	11 Molin (2004) Att vara i särklass – om delaktighet och utanförskap i gymnasiesärskolan. 
	• Social delaktighet (elevperspektiv på social utveckling) Eleverna anser sig få finna sin unika egenart och får möjligheter att utveckla sin förmåga till inlevelse med andra. Eleverna anser sig få utvecklas efter sina förutsättningar och samtidigt stimuleras till att använda och utveckla hela sin förmåga. De trivs och känner sig delaktiga i klassens gemenskap. 
	• Social delaktighet (elevperspektiv på social utveckling) Eleverna anser sig få finna sin unika egenart och får möjligheter att utveckla sin förmåga till inlevelse med andra. Eleverna anser sig få utvecklas efter sina förutsättningar och samtidigt stimuleras till att använda och utveckla hela sin förmåga. De trivs och känner sig delaktiga i klassens gemenskap. 
	Figure
	Inkludering 
	Figure
	Exkludering Segregation Integration 

	Att samtala om  • . Studera illustrationen ovan och samtala om den. Ger den en bra bild av hur vi på vår skola definierar de olika begreppen? •  Vilken av modellerna ovan kan sägas symbolisera vår skola? • . Vad behöver vi utveckla i vår undervisning för att vi ska nå en högre grad av inkludering? • . Finns det övergripande visioner och intentioner om inkludering hos vår huvud­man som stödjer arbetet? •  Är alla elever på vår skola pedagogiskt delaktiga? Ge exempel. •  Är alla elever på vår skola socialt de
	Att samtala om  • . Studera illustrationen ovan och samtala om den. Ger den en bra bild av hur vi på vår skola definierar de olika begreppen? •  Vilken av modellerna ovan kan sägas symbolisera vår skola? • . Vad behöver vi utveckla i vår undervisning för att vi ska nå en högre grad av inkludering? • . Finns det övergripande visioner och intentioner om inkludering hos vår huvud­man som stödjer arbetet? •  Är alla elever på vår skola pedagogiskt delaktiga? Ge exempel. •  Är alla elever på vår skola socialt de



	Integrering för vem och varför. 
	Integrering för vem och varför. 
	Oavsett var och i vilken skolform en elev är integrerad har den sociala miljön stor betydelse för hur eleven trivs i skolan.  Elevens relationer till sina kamrater avgör ofta känslan av delaktighet. Men om tyngdpunkten ligger på social utveckling kan det finnas risk för att förväntningarna på den integrerade elevens kunskapsutveck­ling blir felaktiga. Målet med integreringen kan inte handla om elevens sociala utveckling utan stort fokus måste ligga på undervisning och kunskapsutveckling. Lärarens förväntnin
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	När en elev som är mottagen i särskolan får hela eller delar av sin utbildning i en annan skolform beror det ofta på att eleven eller vårdnadshavarna har önskat detta. En annan anledning kan vara etablerade kamratrelationer som man vill ska fortsätta, men även den geografiska närheten kan spela roll. Ibland kan kulturella aspekter, tradition eller brist på information göra att vårdnadshavare har svårt att acceptera att deras barn har en utvecklingsstörning och behov av särskola. Orsaken till att vårdnadshav
	Att vara integrerad elev kan ibland innebära ett förstärkt utanförskap och en känsla av otillräcklighet hos eleven. Emanuelsson hävdar att integrering i skolan ibland kan leda till segregering i och med att en individintegrerad elev kan riskera att pekas ut som avvikande från normen, vilket kan leda till en isolerad social situation för eleven. 
	13


	Själva place­ringen som integrerad elev gör inte att eleven själv­klart blir en naturlig del av gruppen. 
	Själva place­ringen som integrerad elev gör inte att eleven själv­klart blir en naturlig del av gruppen. 
	12. Molin (2004), Att vara i särklass – om delaktighet och utanförskap i gymnasiesärskolan och Jakobsson och Nilsson (2011), Specialpedagogik och funktionshinder. 
	12. Molin (2004), Att vara i särklass – om delaktighet och utanförskap i gymnasiesärskolan och Jakobsson och Nilsson (2011), Specialpedagogik och funktionshinder. 
	13. Emanuelsson (1996). 
	13. Emanuelsson (1996). 


	Figure
	Därför är det viktigt att vara medveten om att eleven kan ha en utsatt position i gruppen. Tideman med flera menar att om integreringen sker utan att elevernas behov och intressen sätts i förgrunden kan det leda till att de görs osynliga och utvecklar dålig självkänsla. 
	14

	Innan en elev integreras behöver det finnas tillräcklig kunskap om den enskilde eleven för att avgöra vad som är bäst för honom eller henne. Eleven som ska integreras är i en speciell situation och därför är det viktigt att eleven känner sig delaktig i besluten och i hur integreringen ska gå till. För vem och varför integre­ringen sker är något huvudmän behöver reflektera över innan man fattar beslut om att integrera en elev. Alla beslut ska grunda sig i barnets bästa. Skollagen är tydlig med att barnets eg
	15

	År 2003 fann European Agency for Development of Special Needs Educationatt inkludering vanligtvis fungerar bra i de lägre åldrarna, men att det ofta upp­står svårigheter i de senare åren i grundskolan och i gymnasieskolan. Den ökade ämnesspecialiseringen och organiseringen av utbildningen kan göra det svårt för integrerade elever att följa med i undervisningen. Att de flesta integrerade eleverna finns i de lägre åldrarna kan också bero på att samspelet mellan eleverna ibland försvåras i samband med att de b
	16 

	En elev som tas emot i grundsärskolan i de senare skolåren går ibland kvar i sin klass i grundskolan men då som integrerad. När eleven börjar i gymnasieskolan går han eller hon däremot oftast i gymnasiesärskolan. Eleven placeras då i en annan elevgrupp, vilket ibland kan leda till bristande motivation och trivsel. En orsak till detta kan vara att eleven har svårt att identifiera sig som en elev med funktions­hinder, och som en förlängning av det, med sina klasskamrater. 
	Att samtala om:  • . Hur tar vi reda på hur alla elever upplever sin delaktighet och gemenskap på vår skola? 
	P
	Link


	Skolledning­ens och lärarnas medveten­het och inställning till inkludering är absolut avgörande för hur eleven blir en del av gruppen. 
	Skolledning­ens och lärarnas medveten­het och inställning till inkludering är absolut avgörande för hur eleven blir en del av gruppen. 
	Skolledning­ens och lärarnas medveten­het och inställning till inkludering är absolut avgörande för hur eleven blir en del av gruppen. 
	14 Tideman m.fl. (2005). 15 1 kap. 10 § skollagen. 16
	 European Agency for Development of Special Needs Education (2003), www.european-agency.org. 
	Organisation av integrerad undervisning 
	Skolans värdegrund och uppdrag som det beskrivs i läroplanerna för de obliga­toriska skolformerna, gymnasieskolan och gymnasiesärskolan ska genomsyra all undervisning. Varje elev ska ges förutsättningar att utveckla sin unika egenart och på så sätt kunna förberedas för att leva och verka i samhället. 
	En skola för alla är ett begrepp som ofta förekommer inom skolforskningen. Enligt forskare inom ALA-stiftelsen och FUBses individintegrerade elever som ett nödvändigt steg närmare den visionen. Men integrering kan också handla om en mindre grupp elever som integreras i en klass (gruppintegrering). Att vara inte­grerad i grupp kan vara positivt för en del elever eftersom de kan känna gemenskap med de andra i gruppen. För att erbjuda goda förutsättningar för lärande och ut­veckling kan skolan behöva skapa sit
	17 

	Emanuelsson menar att det går att avläsa ett samhälles utveckling mot integration genom att studera hur väl samhället har integrerat medborgare i utsatta situationer. Han säger också att eftersom vi fortfarande pratar om integrering är det ett bevis för att det ännu inte är självklart att alla människor har lika värde och samma möjligheter. 
	18

	När en elev ska få sin undervisning i en annan skolform är det viktigt att det på alla nivåer i organisationen finns kompetens och idéer om hur man kan arbeta på bästa sätt. Till exempel hur man kan utveckla ett inkluderande förhållningssätt i organisationen, planeringen och i undervisningens genomförande. Att organisera undervisningen på bästa sätt ställer stora krav på flexibilitet och vilja att möta varje enskild elevs förutsättningar och behov. Andra faktorer som kan påverka hur skolan organiserar utbil
	17  FUB:s forskningsstiftelse, ALA-stiftelsen. 
	www.ala.fub.se

	18 Emanuelsson (1996), Integrering – bevarad normal variation i olikheter. 

	Figure

	Att samtala om  •  Hur syns det i vår organisation att vi ser mångfald som en tillgång?  •  Vilka syften kan finnas när vi fattar beslut om att integrera en elev?  •.  Vilka argument ligger till grund för hur vi har organiserat undervisningen i grupper där integrerade elever ingår?  •  Hur anpassar vi undervisningen efter elevers olika utvecklingsnivåer?  •.  Vilket stöd från rektor behöver personalen för arbetet med integrerade elever? 
	Att samtala om  •  Hur syns det i vår organisation att vi ser mångfald som en tillgång?  •  Vilka syften kan finnas när vi fattar beslut om att integrera en elev?  •.  Vilka argument ligger till grund för hur vi har organiserat undervisningen i grupper där integrerade elever ingår?  •  Hur anpassar vi undervisningen efter elevers olika utvecklingsnivåer?  •.  Vilket stöd från rektor behöver personalen för arbetet med integrerade elever? 
	Lärarens kompetens 
	Alla skolor är skyldiga att använda pedagogisk personal med den utbildning som krävs för den undervisning de ska arbeta med. För att lärarna ska vara behöriga att bedriva undervisning och att självständigt sätta betyg krävs att de är legitimerade. Det innebär att de ska ha utbildning för det ämne, ämnesområde, den skolform och de årskurser (i grundskolan och motsvarande skolformer) som de undervisar i. 
	19

	En lärare behöver inte ha en speciallärarexamen för att vara behörig att under-visa en grundskoleklass med integrerade elever. En grundsärskoleelev som är inte­grerad i grundskolan kan eventuellt behöva särskilt stöd för att nå grundsärskolans kunskapskrav. För att bedriva undervisning som avser särskilt stöd krävs en lärare som har en speciallärarexamen. 
	Personalen behöver också ges möjligheter till kontinuerlig kompetensutveck­ling för att möta elevernas behov. Kompetensutvecklingen kan röra kunskaper om elevens funktionsnedsättning och hur läraren ska bemöta eleven i sin undervisning. Det är också nödvändigt att ha kunskaper om de bestämmelser som gäller för de aktuella skolformerna, som tidigare nämnts. Det är huvudmannens och rektorns ansvar att se till att personalen får den kompetensutveckling som behövs. 
	Elevassistenter 
	Elevassistenter 
	Elevassistenter 

	I skolan kan det finnas elevassistenter och personliga assistenter. En elevassistent fungerar ofta som stöd i den pedagogiska verksamheten och kan vara knuten till en viss elev eller till en klass. Även om en elevassistent finns med i det pedago­giska arbetet i klassen är det alltid elevens lärare som har ansvaret för att planera och genomföra undervisningen och för kunskapsbedömning och betygssättning. Ett nära samarbete mellan lärare och elevassistent kan skapa goda förutsättningar för elevens kunskapsutv
	20

	19 2 kap. 13 § skollagen.. 20 Prop. 2009/10:165, Den nya skollagen – för kunskap, valfrihet och trygghet.. 
	Figure
	En personlig assistent är knuten till en viss elev och inte till någon verksamhet. Den personliga assistenten omfattas av lagen om stöd och service till vissa funk­tionshindrade (LSS) och anställs av vårdtagaren, vårdnadshavaren eller av kom­munen. Till skillnad från elevassistenten är det alltså inte rektorn som är chef för den personliga assistenten. Den personliga assistenten ska se till att eleven får hjälp med sina grundläggande behov. 
	21

	Att samtala om 
	Att samtala om 

	Hur ser huvudmannen och rektorn till att lärarna har rätt kompetens för sitt uppdrag? 
	Vilken kompetensutveckling har vi behov av på vår skola för att kunna bemöta och undervisa integrerade elever? 
	Vilka rutiner har vi för samarbetet mellan lärare och elevassistenter på vår skola? Hur fungerar rutinerna? 
	På vilket sätt deltar elevassistenten i det pedagogiska planeringsarbetet? 
	Vilka rutiner finns för att underlätta för kunskapsbedömningen när flera .personer är inblandade i arbetet med eleven?. 
	21 Lag (1993:387) om stöd och service till vissa funktionshindrade. 


	Grundskola, sameskola och grundsärskola 
	Grundskola, sameskola och grundsärskola 
	Grundskola, sameskola och grundsärskola 
	Organisation 
	Organisation 
	För att kunna fatta beslut om att integrera en elev behöver dels berörda huvudmän vara överens, dels behöver elevens vårdnadshavare medge det. Vårdnadshavare kan önska men inte kräva att deras barn ska vara integrerad i en annan skolform. Om vårdnadshavarna säger nej till att integrera eleven kan ett sådant beslut inte fattas. Därför vilar ett stort ansvar på huvudmannen att föra samtal med vårdnads­havarna och att informera om vad det innebär att vara integrerad, vilka anpass­ningar som är möjliga att göra
	22

	Om alla parter är överens kan alltså en elev som är mottagen i grundsärskolan få sin undervisning i grundskolan eller sameskolan och en elev i grundskolan kan få sin undervisning i grundsärskolan. Det är viktigt att eleven, trots att han eller hon är integrerad i en annan skolform, ändå följer styrdokumenten för den skolform som han eller hon är mottagen i. 
	Rektorn har möjlighet att fatta de beslut som behövs för att göra anpassningar som gör det praktiskt möjligt att möta och undervisa elever som tillhör två olika skolformer i samma klass, till exempel när det gäller  Läs mer om detta på sidan 24–25 och 30–32. 
	timplanerna.
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	Kursplaner och timplaner 
	Kursplaner och timplaner 
	Kursplaner och timplaner 
	Den garanterade undervisningstiden är densamma för grundskolan och grundsär­skolan med undantag för inriktningen träningsskola i grundsärskolan. Under de nio skolåren har eleven rätt att få 6 785 timmars undervisning förutom i tränings­skolan där eleven har 6 665 timmars garanterad undervisningstid. Dessa timmar är uppdelade på olika ämnen och ämnesområden. Hur tiden delas upp är däremot inte lika i de olika skolformerna. 
	22 7 kap. 9 § skollagen. 
	23 7 kap. 9 § skollagen. 
	Figure
	I och med att timplanerna för de olika skolformerna skiljer sig åt, kan skolan behöva anpassa timplanen för den integrerade eleven så att skoldagen fungerar praktiskt för alla inblandade. I vissa ämnen skiljer sig timplanerna väsentligt åt medan timplanerna för andra ämnen är mer lika. Tillsammans med rektorn behö­ver läraren komma fram till hur man kan anpassa timplanen så att den integrerade eleven så långt som möjligt ska kunna följa klassens undervisning.  Det förutsätter kunskaper om kursplanerna och k
	24

	Engelska är ett exempel på ämne där timplanerna skiljer sig mycket åt. I grundsärskolan har eleverna 180 timmar och i grundskolan 480 timmar. Äm­net hem- och konsumentkunskap är ett annat exempel. Grundsärskolans elever har 525 timmar medan grundskolans elever har 118 timmar. Syfte och centralt innehåll är mer lika mellan de två skolformerna i ämnet hem- och konsument­kunskap än i ämnet engelska. Genom att analysera de olika kursplanerna för respektive skolform kan man som lärare få syn på vilka olika delar
	I grundsärskolan läser eleverna naturorienterande ämnen och samhällsorien­terande ämnen från årskurs 1 till årskurs 9. I grundskolan läser eleverna enligt ämnesspecifika kursplaner i de naturorienterande och samhällsorienterande äm­nena från och med årskurs 4. Detta hindrar dock inte att undervisningen kan ske i ämnesövergripande form även i årskurs 4–9. 
	När en lärare planerar undervisning där integrerade elever ingår är det viktigt att ta hänsyn till att alla elever ska undervisas enligt den kursplan som gäller för den skolform där de är mottagna. Det behöver däremot inte betyda att elever som föl­jer olika kursplaner i ett ämne inte kan arbeta med samma arbetsområde. Läraren behöver också tänka på att bedömningen ska göras utifrån de kunskapskrav som gäller i respektive skolform. 
	Rektorn kan besluta att göra sådana anpassningar som krävs för att undervis­
	24 Bilaga 1 skollagen och bilaga 1 skolförordningen (2011:185). 

	ningen ska fungera för den integrerade  Om det innebär att eleven får färre timmar i något ämne behöver skolan göra en bedömning av om eleven ändå ges förutsättningar att kunna nå kunskapskraven i det ämnet. Oavsett vilket ämne det gäller behöver bedömningen varieras och anpassas så att varje elev ges rätt förutsättningar att kunna visa sin kunskapsutveckling i förhållande till de aktuella kunskapskraven. 
	eleven.
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	Betyg och bedömning 
	Betyg och bedömning 
	En lärare som arbetar med integrerade elever behöver vara insatt i vad elevernas kunskaper ska bedömas mot och vad som gäller för betygssättning. 
	I grundskolan ska betyg sättas från och med höstterminen i årskurs 6. Som betyg används beteckningarna A, B, C, D, E och F för de olika betygsstegen. A-E står för godkända resultat och F står för att eleven inte har uppnått de kunskaps­krav som minst ska uppnås. Om det saknas underlag för bedömning av en elevs kunskaper på grund av elevs frånvaro, ska betyg inte sättas. I det fallet ska de stöd­åtgärder som har satts in framgå av beslutet. När ämnet avslutas och läraren sätter ett icke godkänt betyg ska han
	ämnet.
	26 

	Elever som har avslutat sin utbildning i grundsärskolan ska få ett intyg över den utbildning de har fått. Om eleven eller elevens vårdnadshavare begär det, ska intyget kompletteras med ett allmänt studieomdöme. Studieomdömet ska beskriva elevens möjlighet att bedriva studier. Intyget ska undertecknas av 
	läraren.
	27 

	I grundsärskolan sätts betyg i årskurs 6–9 i alla ämnen om eleven eller elevens vårdnadshavare begär det. Som betyg används endast beteckningarna A, B, C, D och E. Om eleven inte har nått upp till kraven för betyget E eller om det saknas underlag för bedömning av en elevs kunskaper på grund av att eleven har varit frånvarande ska betyg inte sättas.  Det är mycket viktigt att informera eleven och vårdnadshavaren på ett tidigt stadium att de kommer att behöva begära betyg för att få det om eleven följer grund
	28

	25 7 kap. 9 § skollagen. 26 10 kap. 18 och 22 §§ skollagen. 27 11 kap. 17 § skollagen. 28 11 kap. 20 § skollagen. 
	25 7 kap. 9 § skollagen. 26 10 kap. 18 och 22 §§ skollagen. 27 11 kap. 17 § skollagen. 28 11 kap. 20 § skollagen. 
	nadshavare kan begära betyg ända tills utbildningen är avslutad, men inte därefter. I inriktningen träningsskolan sätts inga betyg. 
	Det är viktigt att uppmärksamma att även om betygsskalan i stort sett är den­samma för de olika skolformerna så skiljer sig kunskapskraven åt. Betygen sätts utifrån de kunskapskrav som gäller för den kursplan som eleven läser efter. En grundskoleelevs betyg i ämnet teknik kan alltså inte jämföras med den integrerade klasskamratens betyg i samma ämne i och med att de har betygsatts utifrån olika skolformers kunskapskrav. Om en elev från grundsärskolan har betyget A betyder det alltså inte med automatik att h
	Om lärarna bedömer att en integrerad elev som är mottagen i grundsärskolan skulle klara att läsa ett eller flera ämnen efter grundskolans kursplaner kan rektorn besluta om det. Inför ett sådant beslut ska skolan samråda med elevens vård­ Gör man en sådan lösning ska eleven bedömas enligt grundskolans kunskapskrav. Ett annat sätt för en elev som är mottagen i grundsärskolan att få betyg i ämnen från grundskolan kan vara att läraren sätter betyg i enlighet med kunskapskraven för grundskolan med stöd av skolla
	nadshavare.
	29
	30

	För att stödja och utveckla kunskap om bedömning och betygssättning behöver lärarna få möjligheter att föra kollegiala samtal och därigenom utveckla en gemen­sam bedömarkompetens. För lärare som undervisar i en klass där det ingår integre­rade elever är det viktigt att få möjlighet till möten med lärare i båda skolformerna. 
	För en elev som är integrerad i grundsärskolan och läser enligt grundskolans kursplaner behövs utmaningar i alla ämnen på en mer avancerad nivå än för de övriga eleverna i klassen. Det ställer större krav på undervisningens ämnesinnehåll. Om det inte finns tillräcklig kompetens i det ordinarie arbetslaget kan en nära samverkan med ämneslärare i grundskolan vara ett sätt att hitta rätt nivå. 
	Skolverket har tagit fram ett antal stödmaterial som stöd för kollegiala samtal och för att utveckla lärares bedömarkompetens. Kunskapsbedömning i skolan är en del av det pedagogiska arbetet oberoende av skolform. 
	29 11 kap. 8 § skollagen. 30 10 kap. 23 § skollagen. 


	Dokumentation 
	Dokumentation 
	Dokumentation 

	För att ha ett allsidigt underlag vid utvecklingssamtalen och för att kunna utforma den skriftliga individuella utvecklingsplanen behöver läraren kontinuerligt bedöma på vilket sätt eleven når kunskapskraven. Enligt skollagen ska läraren, eleven och elevens vårdnadshavare ha utvecklingssamtal om elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling minst en gång per termin. 
	31

	En gång per läsår i årskurserna 1–5 ska läraren i samband med utvecklings­samtalet göra en skriftlig individuell utvecklingsplan där det framgår hur elevens kunskaper har utvecklats i förhållande till kunskapskraven i kursplanerna. I utveck­lingsplanen ska det även finnas en sammanfattning av vilka insatser som behövs för att eleven ska nå kunskapskraven och i övrigt utvecklas så långt som möjligt inom ramen för läroplanen. Detta gäller för såväl grundskolan som grundsärskolan. 
	32

	I grundskolan får eleverna betyg istället för skriftlig individuell utvecklings­plan från och med årskurs 6. Detsamma gäller för grundsärskolan om eleven eller vårdnadshavaren önskar betyg i alla ämnen. Om eleven eller vårdnadshavaren inte har begärt betyg ska läraren fortsätta att ge omdömen om elevens kunskapsutveck­ling i den skriftliga individuella utvecklingsplanen en gång per  Eleven eller vårdnadshavaren har också möjlighet att begära betyg endast i något eller några ämnen i grundsärskolan. Om så är 
	läsår.
	33

	Det finns inget som hindrar att man ger skriftlig information vid andra tillfällen än vid utvecklingssamtalet. Det är rektorn som bestämmer hur skolan utformar den skriftliga informationen. Skolverket har givit ut ett antal stödmaterialsom ska stödja lärarna i arbetet med den skriftliga dokumentationen. 
	34 

	31 10 kap. 12 § och 11 kap. 15 § skollagen.. 32 10 kap. 13 och 11 kap. 16 §§ skollagen.. 33 11 kap.16a § skollagen.. 34 Se bland annat Skolverket Allmänna råd om utvecklingssamtalet och den individuella utvecklingsplanen samt .
	stödmaterialet Stöd för arbetet med den skriftliga individuella utvecklingsplanen. 

	Att samtala om  • . Välj ett ämne och diskutera hur kursplanen och kunskapskraven för ämnet i de olika skolformerna skiljer sig åt.  • . Hur planerar vi för natur- och samhällsorienterande ämnen när en elev i klas­sen läser ämnena i block och de andra läser ämnena var för sig?  •  Vilka rutiner finns för att följa elevernas kunskapsutveckling?  •  Hur kan rektorn ge förutsättningar för kollegiala samtal? 
	Att samtala om  • . Välj ett ämne och diskutera hur kursplanen och kunskapskraven för ämnet i de olika skolformerna skiljer sig åt.  • . Hur planerar vi för natur- och samhällsorienterande ämnen när en elev i klas­sen läser ämnena i block och de andra läser ämnena var för sig?  •  Vilka rutiner finns för att följa elevernas kunskapsutveckling?  •  Hur kan rektorn ge förutsättningar för kollegiala samtal? 
	Att samtala om  • . Välj ett ämne och diskutera hur kursplanen och kunskapskraven för ämnet i de olika skolformerna skiljer sig åt.  • . Hur planerar vi för natur- och samhällsorienterande ämnen när en elev i klas­sen läser ämnena i block och de andra läser ämnena var för sig?  •  Vilka rutiner finns för att följa elevernas kunskapsutveckling?  •  Hur kan rektorn ge förutsättningar för kollegiala samtal? 
	Att arbeta med två kurs- eller ämnesplaner 
	Arbetet med integrerade elever kan underlättas om det finns en medvetenhet hos alla berörda om att undervisningen planeras utifrån två kursplaner. Lärare som ska undervisa i klasser där det ingår en integrerad elev behöver dessutom få förutsätt­ningar att sätta sig in i och jämföra de olika skolformernas kurs- eller ämnesplaner. Inte bara personalen utan även eleven och vårdnadshavarna behöver få information om detta. Det är också bra om alla elever i klassen får veta att arbetet i klassen styrs av två kurs
	Vid val av läromedel är det en förutsättning att läraren är väl insatt i de båda kursplanernas innehåll. Ofta används andra läroböcker för den integrerade eleven och ibland är det läsbarhet och visuellt stöd som avgör valet. Det är dock viktigt att ha kursplanen som utgångspunkt vid val av läromedel, vilket kan innebära att flera olika läromedel används på samma gång i klassrummet. Även här kan det vara viktigt att förklara för klassen att läromedlen är kopplade till olika syften, centrala innehåll och kuns
	En grundskoleelevs betyg E, åk 6, i ämnet svenska motsvarar den 
	här delen av kunskapskravet: ”Eleven kan läsa skönlitteratur och 
	sakprosatexter för barn och ungdomar med flyt genom att använda 
	lässtrategier på ett i huvudsak fungerande sätt.” 

	En grundsärskoleelevs betyg E, åk 6, i samma ämne motsvarar den här delen av kunskapskravet: ”Eleven kan med stöd av bilder läsa berättande texter med kända ord och bekant innehåll.” 
	En grundsärskoleelevs betyg E, åk 6, i samma ämne motsvarar den här delen av kunskapskravet: ”Eleven kan med stöd av bilder läsa berättande texter med kända ord och bekant innehåll.” 
	Information om vad som gäller i fråga om intyg, betyg och studieomdöme kan vara bra att ge vid flera tillfällen och till alla; elever, vårdnadshavare och all perso­nal på skolan för att inga missuppfattningar ska finnas. 

	Att samtala om  •  Utgår vår planering av undervisningen ifrån båda skolformernas kursplaner?  • . Börjar vi i den ena kursplanen och anpassar efter den andra eller startar vi i båda kursplanerna? 
	Ofta väljer rektorn att fatta beslut om att ändra timplanen för den integrerade eleven så att eleven ska få samma undervisningstid i de olika ämnena som den öv­riga klassen. I en del ämnen innebär det att den integrerade eleven får fler timmar jämfört med den skolform eleven är mottagen i och i andra ämnen färre. Oavsett hur skolan väljer att fördela undervisningstiden för den integrerade eleven är det viktigt att undervisningen utgår ifrån syfte och centralt innehåll i den kursplan som eleven följer. Bedöm
	Att samtala om  • . Hur informeras alla inblandade på vår skola om vilka anpassningar av tim­planen som har beslutats?  •.  Vilka dilemman ser vi med att undervisningen anpassats till en skolform samtidigt som eleven följer undervisningstiden i en annan?  •.  Hur planerar vi för att vår undervisning ska motsvara syftet och det centrala innehållet för alla elever i klassrummet? 

	Ofta fattas beslut om att ändra timplanen med motiveringen att det gynnar den sociala gemenskapen. Här är det viktigt att påpeka att även om den sociala utveck­lingen är viktig så har eleven rätt till de förutsättningar som leder till en optimal kunskapsutveckling och att detta behöver vara i fokus när skolan fattar beslut. 
	Ofta fattas beslut om att ändra timplanen med motiveringen att det gynnar den sociala gemenskapen. Här är det viktigt att påpeka att även om den sociala utveck­lingen är viktig så har eleven rätt till de förutsättningar som leder till en optimal kunskapsutveckling och att detta behöver vara i fokus när skolan fattar beslut. 
	Ofta fattas beslut om att ändra timplanen med motiveringen att det gynnar den sociala gemenskapen. Här är det viktigt att påpeka att även om den sociala utveck­lingen är viktig så har eleven rätt till de förutsättningar som leder till en optimal kunskapsutveckling och att detta behöver vara i fokus när skolan fattar beslut. 
	Ofta fattas beslut om att ändra timplanen med motiveringen att det gynnar den sociala gemenskapen. Här är det viktigt att påpeka att även om den sociala utveck­lingen är viktig så har eleven rätt till de förutsättningar som leder till en optimal kunskapsutveckling och att detta behöver vara i fokus när skolan fattar beslut. 
	Lärarens förväntningar på den integrerade elevens förmågor är avgörande för elevens kunskapsutveckling. Syftet med integrering är att eleven ska få tillgång till den undervisning som övriga elever får. Det innebär att den integrerade eleven ska vara en del av den ordinarie undervisningen och inte bara vara placerad i samma klassrum. 
	I Skolverkets allmänna råd för planering och genomförande av undervisningenbeskrivs en arbetsprocess som ger förutsättningar för en strukturerad undervisning. Arbetsprocessen är ett stöd för att se till att undervisningen genomförs utifrån sko­lans styrdokument. När skolans personal ska hantera två kursplaner eller ämnespla­ner samtidigt blir det extra viktigt att läraren har en genomtänkt arbetsprocess för planeringen. Läraren kan på så sätt lättare åstadkomma en strukturerad undervis­ning. 
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	När olika kursplaner jämförs kan pilen nedan användas som diskussions­underlag. Pilen är tänkt att symbolisera det centrala innehåll som finns i ett ämne eller ett ämnesområde. Den pekar mot det syfte och de ämnesspecifika förmågor som är det långsiktiga målet med undervisningen. Den smalare pilen symboliserar grundsärskolan och gymnasiesärskolan medan den tjockare är grundskolan och gymnasieskolan. Pilarna är olika tjocka och olika långa i och med att kursplanerna skiljer sig åt. Som underlag för diskussio

	Förmågor Förmågor 

	Centralt innehåll 
	Centralt innehåll 
	35 Se Skolverkets Allmänna råd för planering och genomförande av undervisningen. 

	Båda kursplanerna eller ämnesplanerna med tillhörande kunskapskrav behöver finnas med i hela undervisningsprocessen, från planering via genomförande till bedömning och utvärdering. Nedan beskrivs ett exempel på hur detta kan göras. 

	Planeringen 
	Planeringen 
	Planeringen 

	Syftet med planeringen är att skapa förutsättningar för alla elever att utvecklas så långt som möjligt utifrån de nationella målen. Det förutsätter en väl planerad och strukturerad undervisning som utgår ifrån skolans styrdokument. I klasser med in­tegrerade elever behöver planeringen utgå ifrån båda skolformernas styrdokument. 
	Det är naturligt att kursplanen är utgångspunkten för planeringen och därför kan det vara bra för lärarna att starta planeringen med att jämföra kursplanernas olika delar.  Vid jämförelsen kan skillnaden i kursplanerna bli tydligare för lärarna. Till exempel kan planeringsarbetet starta med jämförelser av syftet på följande sätt: 
	Grundskolan, svenska: 
	Grundskolan, svenska: 

	Läsa och analysera skönlitteratur och andra texter för olika syften. 
	Grundsärskolan, svenska: 
	Läsa, förstå och reflektera över olika texter. 
	Likheten är: läsa … texter 
	Likheten är: läsa … texter 

	Skillnaden är: … analysera skönlitteratur och andra texter för olika syften samt … förstå och reflektera över olika … 
	Diskutera hur detta kan bli synligt i planeringen, genomförandet och i bedöm­
	ningssituationer. 
	ningssituationer. 

	Fortsätt sedan med jämförelser av det centrala innehållet: 
	Grundskolan, årskurs 7–9, svenska: 
	Lässtrategier för att förstå, tolka och analysera texter från olika medier. 
	Grundsärskolan, årskurs 7–9, svenska: 
	Lässtrategier för att avkoda och förstå olika texter. 
	Likheten är: Lässtrategier för att förstå … texter. 
	Skillnaden är:  … tolka och analysera … från olika medier samt … avkoda … 
	• . Diskutera hur den här skillnaden kan påverka val av exempelvis arbetsformer, arbetssätt och läromedel. Även kunskapskraven behöver jämföras och diskuteras för att läraren ska kunna se likheter och skillnader i kvalitet och progression. Värdeorden kan behöva tol­kas och förstås i relation till det sammanhang och det innehåll de relaterar till i respektive kursplan. Nedan finns ett exempel på detta. Det är viktigt att notera att värdeordet enkla inte betyder samma sak i de båda skolformernas kunskapskrav.
	• . Diskutera hur den här skillnaden kan påverka val av exempelvis arbetsformer, arbetssätt och läromedel. Även kunskapskraven behöver jämföras och diskuteras för att läraren ska kunna se likheter och skillnader i kvalitet och progression. Värdeorden kan behöva tol­kas och förstås i relation till det sammanhang och det innehåll de relaterar till i respektive kursplan. Nedan finns ett exempel på detta. Det är viktigt att notera att värdeordet enkla inte betyder samma sak i de båda skolformernas kunskapskrav.
	• . Diskutera hur den här skillnaden kan påverka val av exempelvis arbetsformer, arbetssätt och läromedel. Även kunskapskraven behöver jämföras och diskuteras för att läraren ska kunna se likheter och skillnader i kvalitet och progression. Värdeorden kan behöva tol­kas och förstås i relation till det sammanhang och det innehåll de relaterar till i respektive kursplan. Nedan finns ett exempel på detta. Det är viktigt att notera att värdeordet enkla inte betyder samma sak i de båda skolformernas kunskapskrav.




	• . Hur kan eleverna bli delaktiga i bedömningen? Hur kan elevernas tankar om planeringen tas tillvara? Nu kan val av arbetssätt och arbetsformer göras: •.  Hur anpassar vi undervisningens innehåll och arbetsuppgifter till elevernas olika förutsättningar och behov? • . Vilka arbetssätt och arbetsformer kan på bästa sätt stödja varje elevs kunskaps­utveckling i ämnet eller ämnesområdet? • . Vilka arbetssätt och arbetsformer kan på bästa sätt stödja varje elevs utveckling mot de övergripande målen i läroplane
	• . Hur kan eleverna bli delaktiga i bedömningen? Hur kan elevernas tankar om planeringen tas tillvara? Nu kan val av arbetssätt och arbetsformer göras: •.  Hur anpassar vi undervisningens innehåll och arbetsuppgifter till elevernas olika förutsättningar och behov? • . Vilka arbetssätt och arbetsformer kan på bästa sätt stödja varje elevs kunskaps­utveckling i ämnet eller ämnesområdet? • . Vilka arbetssätt och arbetsformer kan på bästa sätt stödja varje elevs utveckling mot de övergripande målen i läroplane
	• . Hur kan eleverna bli delaktiga i bedömningen? Hur kan elevernas tankar om planeringen tas tillvara? Nu kan val av arbetssätt och arbetsformer göras: •.  Hur anpassar vi undervisningens innehåll och arbetsuppgifter till elevernas olika förutsättningar och behov? • . Vilka arbetssätt och arbetsformer kan på bästa sätt stödja varje elevs kunskaps­utveckling i ämnet eller ämnesområdet? • . Vilka arbetssätt och arbetsformer kan på bästa sätt stödja varje elevs utveckling mot de övergripande målen i läroplane
	Gymnasieskola och gymnasiesärskola 
	Organisation 
	Organisation 
	För gymnasieskolan finns inte motsvarande bestämmelser om integrering som det gör för den obligatoriska skolan. I skollagen och gymnasieförordningen finns be­stämmelser som reglerar introduktionsprogram, betygssättning och avvikelser från nationella program i gymnasiesärskolan. 
	Det finns dock inget som hindrar att en elev som är mottagen i gymnasiesärskolan genomför sin utbildning genom samverkan mellan gymnasieskolan och gymnasie­särskolan. Skolor som vill samverka på det sättet kan lösa organisationen på olika sätt. Beroende på program och inriktningar anpassas organisationen efter elevens förutsätt­ningar, förmåga, vilja och motivation. På yrkesinriktade program följer ibland elever från gymnasiesärskolan gymnasiegruppen i de mer praktiska momenten och läser de teoretiska ämnen
	I Therese Mineurs doktorsavhandling inom handikappvetenskap redogör hon bland annat för hur olika lösningar för elevernas utbildning kan organiseras i olika kommuner. Mineur konstaterar att utbildningen kan ge eleven en upplevelse av att funktionshindret minskas men det kan också tvärtom upplevas som att det skapas ett funktionshinder. De anpassningar skolan gör och det förhållningssätt perso­nalen har kan alltså påverka elevens självbild.  Kan man alltid vara säker på att beslutet att integrera eleven är f
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	Undervisningstid och poäng 
	Undervisningstid och poäng 
	Bestämmelserna för gymnasieskolan och gymnasiesärskolan skiljer sig väsentligt åt när det gäller elevens garanterade tid för undervisning. Gymnasieskolans elever avslu­tar i regel sina studier efter tre år. Eleverna i gymnasiesärskolan avslutar däremot för det mesta sina studier efter fyra år. Olikheterna mellan de två skolformerna gör att en långsiktig planering är nödvändig när en elev är integrerad i den andra skolformen. 
	36 Mineur (2013), Skolformens komplexitet – elevers erfarenheter av skolvardag och tillhörighet i gymnasiesärskolan. 
	Figure
	Under tre års heltidsstudier i gymnasieskolan tar eleven 2 500 gymnasiepoäng som är fördelade på olika ämnen och kurser beroende på vilket program och vilken inriktning eleven har valt. På de högskoleförberedande programmen är den garan­terade undervisningstiden 2 180 timmar, medan de yrkesinriktade programmens 
	garanterade undervisningstid är 2 430 timmar.
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	I gymnasiesärskolan ska studierna fördelas över fyra läsår och omfatta 2 500 gymnasiesärskolepoäng. Det ska vara heltidsstudier och den garanterade undervis­
	ningstiden är 3 600 timmar under de fyra läsåren.
	38 

	Både gymnasieskolan och gymnasiesärskolan har poäng på sina ämnen och kur­ser men de har olika syfte, centralt innehåll och kunskapskrav. Därför går det inte att jämföra poängen mellan skolformerna. Till exempel har en 100-poängskurs i ämnet svenska markanta skillnader i det centrala innehållet beroende på vilken skolform kursen är skriven för. Detsamma gäller kunskapskraven.                                                                                                                   


	Betyg och bedömning 
	Betyg och bedömning 
	Betyg och bedömning 
	Den lärare som undervisar integrerade elever behöver vara insatt i de båda skol­formernas kursplaner för att kunna göra rätt bedömningar i relation till kunskaps­kraven. 
	I gymnasiesärskolans nationella program används beteckningarna A, B, C, D och E för de olika betygsstegen. A–E står för godkända resultat. Om en elev inte uppnår kraven för betyget E i en kurs, ska betyg inte sättas. Om eleven har nått målet för gymnasiesärskolearbetet sätts betyget E. För en elev som inte nått målen för gymnasiesärskolearbetet ska betyg inte sättas. Om det saknas underlag för bedömning av en elevs kunskaper på grund av att eleven har varit frånvarande ska betyg inte  Betyg ska sättas på va
	sättas.
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	betygskatalogen.
	40 

	I gymnasiesärskolans individuella program finns kravnivåer för grundläggande 
	37 16 kap. 15 § och 17–20 §§ skollagen. 38 19 kap. 17 § och 19–21 §§ skollagen. 39 18 kap. 23, 24 och 26 §§ skollagen. 40 8 kap. 8 och 9 §§ gymnasieförordningen. 

	respektive fördjupade kunskaper. Här sätts inga betyg men eleven ska ges ett intyg när kursen är avslutad. 
	Om en elev som är mottagen i gymnasiesärskolan har läst en kurs enligt gymna­sieskolans ämnesplan ska eleven få betyg utifrån gymnasieskolans bestämmelser för betygssättning. 
	För att stödja och utveckla kunskap om bedömning och betygssättning behöver lärarna få möjligheter att föra kollegiala samtal och därigenom utveckla en gemen­sam bedömarkompetens. För lärare som undervisar i en klass där en elev från en annan skolform ingår är det viktigt att ge förutsättningar för övergripande möten med lärare i båda skolformerna. Stöd för kollegiala samtal och för att utveckla sin bedömarkompetens finns i ett antal stödmaterial som Skolverket har tagit fram.
	41 


	Dokumentation 
	Dokumentation 
	Dokumentation 

	Enligt skollagen ska alla elever i gymnasieskolan ha en individuell studieplan.  Rektorn har ett särskilt ansvar för att skolan tar fram den individuella studieplanen i dialog med eleven och att planen blir reviderad vid behov. Det är viktigt att i den individuella studieplanen även dokumentera de anpassningar som görs för den elev som är mottagen i en annan skolform än den ordinarie. 
	42

	Det är rektorns ansvar att se till att eleven får en samlad information om sin kunskapsutveckling och sin studiesituation på ett utvecklingssamtal varje Informationen ska ha sin grund i den individuella studieplanen och om eleven är under 18 år ska elevens vårdnadshavare också få ta del av informationen. 
	termin.
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	För att ha ett allsidigt underlag vid utvecklingssamtalen kan det vara bra att läraren dokumenterar och kontinuerligt bedömer på vilket sätt eleven når kun­skapskraven. 
	Läs mer och ta del av konkreta exempel i Skolverkets stödmaterial Den individu­ella studieplanen i gymnasieskolan och Den individuella studieplanen i gymnasiesär­skolan. 
	När en elev går över till en annan skolenhet ska läraren lämna skriftlig infor­mation till den nya skolenheten om de kurser som eleven har påbörjat men inte 
	4142 16 kap. 25 §, 17 kap. 7 §, 19 kap. 26 § skollagen och 1 kap. 7 § gymnasieförordningen.. 43 15 kap. 20 § och 18 kap. 20 § skollagen.. 
	 www.skolverket.se/bedomning. 

	slutfört, det står i  Om en elev går över till en annan skol­enhet eller avbryter studierna, ska han eller hon få ett utdrag ur betygskatalogen. 
	slutfört, det står i  Om en elev går över till en annan skol­enhet eller avbryter studierna, ska han eller hon få ett utdrag ur betygskatalogen. 
	gymnasieförordningen.
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	Att samtala om  •  Vad ligger till grund för att det har beslutats om samverkan kring en elev som .är mottagen i en annan skolform på vår skola?.  •  Vilka rutiner finns för att följa elevernas kunskapsutveckling?.  •  Hur ser skolledningen till att det finns tid för kollegiala samtal?. 
	Att samtala om  •  Vad ligger till grund för att det har beslutats om samverkan kring en elev som .är mottagen i en annan skolform på vår skola?.  •  Vilka rutiner finns för att följa elevernas kunskapsutveckling?.  •  Hur ser skolledningen till att det finns tid för kollegiala samtal?. 
	På sidan 30–35, finns avsnitten Att arbeta med två kurs- eller ämnesplaner och Planeringen. Innehållet i dessa avsnitt gäller i tillämpliga delar även gymnasieskolan och gymnasiesärskolan. 
	44 8 kap. 9 § gymnasieförordningen och för elever som påbörjat sin utbildning före 30 juni 2013 gäller 13 kap. 24 § gymnasieförordningen. 
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	Att tänka på för dig som undervisar integrerade elever 
	Att tänka på för dig som undervisar integrerade elever 
	Alla elever ska få sin utbildning utifrån de kursplaner som gäller i den skolform han eller hon är mottagen i. Här finns några frågor som kan vara ett stöd i arbetet med integrerade elever. 
	Finns beslut om anpassningar av timplanen? Planeras undervisningen av den integrerade eleven uti­från kursplanerna för den skolform eleven är mottagen i? Undervisas eleven efter den kursplan som gäller för den skolform som eleven är mottagen i? Bedöms eleven efter kunskapskraven i den skolformen som eleven är mottagen i? Följer eleven någon kursplan för den skolform eleven är integrerad i? Om ja, ange i så fall vilken eller vilka. Har eleven och vårdnadshavarna informerats om intyg,  betyg och studieomdöme?
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	vad innebär det att ha en inkluderande undervisning? Hur kan 
	arbetet i klassrummet organiseras om planeringen ska utgå ifrån två läroplaner? Dessa och många andra frågor tas upp i det här stödmaterialet som vänder sig till skolor som har en eller flera integrerade elever. I materialet finns även frågor som kan tjäna 
	som underlag i kollegiala diskussioner med avsikt att utveckla undervisningen för dessa elever.   
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