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Infor verksamhetsiret 2011 initierade Skolverket en utvirdering av amnena bild,
musik och sl6jd i grundskolan med fokus pa drskurs 6 och 9. Bakgrunden till
utvirderingen dr myndighetens behov av kunskap om hur undervisningen fung-
erar i skolans olika mnen och utvirderingen syftar till att ge en bild av bade
styrkor och utmaningar i imnena bild, musik och sl6jd. Utvirderingens under-
lag utgdrs av enkitdata samt data frin férdjupningsstudier bestiende av bland
annat intervjuer, klassrumsobservationer och elevarbeten. Utvirderingen har
genomforts i nira samarbete med forskare. Dessa ansvarade for genomférandet
av fordjupningsstudierna i respektive imne samt fér sammanstillning och analys
av utvirderingens samlade resultat i en dmnesrapport for respektive imne.

I Skolverkets projektgrupp har f6ljande medarbetare ingétt under projektets
olika faser: Karin Agélii, Maria Axelsson, Jonas Bjermo, Sandra Gecer, Daniel
Gustafsson, Jonas Héijer, Caroline Klingenstierna, Oscar Oelrich och Hanna
Osterlund (projektledare). Professor emeritus Gunnar Asén har varit anli-
tad som expert i projektet. En extern referensgrupp av forskare bestiende av
Catrine Bjorck vid Stockholms universitet, Staffan Lovgren vid Uppsala univer-
sitet och Lisa Ohman vid Konstfack har bidragit med viktiga synpunkter bland
annat i det avslutande arbetet med denna rapport. Skolverkets sammanfattning
och slutsatser frin utvirderingen redovisas i rapporten Bild, musik och slojd i
grundskolan — en sammanfattande analys av de nationella idmnesutvirderingarna.

I foreliggande rapport redovisas resultatet frin utvirderingen av amnet bild.
Anders Marner, professor emeritus i pedagogiskt arbete med inriktning mot
bilddidaktik vid institutionen for estetiska imnen, Ume3 universitet har varit
huvudansvarig for utvirderingen av bildimnet och deltog dven i de inledande
forberedelserna for utvirderingen. Hans Ortegren, docent i pedagogiskt arbete
vid samma institution anlitades av Skolverket frin och med hésten 2012.

Anders Marner och Hans Ortegren har forfattat rapporten om bild och svarar
sjdlvstandigt for de resonemang och slutsatser som framf6rs i rapporten. Skolverket
har skrivit rapportens inledande delar (1.1-1.2) och har bidragit i framtagandet av
rapportens tabeller och figurer samt granskat redovisningen av enkitresultaten.

Rapporten vinder sig framforallt till bildldrare, lirarutbildare och lararstu-
derande i bild.

Ett stort tack riktas till de elever, lirare och rektorer som besvarat enkiter
eller deltagit i intervjuer och observationer inom ramen for utvirderingen!

Stockholm september 2015

Anna Ekstrom Hanna Osterlund
Generaldirektor Projektledare
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Forutsattningar for bildundervisningen

Bildimnet undervisas oftast i helklass, grupperna ir stora i drskurs 9 och elev-
erna har lirare som moter manga elever per ldsar. I drskurs 6 4r imnet ofta inte
ett “eget amne”. Bildeleverna undervisas frimst av kvinnliga ldrare. Lararna i
arskurs 9 anser sig i stort sett ha dindamalsenliga lokaler, men inte i arskurs 6
dir eleverna ofta undervisas i vanliga klassrum. Utrustningen ir otillricklig,

i synnerhet den digitala utrustningen, anser ldrarna i bdde arskurs 6 och i
arskurs 9. Manga av eleverna har lirare som dr tveksamma till om skolan dar
de arbetar ser likvirdigt pé olika skolimnen. De flesta elever har lirare som
anser att bildimnet har hog status hos eleverna, men ofta inte hos de anhériga.
Lirarna delar inte rektorernas uppfattning om sitt stora engagemang i de este-
tiska dmnena. De allra flesta elever har bildldrare som tycker att det 4r roligt att
undervisa i imnet, men de flesta elever har ocksa lirare som anser att de har en
hég arbetsbelastning.

Lirarna anser att behoven av fortbildning 4r stora inom de digitala omra-
dena samt nir det giller beddmning och betygssittning i amnet. Lirarna
saknar foljaktligen firdigheter i och kunskaper om hantering av program, men
dven didaktiska kunskaper i digital bild. Lararnas uppfinningsrikedom nir det
giller digital utveckling som vi kan se i fordjupningsstudierna visar att ansvaret
for digitaliseringen av dmnet i nulidget ligger pé lirarna. Digital fortbildning
ir en mycket viktig friga i dmnet, inte bara pA kommunal nivé, utan dven
initierad av Skolverket.

Forestallningar om och attityder till amnet bild
Minga ldrare i bild anser att amnet ir kreativt och att bildkommunikation
ir viktig. Men rester av dldre uppfattningar om dmnet finns kvar hos lirarna,
exempelvis en praktisk-estetisk amneskonception och férestillningen om
frite skapande. Lgr 11 kan ha péverkat amneskonceptionen i kommunikativ
riktning. De flesta elever har lirare som tycker att den nya kursplanen ir bra,
man anser att imnets innehall och kunskapskraven ir tydligare 4n i féregiende
kursplan. Men en betydande grupp elever har ocksa lirare som anser att kraven
pa eleverna dr for hoga och att kursplanen och stod- och kommentarmate-
rialen inte ger tillrickligt stdd till liraren. Manga elever har dérfor lirare som
onskar fortbildning i bedémning och betygssittning.

Eleverna har en positiv syn pd sina lirare och anstringer sig och gor sitt
bista i dmnet, eleverna omfattar frimst en praktisk-estetisk amneskoncep-
tion. Lirarnas och elevernas syn pa dmnet skiljer sig alltsa delvis &t, dessutom
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har pojkar och flickor olika uppfattning. Fran att ha varit ett roligt, nyttigt
och viktigt amne i drskurs 6 dr amnet i drskurs 9 framfor allt ett roligt amne.
Barnen och ungdomarna har ett intresse for bild p4 fritiden som ofta inte

tas tillvara i undervisningen. Framforallt giller detta intresset for digital bild.
Flickor dr mer bildaktiva pa fritiden 4n pojkar, dven i digitala medier. Flickor-
nas aktiva bildintresse i och utanfér skolan ger sannolikt genomslag pa betyget

till flickornas foérdel.

Undervisningsprocesser i bildamnet

Bildframstillning priglar fortfarande undervisningen i bildimnet, medan
digital bildframstillning 4r mer ovanlig. Digital bild 4r dnnu inte en del av det
vardagliga bildarbetet. I fordjupningsstudierna kan vi ocksé se att bildfram-
stillningen ofta blandas med reflektion och analys i samma moment.

De flesta elever har lirare som anser att de gett eleverna forutsittningar
att utveckla de f6rmagor kursplanen tar upp (med undantag av digital bild),
medan eleverna anser att undervisningen inte i samma utstrickning utvecklat
dessa formagor. Lirarna menar ocksd att betydligt mer av de olika delarna av
bildkursplanens centrala innehall finns med i undervisningen 4n vad eleverna
uppfattar. I férlingningen innebir detta att Lgr 11 inte fullt ut 4r genomférd.
Nytt innehall, nya metoder samt nya didaktiska perspektiv bittre anpassade till
Lgr 11, bér provas. Eleverna trivs bra i skolan och med bildundervisningen.
Det ir god stimning och trivsel i bildsalen. Undervisningen i drskurs 9 bedrivs
ofta pé sa sitt att ldraren ger en “uppgift” och direfter har eleverna méjlighet
att utforma uppgiften relativt sjilvstindigt.

Lirarna anser att de informerar eleverna om kursplanen och kunskapskra-
ven i bild, och eleverna anser sig kiinna till vad som giller. Eleverna framhal-
ler betyget som frimsta informationskilla till hur det gar f6r dem i amnet
(summativ respons), medan deras lirare menar att individuella samtal under
lektionerna (formativ respons) ér viktigast, framfor allt i drskurs 9.

Minga ldrare 4r ensamma bildlirare pé sin skola. Det innebir att det kan
uppsté brister i den professionella utvecklingen hos den enskilde liraren om
denne inte triffar kollegor si ofta. Beddmningar kan dirfor bli olika och bris-
ter i likvirdighet mellan skolor kan uppsta.

Resultat i bilddmnet

Lirarna anger att de frimst liter sin betygssittning paverkas av elevers idé-
utveckling, initiativformaga, kreativitet, formaga att losa problem och sjilv-
standighet i arbetet. Det firdiga resultatet och noggrannhet ses diremot som
viktigast fér betyget enligt eleverna. Det innebir sannolikt att fokus pé arbetet
for eleverna ibland ligger pé ett annat plan én dit lirarna framfor allt syftar
med sin undervisning. Endast en tredjedel av eleverna i drskurs 9 har lirare
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som anser att de allra flesta elever behirskar bildtolkning och bildanalys.

Men endast cirka en procent av eleverna (i enkitundersékningen) fick trots
detta betyget F i bild, (virterminen 2013). De faktiska betyg som eleverna

fick i slutet av terminen tycks dirmed inte riktigt korrespondera med ldrarnas
bedémning i enkiten av om eleverna uppnar kunskapskraven i mnet. Bild ér
fortfarande det dmne i grundskolan dir konsskillnaderna i betygen ar storst

till flickornas fordel. Flickor har generellt en mer positiv attityd till bildimnet
in pojkar. Att pojkar tappar intresset f6r undervisningen bér analyseras och
atgirdas. [ drskurs 9 far elever med utlindsk bakgrund oftare ett ligre betyg i
bild @n elever med svensk bakgrund i denna arskurs. Forildrarnas utbildnings-
nivd samvarierar ocksi med elevernas betyg i bild. I bidda drskurserna tenderar
elever med forildrar med eftergymnasial utbildning att fa ett hégre betyg i bild
in elever med forildrar med ligre utbildning.

De flesta elever i drskurs 9 har lirare som anser att ett viktigt hinder for
goda resultat i bildimnet pa skolan ir for lite tid i mnet. Ett betydelsefullt
hinder 4r dven stora undervisningsgrupper i bildimnet. Knappt hilften av
eleverna i arskurs 9 har lirare som anser att elevernas férkunskaper ar ett
hinder. Detta dr ndgot progressionen i Lgr 11 kan atgirda sirskilt om lirarna
i amnet pd grundskolan samarbetar och planerar tillsammans. Brister i loka-
ler, utrustning och liromedel dr ocksa viktiga hinder. Knappt tre fjardedelar
av eleverna i arskurs 6 har lirare som uppger detta som ett hinder f6r goda
resultat i amnet bild. Skillnader i uppfattningar om bildimnet, mellan lirare
och elever, pojkar och flickor, individer och grupper av elever, elever i arskurs
6 respektive drskurs 9 och mellan lirare, anhoriga och rektorer, kan ses som
ett kommunikationsproblem for lirarna. Det 4r viktigt att grupperna har en
gemensam syn pd dmnet for att kunna rikta in arbetet mot mélen och férbittra
resultaten.

Utvirderingens studier av bildimnet visar att manga elever uppmarksammar
reklamens konsstereotypa framstéllningar, sivil pojkar som flickor i arskurs
9. Minga elever forstar mediebildernas genrer och de bildretoriska grepp som
anvinds genomskadas ofta. Elevernas konstanalyser i denna utvirdering vittnar
om varierande sitt att forstd konst. Pojkar féredrar realism i storre utstrick-
ning dn flickor, vilka i sin tur oftare foredrar uttryck och engagemang i olika
konstverk. Det tycks saledes foreligga en skillnad mellan pojkars och flickors
uppfattningar om konst. Elever har individuellt en vidare acceptans for olika
konstgenrer dn vad de tillmiter sina kamrater. Det innebir att det finns en
potentiell 6ppenhet for konst hos eleverna.
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KAPITEL 1. Inledning




1. Inledning

Skolan har i uppdrag att utveckla ett stort spektrum av kunskaper hos elev-
erna. Dessa kunskaper ska vara till nytta f6r de ungas framtida studier och
arbetsliv men ska ocksé frimja elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare. Sko-
lans uppdrag innefattar dirmed dven att ge elever méjlighet att uppleva olika
uttryck for kunskaper, fa prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva
kinslor och stimningar liksom att tilldgna sig en férmiga till eget skapande.’
Bakgrunden till Skolverkets utvirdering av bild, musik och sléjd dr myndig-
hetens behov av kunskap om hur undervisningen fungerar i skolans olika
dmnen som pa olika sitt ska bidra till att méta uppdraget. Utvecklingen i de
estetiska amnena 4r viktig att f6lja eftersom dessa amnen har stor betydelse
for att utveckla och trina formagor som kreativitet, analysforméga, skapande,
formaga att forstd, tolka, uttrycka och kommunicera — forméagor som ocksa
framhalls som betydelsefulla framtidskompetenser.?

1.1 Utvarderingens syfte och utgangspunkter

Syfte och fragestallningar

Syftet med Skolverkets utvirdering av imnena bild, musik och sl6jd (NAU-
13)3 4r att ge en nationell bild av undervisningens férutsittningar och genom-
forande samt av elevernas kunskaper och resultat i de tre imnena. Utvirde-
ringen har genomforts i grundskolans drskurser 6 och 9.

Utvirderingen ska redovisa bade de styrkor och de utmaningar som finns i
undervisningen i de tre imnena samt dven lyfta fram de utvecklingsbehov som
finns i dem. P4 lingre sike ér syftet att utvirderingen ska bidra till att under-
visningen i bild, musik och sl6jd utvecklas.

Utvirderingen forsoker besvara f6ljande frigor:
e Hur ser forutsittningarna f6r undervisningen i bild, musik och sl6jd ue?
¢ Hur genomférs och organiseras undervisningen i dessa imnen?

e Hur ser elevers kunskaper och resultat ut i imnena?

—

Skolverket (2011). Lgr 11. Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer 2011.

2. Jamfor med de kompetenser som innefattas i begreppet "21st Century Competencies” som fors fram av
organisationer som OECD och UNESCO.

3. NAU-13 ir forkortningen pa den aktuella utvirderingen, Nationell imnesutvirdering av bild, musik

och slsjd 2013.
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Vilka férindringar nir det giller de olika aspekterna ovan gir att se i for-
hallande till tidigare utvirderingar och forskning?

Nagra utgangspunkter for utvarderingen

I utvidrderingen av bild, musik och s16jd har de aktuella imnenas kursplaner
varit i fokus och det som utvirderingens data har virderats emot. Dirmed
har denna utvirdering ett smalare fokus 4n vad som till exempel varit fallet

i Skolverkets utvirdering av grundskolan 2003 (NU-03) da dven en del mer
overgripande aspekeer fran ldroplanen ingick i utvirderingen och syftet var att
utvirdera grundskolans verksamhet i stort.

Trots ett delvis férindrat fokus i denna utvirdering i jimf6relse med NU-03
har det funnits en ambition att gora jimforelser med resultaten fran den forra
utvirderingen dir detta har varit méjligt. En del enkitfrigor som anvindes i
NU-03 har dterupprepats i denna utvirdering och svaren har kunnat jimf6ras.

For arbetet med utvirderingen anlitade Skolverket forskare med dmnesdidak-
tisk inriktning. Dessa har bidragit i operationaliseringen av de 6vergripande
fragestillningarna och deltagit i utarbetandet av utvirderingens enkiter. De har
dven genomfort analyser av skillnaderna mellan den nuvarande och den f6rra
kursplanen i respektive dmne. Forskarna har ocksd ansvarat fér genomf6randet
av fordjupningsstudier i respektive amne och slutligen f6r sammanstillningen
av samtliga resultat fran utvirderingen i en amnesrapport for vartdera amne.

Tidpunkten for genomférandet av utvirderingens olika studier var 2013,
det vill siga endast tvé ar efter att den nya ldroplanen (Lgr 11) tridde i kraft.
Detta utgdr en speciell forutsittning for utvirderingen. De grupper av elever
som ingick i utvirderingens studier hade inte undervisats mer 4n under knappt
tva dr utifrin de nya styrdokumenten och hade inlett sin skolging under den
tidigare liroplanen Lpo 94. P4 motsvarande vis hade lirarna som ingick i
undersokningen relativt nyligen bérjat tillimpa de nya kursplanerna och kun-
skapskraven. Detta har forstds betydelse for vilka slutsatser som ar mojliga att
dra av utvirderingen till exempel nir det giller undervisningens genomférande
och elevernas kunskaper. Forskning visar att reformeringen av exempelvis en
liroplan gir igenom olika stadier i genomférandet och att det kan ta minga ar
innan reformers genomslag syns i skolans verksamhet. Den hir utvirderingen
har genomforts i en fas dir det formodligen gar att studera tidiga effekter
av reformen (hur denna mottagits pa skolorna och slagit igenom i undervis-
ningen) men dir det kan vara mer vanskligt att avgora hur reformen bidragit
till elevernas kunskapsutveckling.*

4. Asén, G. (2013) Forskningsoversikt om skolreformers genomslag. I SOU 2013:30. Der tar tid — om
effekter av skolpolitiska reformer. Delbetinkande av utredningen om férbittrade resultat i grundskolan.
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Att som i denna utvirdering studera en pedagogisk verksamhet genom att
belysa verksamhetens mal (till exempel dess styrdokument), férutsittningar,
genomférande och resultat ar inspirerat av ett ramfaktorteoretiskt perspektiv.’

1.2 Utvarderingens upplaggning och genomforande

Utvirderingen av de tre imnena grundar sig pé tvi typer av underlag. En
enkdtundersokning som syftat till att ge en bred, nationellt representativ bild
av de tre dmnena och férdjupningsstudier genomférda pé ett urval av skolor® i
varje imne. Fordjupningsstudien i bildimnet presenteras i avsnitt 1.3 nedan.

Enkatundersokningen till elever och larare

Varen 2013 genomforde Skolverket i samarbete med Statistiska centralbyrin

(SCB) en enkitundersékning som innehdll frigor om dmnena bild, musik och

sl6jd till elever och lirare i drskurserna 6 och 9. Fragorna skulle belysa

o forutsittningar pa skolorna (undervisningens organisering, resurser,
lokaler, etc)

o elevers och lirares attityder till och uppfattningar om dmnena

¢ undervisningens genomforande (arbetssitt, innehdll, samarbete, bedém-
ning och betygssittning)

o elevernas kunskaper (elevers skattningar av de egna férmagorna samt ldrar-
nas skattningar av kvalitéten i elevers kunskaper i férhallande till kunskaps-
kraven).

Urvalet av elever och ldrare som skulle delta i enkitundersékningen gjordes i tva
steg. SCB drog forst 400 skolor” fran sitt skolregister (aktualitet 2011-10-15.)
Urvalet av skolor ir representativt for skolor i landet. I nista steg valde Skol-
verket pé varje utvald skola slumpmissigt ut tre undervisningsgrupper med
elever, en i varje dmne, som skulle svara pa enkiten. Urvalet bestod didrmed
totalt sett av 1 200 undervisningsgrupper med tillhdrande elever varav

400 undervisningsgrupper i bildimnet. Den lirare som undervisade en utvald
elevgrupp pd en skola kom automatiskt med i undersokningen. Urvalet av
lirare var dirmed inte slumpmissigt och dirfor inte representativt for landets

ldrare.
5. Se tex. "Tema: pd aterbesdk i ramfaktorteorin” i Pedagogisk forskning i Sverige, 1999, arging 4, nr 1.
6. Utvirderingens studier genomfordes fore vergingen till skolenhetsbegreppet och dirfér anvinds

begreppet skola genomgéende i denna rapport.

7. Skolorna hade fore urvalsdragningen delats in i fyra grupper (stratum) utifrin variablerna skola med
kommunal eller enskild huvudman respektive skola med édrskurs 6 respektive arskurs 9. Detta for att
f3 med si pass manga skolor i varje kategori att dessa skulle kunna jimforas med varandra, t.ex. kan
resultaten frin rekcorer/lirare/elever i drskurs 6 och arskurs 9 jimforas.
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Svarsfrekvensen pi mellan 84 och 94 procent pa samtliga enkiter i bildimnet
far anses som mycket god.

Redovisningen av lararnas svar

Eftersom urvalet av ldrare till enkidtundersokningen som nimnt inte 4r repre-
sentativt for landets ldrare vet vi inte med sikerhet om deras svar ir generali-
serbara. Lirarnas svar har darfor vikeats utifrén hur stor andel av eleverna som
respektive larare representerar.® Svaren fran lirarenkiten uttrycks exempelvis
sa hir: "40 procent av eleverna i landet har lirare som uppger att...” eller “en
tredjedel av eleverna har lirare som menar att...”. Pa enstaka stillen kan avsteg
ha gjorts frin detta sitt att redovisa resultaten fran lirarenkiten for att undvika
allefor krangliga formuleringar i rapporttexten. For lidsaren av rapporten ir det
dock viktigt att veta att de siffror (procentandelar etc.) som presenteras utifran
lirarnas svar alltid hinfér sig till den andel elever som ldrarna representerar.
En av fordelarna med att vilja de deltagande elevgruppernas lirare till att svara
pa enkiten har varit att svarande lirare och elever har erfarenhet av samma
undervisningssituationer nir de svarar pa enkiten. Tillvigagingssittet ger dven
mojligheten att jimfora svaren frin lirare och elever som befunnit sig i samma
klassrum.

Rektorsenkaten

Skolverket lit ocksa rektorer pa de utvalda skolorna svara p en webbenkit
med fragor om skolans undervisning i bild, musik och sl6jd. Det var bland
annat frigor om organiseringen av undervisningen i de tre imnena, resurser,
det egna engagemanget for imnena, uppfdljning och utvirdering samt upp-
levda hinder for maluppfyllelse i de tre imnena. Aven for denna enkit var
svarsfrekvensen hog med ungefir 93 procent svarande rektorer pa skolor med
arskurs 6 och 85 procent pé skolor med elever i drskurs 9. Rektorernas svar ar
representativa for rektorer i landet.

Analys av elevers svar utifran bakgrundsuppgifter

I rapporten gors analyser av skillnader i elevers svar beroende pa ett antal
bakgrundsfaktorer. De bakgrundsuppgifter om eleverna som vi haft tillgang
till och anvint har varit elevernas kén, om eleven har en svensk eller utlindsk

8. Detta innebir att ldrarens svar fir stdrre tyngd ju stdrre andel av eleverna i landet som denne representerar.
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bakgrund’ samt elevernas forildrars utbildningsbakgrund.'® Dessa bakgrunds-
uppgifter anvinds dven av Skolverket inom ramen for myndighetens nationella
statistik vid jimférelser mellan elever och detta har motiverat att de anvints
dven i denna unders6kning.

Jamforelser med utvarderingen fran 2003

Forskarna fick dven i uppgift att jimfora enkitresultaten i denna utvirdering
med resultaten frain NU-03 dir detta varit méjligt."! Det har dock funnits flera
svarigheter med att gora jimférelser 6ver tid. De omfattande f6rindringarna i
skolan den senaste tiodrsperioden, till exempel med nya styrdokument, en ny
betygsskala och andra forandringar har inte gjort det mojligt att stilla exake
samma fragor 2013 som 2003. Ett antal fragor i utvirderingens enkiter byttes
ut eller modifierades for att passa bittre 2013. I elevenkiten kan dock fortfa-
rande en hel del svar jimféras mellan 2003 och 2013. Lirarnas svar gir dock
inte att jimfora rake av mellan aren bland annat till f6ljd av de skilda urvals-
metoderna i de tvd undersokningarna (se ovan).

Intervjuer och insamling av annat utvarderingsunderlag

Forutom insamling och analys av svaren pa enkiterna har vi genomfort en
omfattande kompletterande datainsamling och analys i en sa kallad f6rdjup-
ningsstudie pa nio svenska grundskolor Avsikten med studien var framfor allt
att komplettera och fordjupa informationen i de nationella enkiterna, i form
av nyanseringar, preciseringar och konkretiseringar av enkiternas svar med
exempel frin bildundervisning i nigra svenska grundskolor. Av de nio skolorna
som ingdr i férdjupningsstudien ingér fyra ocksa i enkitstudien.

Fordjupningsstudien innefattade foljande delar:
En fokusgruppsintervju hdsten 2013 med bildlirare vid férdjupningsstu-
dieskolorna. Intervjun, som genomférdes pa Umea universitet, var inriktad
pa ldrarnas synpunkter pa den tidigare och den nuvarande kursplanen och
lararnas upplevelse av den nuvarande planens inforande pa skolan med
avseende pd dmnets syfte, centrala innehéll och kunskapskrav.

9. Elever som ir fddda utomlands och elever med tvé utlandsfédda férildrar definieras i rapporten som
elever med utlindsk bakgrund.

10. I jimforelsen av elevers forildrars utbildningsbakgrund skiljer vi pa elever med féréldrar med hogst
gymnasieutbildning respektive elever som har minst en forilder med eftergymnasial utbildning

11. I NU-03 finns t.ex. endast enkitresultat frin elever och lirare i arskurs 9.
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En insamling av cirka sex bildarbeten per skola utvalda av respektive skolas
bildldrare under hostterminen 2013. Arbetena kunde vara gjorda av elever
i bilddmnet eller i tillvalsimnen som till exempel medier. Lirarna upp-
manades framfor allt att vélja ut samla in elevarbeten dir digitala medier
anvints helt eller delvis. Lararna uppmanades ocksa att vilja arbeten som
de bedomde hade betygsspridning frin A till E ett par verk inom A-C-
spannet och ett par inom D—E-spannet. Material frin savil pojkar som
flickor skulle inga i lirarnas urval.

Intervjuer med de elever vars arbeten lirarna valt ut. Elevintervjuerna var i
de flesta fall gruppintervjuer, eftersom manga digitala bildarbeten genom-
forts i par eller i grupp. Verken fanns till hands under intervjun for att det
skulle bli littare for eleverna att beritta om hur de hade arbetat, si kallad
”stimulated recall”.'* Intervjun fokuserade pé den process som lett fram till
det firdiga verket samt pi sjilva bilden och méjliga tolkningar av den. Vi
fragade ocksd om elevernas sitt att se pa amnet.

Intervjuer med bildlirarna pa respektive férdjupningsstudieskola. Intervju-
erna handlade om processer kring de utvalda bildverken och om lirarnas
bedémning av verken.

Analys av de utvalda elevarbetena: genreval och bildbudskap, de bilddidak-
tiska processer samt jimférelser mellan digital och manuell bildproduktion.
En produktionsuppgift med syfte att finga upp bildundervisningens pro-
cess och resultat. Inom studien uppmanade lirarna elever pa fordjupnings-
skolorna att skapa serier.

Produktionsuppgiften

Serieproduktionsuppgiften inom férdjupningsstudien skulle ge en fordjupad
och nyanserad kunskap om de processer och resultat som bildarbeten inom
dagens svenska skola kan generera. Uppgiften genomfordes med inspiration
fran en studie inom en utvirdering av den finska skolans bildundervisning
genomford 2011 (Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen 2011). Till var svenska
utvirdering utarbetade vi ansvariga forskare ett instruktions- och 4skddnings-
hifte for serieteckning, som lirarna delade ut till eleverna Aven lirarna fick ett
skriftligt stodmaterial.

Produktionsuppgiften genomfordes i en klass i arskurs 9 pa fordjupnings-
skolorna. Eleverna hade 90 minuters lektionstid pa sig att genomfora uppgif-
ten, med ett mojligt tilligg pa 15 minuter. Alla elever i respektive utvald klass

12. Stimulated recall avser i detta fall att intervjun dger rum tillsammans med informanten och det bildar-
bete som intervjun kretsar kring. Frigor stills om verkets tillkomst och betydelse. Som Alexandersson
(1994) skriver kan stimulated recall ses som en metod fér att paiminna en informant om hur han eller
hon tinkte under en viss episod.
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skulle gora uppgiften, men si blev inte fallet vid en skola. Efter produktionen
skulle eleverna bedéma sitt arbete, kanske s enkelt som att sitta ett betyg.
Liraren skulle senare ocksd bedéma de individuella produktionerna. Vi ansva-
riga forskare var inte nirvarande nir lirare och elever genomférde produk-
tionsuppgiften men vi fick via lirarna tillging till sdvil serierna som elevernas
bedémningar och lirarbedémningarna.
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KAPITEL 2. Malen for bildamnet
I grundskolan




2. Malen for bildamnet i grundskolan

2.1 Bildamnet i ett historiskt perspektiv

Fran yrkeskvalificering till fritt skapande

I grova drag kan tecknings- och bildundervisningen i Sverige sammanfattas
historisket enligt foljande: Syftet med bildskapande i skolan och bildinriktad
yrkesutbildning var under industrialismens framvixt att utbilda arbetskraft for
hantverk, konstindustri och annan industriell produktion. Att trina blivande
industriproducenter i teckning och konstruktionsritning var huvudsyftet.
Under det tidiga 1900-talet lyftes vikten av konstbildning och smakfostran
fram allemer, som ett konsumentperspektiv i forhallande till det tidigare pro-
ducentperspektivet (Asén, 2006).

Ett estetiskt amne utvecklades successivt, dir psykologiska aspekter sigs
som viktigast. I Sverige utmynnade detta under femtio- och sextiotalet i det sa
kallade fria skapandet, som beskrevs i Lgr 62 (Kungl. Skol6verstyrelsen 1962).
Den anglosaxiska bakgrunden till det fria skapandet finns beskriven i bl.a. i
Petterson & Asén (1989) och Elsner (1999). Det fria skapandet ansigs ocksi
ha en terapeutisk funktion (se till exempel Thomaeus 1977).

Demokrati och kommunikativa processer

Ett sa kallat demokratiargument for bildimnet har ocksa varit tydligt i liro-
planer och kursplaner for bild i grundskolan frin Lgr 69 och framét (Lgr 80,
Lpo 94 och Kpl 2000) och ir fortfarande tydligt i Lgr 11 (Skolverket 2011a).
Bildens roll i samhillet, yttrandefrihet, kulturell mangfald och kommunika-
tion ses som central. Kritisk granskning av det visuella informationsflodet

dr ddrmed viktig och bildanalys ses som en medborgerlig grundkompetens.
Aulin-Grihamn & Thavenius (2003) ser skolan som en plats for kulturella
moten ur ett demokratiperspektiv. Deras formulering om vikten av att forena
skapande och presentation sitter fingret pa just detta: "det 4r i gestaltandet vi
blir offentliga och synliga” (s. 12). I boken En kulturskola for alla (2003) har
Marner och Ortegren utvecklar detta tema vidare och betonar vikten av "full-
bordade kommunikativa processer” i skolan, dir skapande, presentation och
analys blir olika faser av den bildkommunikativa processen.
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Kreativitet och personlighetsutveckling

Utéver demokratiargumentet férekommer i dag 4ven vad som skulle kunna
kallas livsvirldsargumentet. Detta liknar delvis det dldre konstpsykologiska och
fria skapandeargumentet. Enligt livsvirldsargumentet ska bildundervisningen
lata eleven utveckla ett personligt forhéllningssitt i bildarbetet genom en

egen kreativitet och som en del av vardagsliv och fritid. Traditionen att frimst
koppla estetiska Zmnen till identitetsskapande processer och utvecklandet av
den egna personligheten ir stark. Men samtida forskning har pd flera punk-
ter kritiserat en automatisk korrespondens mellan att arbeta inom estetiska
medieringar och personlighetsutvecklande resultat (Harland 2000, Lindgren
2006). Den har dessutom visat att bildundervisningen stér i forhallande till
diskurser och medier (Lind 2010, Ohman Gullberg 2006, 2008), till kulturer
och medieringar (Marner och Ortegren 2003, Marner 2005) och till forebilder
(Lindstrém et al. 1999, Lindstrom 2002, 2006).

Intresset inom den bilddidaktiska forskningen har rért sig fran ett psy-
kologiskt orienterat perspektiv till ett sociokulturellt, som ocksa innefattar
semiotik, diskursteori och sociologi (se Jonsson 2010). Bland annat dirfor kan
man inte lingre i forskningen tala om ett ensidigt subjektivt och fritt skapande
i bildimnet. Diremot férekommer denna f6restillning sannolikt fortfarande
inom vissa ldrares och elevers imneskonceptioner.

Visuell kultur

Visuell kultur har blivit allt mer uppmirksammad och dven etablerats som ett
sjalvstindigt vetenskapligt filt (Karlholm 2003). I begreppet innefattas studier
av savil bildundervisning som samhillets bildvirldar (Sparrman 2006). I Buhl
(2005) diskuteras ett bredare bildbegrepp och de nya medierna utifran ett
visuellt kultursammanhang, som distanserar sig frin skolimnet bilds traditio-
nella fokus pé konst. Buhl talar om olika sitt att se snarare in om skapandet av
estetiska objekt. Buhls intresse ror elevers urval av bilder och deras reflektion
kring dem, snarare 4n ett kreativt skapande i bild. De danska forskarna Buhl
och Flensborg (2011) vill etablera det visuella kulturbegreppet i skolans alla
damnen. De ser visuell kultur som relativt amnesneutral, det vill siga kopplar
den inte specifike till bildimnet. I kontrast till detta lyfter Kerry Freedman
(2003) fran USA fram ett tydligare skapandeperspektiv i sin forskning och
synliggor kategorier som kan ingd i undervisningen, som form, pedagogik,
tematik, identitet m.m. samt relaterat till olika skolstadier (se tabellen i Freed-
man 2003 s. 116f.).

I Sverige har begreppet visuell kultur fatt en metodisk forlingning dven mot
konstnirlig forskning i visuella miljder, en visuell etnografi (Lind 2006, 2012,
Gothlund & Lind 2010). I sina studier av bildundervisning pd gymnasiet och
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i tondrsrum anvinder Welwert (2010) ett visuelle kulturperspektiv (se ocksa
Welwert 2013 och Hellman 2013). I Eriksson (red.) (2008) finns artiklar som
berér olika slags bildméten i tid och rum. En hel del forskning om bildunder-
visning ses alltsd som en del av det bredare filtet visuell kultur.

Sverige har anvint ett bredare bildbegrepp i skolimnet sedan Lgr 69, dir
bildkommunikation lyftes fram i kursplanen (se ocksi Nordstrom & Romilson
1970). I Lgr 80 bytte imnet namn frin teckning till bild, dir bild sags som ett
sprak och ”Ett viktigt kommunikationsmedel vid sidan om att tala, lisa och
skriva” (Skoloverstyrelsen 1980:69). I Sverige har ocksa ett semiotiskt perspek-
tiv funnits sedan det sena 1960-talet (se t.ex. Aspelin m.fl. 1973, Nordstrom et
al. 1974, Bohlin Brundin m.fl. 1989, Hansson, Karlsson & Nordstrom 2005).
Begreppet Visual culture har diremot vuxit fram i bl.a. USA och Danmark
frin en vetenskaplig horisont och langt senare. Man skulle alltsi kunna hivda
att det i Sverige har tillimpats ett visuellt kulturbegrepp langt innan begreppet
myntades. Begreppet nimns dock i styrdokumenten forst i bilds kursplan i
Lgr11.

Valfardsargumentet

Under 2000-talet har vilfirdsargumentet lyfts fram i synen pa bildimnet. Pro-
ducentkvalificering och nytta framhalls aterigen som argument for bildimnet,
men nu i samtidens digitaliserade informationssamhille. Undervisningen ska
relatera bild och visuell kultur till vilfird och yrkesliv i ett informationssam-
halle dir kreativitet blivit en framgangsfaktor (Florida 2002, 2005). Hantering
av moderna digitala bildmedier tar allt storre plats i alla stadier, enligt Lgr 11
(Skolverket 2011a, 2011b).

Amnenas kursplaner bestar av en redogbrelse for syfte och mal for verksamhe-
ten samt konkretiseringar av innehall och bedémning i amnet. Kursplanerna dr
en vigledning for lirare nir de ska planera och genomféra undervisningen och
fungerar ocksa som ett instrument for att &stadkomma en nationellt likvirdig
utbildning. Kursplanerna speglar ofta den raidande utbildningspolitiken, men
ocksa samhallstillstandet i ett vidare perspektiv. I en nationell imnesutvirde-
ring dr det viktigt att belysa forindringar i synen pa dmnena utifran olika kurs-
planer for att ddrvid kunna jimféra med de resultat som utvirderingen ger.
Inte minst for att kunna diskutera kursplanernas genomslag i verksamheten. I
foljande avsnitt beskriver och analyserar vi formuleringar kring syfte, innehall
samt kunskapskrav och bedomning i Kpl 2000 (Skolverket 2000) och Lgr 11.
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I Lgr 11:s syfte preciseras de amnesspecifika formagor som eleven ska ges for-
utsdttningar att utveckla. Kursplanens centrala innehéll beskriver det innehall
undervisningen ska behandla f6r att ge eleven mojlighet att utveckla dessa
formégor. Kursplanens kunskapskrav 4r helhetsbeskrivningar av vad eleven ska
kunna.

Kursplanen skiljer sig inte i grunden frin den tidigare Kursplan 2000, det
breda bildimnet kvarstir. Utgingspunkt f6r férindringarna i kursplanen 4r
resultatet av Skolverkets nationella utvirdering av bildundervisningen, NU-03.
Av utvirderingen framgick bland annat att bildundervisningen ligger stor
betoning pa bildframstillning for hand och att eleverna behover fordjupa sin
forstéelse av bilder och sin férméga att tolka och analysera bilder.

Vad som studeras i bild definieras dock tydligare i Lgr 11 i det centrala
innehallet. Visuell kultur anviinds som begrepp i den nya kursplanen, till skill-
nad fran i den tidigare. Begreppet exemplifieras med film, foto, design, konst,
arkitektur och miljder. Det 4r naturligt att visuell kultur anvinds i kursplanen
eftersom begreppet ir bredare 4n bildbegreppet.

Den nya kursplanen betonar mer bildimnets kommunikativa inslag och ska
integrera dmnets tvd huvudbestindsdelar, att skapa och att tolka. Den betonar
vad bilder beridttar och det har skett en utveckling mot mer betydelseskapande
bildarbete i den nya kursplanen. Bildframstillning binds ocksa ihop med
presentation av bild till mer fullstindiga kommunikativa processer. Till detta
perspektiv hor begreppet bildbudskap dir forhallandet mellan sindare och
mottagare i en bildkommunikativ akt bada kan bidra till att skapa tva olika
(eller flera) bildbudskap. Kommunikation inbegriper mangfald i tolkningen.
Tidigare har kommunikation uppfattats som Gverforing av information pa ett
entydigt sitt och silunda inte inbegripit konst, som snarare uppfattats som
uttryck.

Med ett mer flexibelt kommunikationsbegrepp kan ocksi konst inbegripas i
en allmin kommunikation. Dessutom kan bildtolkning och bildanalys vara en
del av bildstudierna infér skapandet for att hitta forebilder och exempel pd hur
man kan anvinda bilder. Teori och praktik ir i kursplanen tinkta att forenas i
amnet.

Bildhantering med hjilp av digitala tekniker 4r viktigare 4n i Kursplan
2000, dven i drskurserna 1-3 och 4-6. Liksom i den tidigare kursplanen ir
dmnets sociala perspektiv (i kommentarmaterialet till exempel medborgerliga
kompetenser”) och det individuella perspektivet, betonat. I kommentarmate-
rialet framhélls ocksa damnet for dess roll i yrkesliv och som en del av vad som
kallas entreprendrskap och kreativa niringar.

I Lgr 11 nimns “olika medier”, "olika typer av bilder”, "olika kulturer, bade
historiskt och i nutid” dven om ordet populdrkultur inte lingre nimns. Fragor
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kring identitet, sexualitet, etnicitet och maktrelationer fors fram som omraden
att bearbeta i arskurserna 7-9.

Ett begrepp som dock fortfarande ir oklart i kursplanen ir "uttryck” som
forekommer i tvé olika betydelser och nir uttryck och innehall definieras i
kommentarmaterialet blir det innu mer oklart (s. 9). Det talas i kommentar-
materialet ocksd om ”personligt uttryck” (s. 12). Uttryck nimns 4 ena sidan
som uttrycksfullhet i relation till det fria skapandets uttrycksestetik, att eleven
uttrycker sin personlighet. Uttryck utgir da frin skaparen, oavsett innehall
och kommunikation. Uttryck anvinds 4 andra sidan i relation till begreppen
innehall och funktion, i linje med ett vetenskapligt teckenbegrepp, som baseras
pa paret uttryck och innehall, ddr uttrycket gestaltar ett innehéll. Begreppet
uttryck forvirrar mer dn det klargor och anvinds i tvd nistan motsatta betydel-
ser.

Syfte
I kursplanens syfte preciseras ett antal langsiktiga mal for alla drskurser i form
av dmnesspecifika forméagor som eleverna ska ges forutsittningar att utveckla
under skoltiden:

kommunicera med bilder f6r att uttrycka budskap

skapa bilder med digitala och hantverksmissiga tekniker och verktyg samt
med olika material

undersoka och presentera olika imnesomriden med bilder

analysera historiska och samtida bilders uttryck, innehall och funktioner.

Centralt innehall

Kursplanens centrala innehall beskriver det innehall som ska behandlas i
undervisningen och som ska ge eleven frutsittningar att utveckla de amnes-
specifika formagorna i syftet. Det centrala innehéllet ir indelat i tre kunskaps-
omraden:

bildframstillning
redskap for bildframstillning
bildanalys.

Varje kunskapsomrade bestdr av ett antal punkter och ir strukcurerade sa att
de visar pé en progression for arskurserna 1-3, 4-6 och 7-9. Det innebir att
innehéllet vidgas och férdjupas upp genom drskurserna. Liraren och eleverna
har ocksd mojlighet att ldgga in annat innehéll i undervisningen.
Bildframstillning ir ett samlingsbegrepp for alla typer av bildframstill-
ningsprocesser: genrer, bildfunktioner och innehill. Ibland kan det ersittas av
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“gestaltning” i kursplanen, om bilderna ir icke-berittande. I bildframstillning
ingar framstillning av bilder, metoder och tekniker, dteranvindning av bilder,
digital framstillning, rittigheter och skyldigheter. Redskap for bildframstill-
ning innehéller studier av olika bildelement (det vill siga linjer, ytor, firg,

for- och bakgrund) samt verktyg och material. Bildanalys innehéller studier av
olika typer av bilder, samt ord och begrepp som anvinds i imnet.

Kunskapskraven

De langsiktiga malen och det centrala innehallet ligger till grund fér kunskaps-
kraven. Kunskapskravet (eller helhetsbeskrivningarna) under varje kravniva

ir uppdelade i tre stycken. Varje stycke behandlar ett avgrinsat omridde och
dterkommer pa samma sitt pa betygsnivierna A, C och E for drskurs 6 och
arskurs 9.

Kunskapskravet for betyget A i slutet av drskurs 9 ser exempelvis ut pa
foljande sitt:

Eleven kan framstilla olika typer av berittande och informativa bilder som
kommunicerar erfarenheter, sikter och upplevelser med ett vilutvecklat
bildsprik och vil genomarbetade uttrycksformer sé att budskapet framgar.

I arbetet kan eleven anvinda olika tekniker, verktyg och material pa ett vil
fungerande, varierat och idérikt sitt och provar och omprévar da systematiskt
hur dessa kan kombineras for att skapa olika uttryck. Dessutom kombinerar
eleven former, firger och bildkompositioner pa ett vil fungerande sitt.

Det forsta stycket i kunskapskravet aterkopplar frimst till de tvd formagorna
i syftet
att kommunicera med bilder f6r att uttrycka budskap
att skapa bilder med digitala och hantverksmissiga tekniker och verktyg
samt med olika material.

Den andra delen av kunskapskravet fr betyget A i slutet av drskurs 9 ser ut pa
foljande sitt:

Eleven kan i det bildskapande arbetet utveckla egna idéer inom olika dmnes-
omraden genom att ateranvinda samtida eller historiska bilder och bearbeta
andra uppslag och inspirationsmaterial. Under arbetsprocessen formulerar och
viljer eleven handlingsalternativ som leder framdt. Dessutom kan eleven pre-
sentera sina bilder med god anpassning till syfte och sammanhang. Eleven kan
ocksa ge vilutvecklade omdémen om arbetsprocessen och visar dd pa kom-
plexa samband mellan uttryck, innehall, funktion och kvalitet i bildarbetet.
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Den andra delen av kunskapskravet aterkopplar frimst till formdgan som be-
skrivs i syftet

att undersoka, bearbeta och presentera olika imnesomraden med bilder.

Den tredje delen av kunskapskravet for betyget A i slutet av arskurs 9 ser ut pa
foljande sdtt:

Eleven kan tolka savil samtida som historiska bilder och visuell kultur och

for da vilutvecklade och vil underbyggda resonemang med kopplingar till
egna erfarenheter, andra verk och féreteelser i omvirlden. Dessutom beskriver
eleven bildernas och verkens uttryck, innehall och funktion pa ett vilutvecklat
sitt med god anvindning av imnesspecifika begrepp.

Stycket dterkopplar frimst till syftet
att analysera historiska och samtida bilders uttryck, innehall och funktioner.

Som en uppf6ljning till liroplanen och kursplanen Lgr 11 (Skolverket 2011a)
samt kommentarmaterialet i Bild (2011b) har man ocksi utvecklat ett be-
démningsstdd i bild for drskurserna 7-9 (Skolverket 2012) och 6 (Skolverket
2015).

Sammanfattande diskussion av kursplanerna i bild

At olika centrala innehdll (1-3, 4-6 och 7-9) och olika kunskapskrav (drs-
kurs 6 och 9) férekommer i Lgr 11 4r en nyhet och innebir att progressionen
i mnet betonas tydligare. I Lpo 94 och Kpl 2000 f6reskrev timplanen 230
timmars bildundervisning under hela grundskoletiden, utan att precisera var i
grundskolan timmarna skulle ligga. I Lgr 11 ska ddremot eleverna ha undervi-
sats i drskurserna 1-3, 4—6 och 7-9 enligt det centrala innehallet i respektive
stadium och bedémts utifran kunskapskraven fér arskurs 6 och 9. Det betyder
att amnets timplan och de 230 timmarna bor liggas ut sa att eleverna far moj-
lighet att studera de olika innehallen och uppna kunskapskraven pé de olika
”stadierna”.

Fokus pa det amnesspecifika och det mediespecifika, samt pd kommunika-
tion dr tydligare i den nya kursplanen. Begreppet kommunikation ska inte-
grera amnets tvd huvudbestindsdelar: skapa—framstilla och presentera—analy-
sera—tolka. Kursplanen betonar vad bilder berittar och utvecklingen har gitt
mot ett mer betydelseskapande bildarbete. Samarbete i kollektiva liroprocesser
betonades i Kpl 2000, medan Lgr 11 i stillet betonar ett undersékande och
problemldsande arbetssitt. Nir det géller bildanalys 4r formuleringar kring
anvindningen av imnesspecifika ord och begrepp forstirkta. Nya begrepp som
visuell kultur f6rtydligar mnets bredd, dir formuleringarna medger kritisk
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granskning av olika typer av bilder i olika kulturer. En modest” kultursyn
(Aulin-Grihamn et al. 2004) kan dirmed motverkas. '3

Det nya avsnittet centralt innehéll kommer sannolikt att fortydliga for en
hel del ldrare vad dmnet forvintas innehélla, samtidigt som det inte foreskri-
ver innehéllet punke f6r punkt. Man kan ocksa anta att kunskapskraven kan
bidra till att ge en sikrare grund f6r bedomning och betygssittning, och en
mer breddad bedomning dir man tar hinsyn till fler kunskapskrav 4n enbart
kompetens i bildframstillning.

Ett medborgerligt och demokratiskt perspektiv, som dock inte utesluter ett
individuellt, genomsyrar savil Kpl 2000 och Lgr 11, men Lgr 11 har tydligare
malskrivningar som ger ett storre fokus pa sjilva imnet.

Bildimnet har nu digital bild i alla stadier. Genom denna modernisering
kan dmnet dter bli i fas med samhillsutvecklingen. Asén (1997) menar att
imnet i styrdokumenten ofta varit i takt med tiden eller fore sin tid, men i
realiteten har utvecklingen varit relativt lingsam jimf6rt med andra skolim-
nen. Moderna medier och IKT har tidigare inte tydligt tagit plats i amnet trots
kursplanernas formuleringar. Hur kommer det att se ut nu?

Fokus pd kommunikation 4r ett viktigt fortydligande, dir amnets tvé poler,
skapa och visa, kommer mer i balans och binds samman i undervisningen.
Ett ensidigt fokus pa skapande har tidigare dominerat Zmnet (Pettersson och
Asén 1989, Skolverket 2005). Kan vi férvinta oss en forskjutning mot en mer
kommunikativ syn med den nya kursplanen? Hur ser forhéllandet mellan
styrdokument, imneskonception och undervisning ut i dag? NAU-13 kan ge
ledtradar dill ett svar.

13. Den modesta kultursynen ser kulturen som god i sig. Den priglas av en okritisk och harmoniserande
instillning och ser estetiska liroprocesser och imnen som andningshdl under skoldagen.
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KAPITEL 3. Forutsattningar
for bildamnet




3. Forutsattningarna for bildamnet

Skolans undervisning styrs av férutsittningar som klassernas storlek, tillging
till utbildad personal och méjligheten att anviinda dndamalsenlig utrustning
och 4ndamalsenliga lokaler. Det hir ir faktorer som lirarna inte alltid kan
paverka. I det hir kapitlet diskuterar vi “yttre forutsittningar” som undervis-
ningens organisering, bildldrarnas kén, utbildning och tjinster, bildimnets
resurser, lokaler, utrustning och liromedel samt dmnets villkor pa skolan och
lararnas behov av fortbildning.

3.1 Undervisningens organisering

Gruppstorlekarna har diskuterats inom bildlararkiren under ling tid. Lirarna
har 6nskat "halvklass i bild” med argumentet att amnet 4r laborativt. Halvklass
infordes ocksa pd méanga hall under 1980-talet, men neddragningarna i skolan
i borjan av 1990-talet vinde den utvecklingen. Utvirderingens enkitstudie
visar att grupperna i bildundervisningen i drskurs 9 varierar fran 15 upp till
over 30 elever, med ett snitt pa 21-25 elever. En fjirdedel av eleverna har
lirare som anger att undervisningen bedrivs i storre grupper 4n 25 elever at
gangen. De flesta elever har bildlirare som undervisar frimst mellan 200 och
400 elever per ldsir, men vissa elever har nagra lidrare som undervisar 400-500
elever eller fler varje ar. I drskurs 6 méter eleverna ldrare i bild som har betyd-
ligt firre elever i bild per ér, sannolikt eftersom ménga av dem som undervisar
en klass i bild ocksd undervisar klassen i andra amnen. Grupperna ir ocksa
mindre i drskurs 6.

Det vanligaste ir att eleverna har undervisning i amnet varje vecka under
hela lisaret, 75 procent av eleverna i drskurs 9 och 86 procent av eleverna i
drskurs 6 har enligt deras rektorer bild pé detta sitt. En fjirdedel av eleverna i
arskurs 9 och 14 procent av eleverna i arskurs 6 undervisas i bild mer oregel-
bundet, antingen genom att ha dmnet periodvis under lisiret eller endast en av
terminerna. Men koncentrationsundervisning i bild 4r mycket ovanlig.

P4 skolor med elever i drskurs 9 anger cirka 19 procent av rektorerna att
skolan har profilklasser med utdkad tid i bild, musik eller sl6jd. I arskurs 6 4r
andelen nagot mindre. Bild och medier forekommer som profil med utékad
tid f6r dmnet enligt 32 procent av de rektorer i drskurs 6 och 42 procent av
rektorerna i drskurs 9, som har svarat att profilklasser forekommer i estetiska
dmnen.

Drygt hilften av rektorerna i drskurs 6 anser att bild 4r ett "eget dmne” pd
schemat, medan knappt hilften anser att det helt eller delvis i4r integrerat i en
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del arskurser. Enligt ldrarna i drskurs 6 har de allra flesta bild som “eget imne”
pa schemat, men undervisningen i bild ingér ocksd i andra amnen. En knapp
tredjedel av eleverna i drskurs 6 har lirare som angett att bild dven ingar i
andra dmnen.

3.2 Lararna i bild

Drygt 90 procent av eleverna i drskurs 9 har bildldrare som har fullfsljt en
lirarutbildning, det giller 95 procent av arskurs 9-eleverna i de kommunala
skolorna. I de fristiende skolorna ar motsvarande siffra 80 procent. Speci-
fika bildinriktade moment ingick i lirarutbildningen f6r huvudparten av de
utexaminerade ldrarna (cirka 90 procent) enligt enkiten, men ungefir en
femtedel av eleverna har lirare for vilka den bildspecifika ldrartriningen inte
var inriktad mot drskurserna 7-9. I arskurs 6 har 85 procent av eleverna lirare
som ir utbildade i bild som en del av sin lirarutbildning, men inte heller dir
ar alla utbildade f6r undervisning i ar 6. Siffrorna bygger pa svar frin liraren-
kiterna i NAU-13, det vill siga det ir ldrarnas egna utsagor om sin utbildning
som redovisas hir. Det framgér inte hur manga lirare som fatt en behorighet
att undervisa i bild i sin ldrarlegitimation. Drygt tre fjirdedelar av bildeleverna
i savil drskurs 6 som 9 undervisas av kvinnor och cirka hilften av eleverna

i drskurs 9 har bildldrare som arbetar heltid i Zmnet.

Mellan 80 och 90 procent av eleverna i bada arskurserna undervisas av bild-
lirare som endast arbetar pa en skola. Ovriga elever har bildlirare som under-
visar pé tvé eller tre skolor samtidigt. Lirarna i arskurs 9 undervisar frimst pa
hégstadiet, men 6ver hilften av eleverna i drskurs 9 har lirare som undervisar
ocksa i arskurs 6 och dven i det 6vriga mellanstadiet. 7 procent av eleverna i
arskurs 6 har ldrare i bild som undervisar inom alla grundskolans “stadier”.

3.3 Resurser, lokaler och utrustning

Nistan alla elever i arskurs 9 har enligt enkétstudien tillging en sirskild bild-
sal. Manga har i bildundervisningen ocksa tillgang till ytterligare rum som de
delar med andra, till exempel datasal, grupprum och mediestudio. Nistan tre
fiirdedelar av eleverna i drskurs 9 har lirare som anser att det stimmer mycket
eller ganska bra att de har indamélsenliga lokaler f6r amnet. Drygt hilften av
eleverna i arskurs 9 har lirare som anser att utrustningen inom bildimnet ir
tillricklig, 6vriga elevers ldrare anser att utrustningen ir otillricklig. Figur 3.1
visar férekomsten av utrustning for undervisningen i bild enligt lirarna i
arskurs 9.
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Figur 3.1. Vilken av den nedan uppraknade utrustningen finns det tillgang till for undervisningen i bild?
Andel elever i drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Tillgangen till digital utrustning varierar mellan skolor f6r eleverna i arskurs 9.
De har storre tillgang till kompaktkameror 4n systemkameror. De flesta elever
i drskurs 9 har tillgang till internetuppkoppling och datorer. Men endast 15
procent av eleverna i drskurs 9 har lirare som anser att skolan har tillrickligt
ménga datorer. Bara drygt hilften av eleverna i arskurs 9 har tillgang till dato-
rer utrustade med bildbehandlingsprogram. Dessa brister bidrar sannolike till
att kunskapskraven i bild i digitala delar inte kan uppfyllas.

Digitala projektorer 4r vanliga pa skolorna medan interaktiv whiteboard och
dokumentkamera dr mer ovanliga. Drygt hilften av eleverna i arskurs 9 har
tillging till skanner pa sin skola och cirka tre fjirdedelar har firgskrivare. Sam-
manfattningsvis forefaller elever och lirare i drskurs 9 ha tillging dill digitalut-
rustning av olika slag, men inte sa att det ricker f6r alla elever.

Drygt hilften av eleverna i arskurs 6 har tillging till en bildsal. Nistan half-
ten av drskurs 6-eleverna har lirare som anser att det stimmer ganska diligt
eller inte alls att bildlokalerna ir andamalsenliga, vilket kan ses som allvarligt.
En knapp femtedel av eleverna gir pa en skola som har ett materialrum f6r
bild. Drygt en fjirdedel av eleverna har tillging till grupprum for bildaktivite-
ter och en liten procentandel elever i arskurs 6 har mediestudio, verkstad eller
lirararbetsrum kopplat till bildsalen. Over hilften av eleverna i arskurs 6 har
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bildlarare som anser att tillgingen till utrustning och material ir otillricklig,
tillgingen ir svag dverlag och det finns sillan tillrickligt av olika verktyg,
till exempel kameror.

P4 senare tid har det i Sverige inte utgivits ndgra rekommendationer f6r
hur en bildsal eller en bildinstitution ska se ut. Den senaste utkom pa 80-talet
(Skoloverstyrelsen 1981). Den som behéver underlag for att utveckla bildinsti-
tutionen vid skolan kan lisa den relativt aktuella finska Handbok for planering
av bildkonstsalar. Grundskolan och gymnasiet av Anttalainen och Tapaninen
(red.) (2008). For drskurserna 5-9 framhaller handboken nédvindigheten av
en sirskild sal f6r bildundervisningen. Den fasta och 16sa inredningen och
utrustningen i en sddan sal diskuteras pé ett sakligt och vilunderbyggt sitt. Bra
akustik 4r viktigt, dagsljuslampor, avlopp med slamavskiljare, ljus frin norr, tva
breda filmdukar m.m. rekommenderas. Digital utrustning som dokumentka-
mera, smartboard och dator, samt morkliggningsgardiner nimns ocksa.

Andra viktiga lokaler som bér finnas pa en vilutrustad skola dr mediestu-
dion, salen for skulptur, formgivning och keramik, grafikarbetsplatsen, lirarens
planerings- och bedémningsplats och forradsutrymmen. I mediestudions losa
utrustning rekommenderas till exempel ”digitala systemkameror, med objektiv,
filter och viskor, minst 5 st., digitala kompaktkameror med viskor, minst
5 st., digitala videokameror med viskor, minst 5 st.” (Anttalainen & Tapani-
nen 2008:35).

Situationen med lokaler och utrustning ir oroande for bildimnet generellt
for elever i den svenska skolan, och specifikt for eleverna i arskurs 6, som ofta
saknar en sirskild sal for bildarbetet. Vi menar att situationen definitivt kan
bidra till att eleverna i arskurs 6 inte nar kunskapskraven. Att situationen ir sa
svar i drskurs 6 har sannolikt att gora med att det tidigare var en skarp del-
ning mellan arskurs 6 och 7, mellan mellanstadiet och hogstadiet. I drskurs 9
ir problemet frimst att den utrustning som finns inte ricker till for de stora
undervisningsgrupperna i bild. Organisatoriska l6sningar och grupperingar av
olika slag kan i ndgon man rada bot pa detta.

I Skolverkets rapport Liromedlens roll i undervisningen. Grundskollirares val,
anvindning och bedomning av liromedel i bild, engelska och sambhiillskunskap
(Skolverket 2006) redovisas en nationell enkitstudie. I den var lirarna i bild
minst tillfreds med liromedelsutbudet av de tre undersékta amnena. Olika
typer av egenproducerade liromedel var enligt undersékningen vanliga i amnet
bild. Enkitstudien inom NAU-13 bekriftar att undervisningsmaterial som
lirarna sjilva har producerat fortfarande ir viktigt fr bildundervisningen och
att tryckea liromedel inte ir sa viktiga.

BILD | GRUNDSKOLAN 33



Skolverksrapporten fran 2006 ger en fyllig beskrivning av liromedelssitua-
tionen for bild. Vi dterger den hir eftersom vi inte har anledning att tro att
situationen har forindrats ndimnvirt.

Bildldrarna samlar ofta pa sig material frin facklitteratur, internet, tidningar,
reklam samt inspirationsmaterial frin aktuella hindelser eller frin naturen,
som de sedan stiller samman till olika slags liromedel. Enligt 2006 ars under-
sokning ansag ldrare i bild i arskurs 5 i storre utstrickning 4n i drskurs 9 att
lararhandledningar var ett viktigt stdd i undervisningen. Kanske f6r att mel-
lanstadieldrare ofta har kortare bildutbildning och dirmed 6nskar mer stéd 4n
lirarna i arskurs 9, som ofta ir imneslirare med bild som huvudimne. Samt-
liga lirare i 2006 ars undersokning ansig att liromedlen inte styr deras under-
visning utan att de fritt kan forhalla sig till dem. Valet av liromedel baserades
pa lirarnas egen kompetens, deras pedagogiska grundsyn, elevernas behov samt
pa faktorer som skolans ekonomiska resurser och styrdokument. Men de flesta
lirare var missnjda med utbudet av liromedel. De lirare som undervisade
i lagre arskurser onskade sig liromedel som underldttar ett imnesintegrerat
arbete eftersom bild dir ofta integreras med andra amnen.

Precis som NAU-13 visar saknades det ocksa 2006 pa vissa skolor tillrickligt
med datorer och kameror f6r att undervisningen skulle kunna leva upp till de
kursplanemail som da gillde.

Bildldrarna i drskurs 9 forsvarade enligt 2006 ars undersdkning amnets
egenvirde och forsokee sld vakt om dess bredd som ett kommunikativt imne
i linje med kursplanemalen. Lirarna i drskurs 5 uppfattade oftare bildimnet
som ett hjilpimne, som ett stod for undervisningen i andra dmnen eller som
omvixling gentemot verksamheten i de mer teoretiskt inriktade amnena.

Enkitstudien i NAU-13 tyder pa att huvudparten av lirarna i arskurs 6 och
en nigot mindre andel lirare i arskurs 9 anser att egna undervisningsmal ocksa
ar mycket viktiga. Det antyder att deras egna amneskonceptioner ar viktiga for
deras undervisning (se mer om imneskonceptioner i kap. 5).

Mot bakgrund av att lirarna framstiller egna liromedel i amnet kan man
fraga sig om detta ir ett negativt eller ett positivt val. Ar det bristen pa liro-
medel i dmnet som tvingar ldraren att producera egna liromedel? Eller 4r det
ett uttryck for lirarnas kreativa vilja att sjdlva bli mer skapande i sin undervis-
ning? Stillt i relation till behovet av fortbildning i digital bild och bedémning
(se avsnitt 3.6) tycks det som om det finns behov av mer kommentarmaterial
och liromedel i amnet.
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3.5 Bildamnets villkor pa skolan

I detta avsnitt belyser vi fragor om villkoren f6r amnet bild pa skolan utifrin
larar- och rektorsenkiterna. Vissa av fragorna till rektorerna giller bild, sl6jd
och musik gemensamt.

I figur 3.2 nedan redovisas lirarnas stillningstaganden till ett antal pastien-
den om deras skola.

Figur 3.2. Ta stallning till féljande pastaenden om skolan. Jag anser att den skola jag arbetar pa...
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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80 procent av eleverna i arskurs 9 har ldrare som anser att den skola de arbetar
pa domineras av de imnen som traditionellt kallas teoretiska. Att skolan haller
pa att utvecklas till en kulturskola dir fler kulturaktiviteter far plats stimmer
daligt eller inte alls enligt lirarnas svar.

Drygt 60 procent av eleverna har lirare som anser att det stimmer mycket
eller ganska bra att deras skola inte utvecklas i nigon speciell riktning. En
ungefir lika stor andel av eleverna har ocksé lirare som uppger att det stimmer
ganska daligt eller inte alls att skolan de arbetar pa ser likvirdigt pa de olika
amnena.
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I figur 3.3 nedan visas lirarnas (i arskurs 9) uppfattning om bildimnets status
hos olika grupper.

Figur 3.3. Hur uppfattar du att bilddmnets status pa skolan ar hos...
Andel elever i drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Mer in hilften av eleverna har lirare med uppfattningen att imnet har hog
status hos rektorn och de andra lirarna. Knappt 70 procent av eleverna under-
visas av ldrare som anger att imnet har hog status hos eleverna. Enligt lirarna
anser ddremot elevernas anhériga att amnet har lag status. En négot mindre
andel av eleverna i arskurs 6 har lirare som menar att skolan domineras av de
“teoretiska” imnena. Lirarna i arskurs 6 hiller med om att skolan inte utveck-
las till en kulturskola, samt att skolan inte utvecklas i nigon speciell rikening,
men &ver hilften av eleverna i drskurs 6 har lirare som indd menar att skolan
ser likvirdigt pa dmnena.

Figur 3.4 visar lirarnas (i drskurs 6) uppfattning om bildimnets status hos

olika grupper.

Figur 3.4. Hur uppfattar du att bilddmnets status pa skolan &r hos...
Andel elever | arskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Hog status hos eleverna har amnet enligt ldrarna dven i arskurs 6, men de anser
ocksa att amnet har lag status bland anhériga. Over 60 procent av eleverna i
arskurs 9 menar dessutom att deras anhoriga inte tycker att mnet ir viktigt, se

figur 3.5.
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Figur 3.5. De vuxna jag bor tillsammans med tycker att bilddamnet ar viktigt.
Andel elever arskurs 9
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Ericsson & Lindgren (2007) har visat att skolornas ledning generellt har stor
betydelse for forutsittningarna for en bra verksamhet och f6r resultaten i de
olika imnena. Vi kan alltsd anta att rektorernas intresse for och engagemang

i bildimnet paverkar bade bildimnets status pé skolan, dess forutsittningar
och édven vilka resultat som ar méjliga att uppnd. Det handlar till exempel om
att ha insike i kursplaner, driva pa utvecklingen av imnena och bejaka lirares
kompetensutveckling. Det handlar dven om uppféljning och utvirdering av
undervisningen. For att fa en bild av rektorernas syn pa bild, musik och slsjd
omfattade NAU-13:s enkitstudie ett fragebatteri dir rektorerna skattade sitt
engagemang i imnena och ldrarna skattade rektorernas imnesengagemang.

I utvdrderingens enkit till rektorer har négra av fragorna behandlat imnena
bild, sl6jd och musik gemensamt. Rektorerna anser sig vara vl insatta i
imnenas kursplaner, deras syften och centrala innehall. Nistan 90 procent av
rektorerna i bdda drskurserna anger att de har en ganska gedigen sidan kinne-
dom. De anser ocksa att deras engagemang i att stddja kompetensutveckling dr
forhéllandevis stort, men rektorerna anser sig inte arbeta lika aktivt for samver-
kan mellan dmnena eller f6r att driva utvecklingen i dmnena framit.

I uppféljning och utvirdering ir analys av Zmnets resultat och samtal med
liraren de vanligaste metoderna, medan klassrumsbesok och samtal med elev-
erna forekommer minst. De fristdende skolorna har en storre andel rektorer
som anger att de intresserar sig for den konkreta verksamheten och frekventa
samtal med eleverna.

Men de ldrare i bild som ingar i utvdrderingen delar inte rektorernas upp-
fattning om intresset fér amnet bild och de estetiska amnena. Drygt sex elever
av tio i arskurs 9 och fem elever av tio i drskurs 6 har visserligen lirare som
anser att bildimnets status hos rektorn i4r hog. Hilften av eleverna i drskurs 9
och drygt fyra av tio elever i drskurs 6 har lirare som anser att rektorn ir insatt
i dmnets syfte och centrala innehall. Hir ér skillnaden stor jamf6rt med rekto-
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rernas syn pa fragan, dd nira 90 procent av rektorerna i bada arskurserna anser
sig vara insatta i de estetiska amnenas syfte och centrala innehall. De flesta
elever i bada drskurserna har ocksa lirare som anser att rektorn sillan besoker
bildundervisningen och oftast inte heller foljer upp och utvirderar resultaten
av undervisningen i bild. Sammanfattningsvis finns stora skillnader mellan
rektorernas uppfattning om sitt férhillande till estetiska Zmnen och dill bild
och ldrarnas uppfattning om hur insatta och aktiva rektorerna ir.

3.6 Behovet av kompetensutveckling

Den nya liroplanen och kursplanen har en hel del nya inslag. I detta avsnitt
belyser vi de behov av fortbildning och kompetensutveckling inom dmnet som
uppkommit genom inférandet av Lgr 11.

Det tycks finnas ett uppdimt behov av kompetensutveckling hos bildlirarna,
sarskilt i digitalt bildarbete (figur 3.6).

Figur 3.6. Hur angelagen ar du att delta i kompetensutveckling inom féljande omraden?
Andel elever | drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
Rorlig bild T
Digital bildbehandling |
Digitalt foto ]
Beddmning och betygssattning i bild I
Design I
Grafisk form I
Bildpedagogik/bilddidaktik I
Bildanalys |
Tredimensionell bildteknik ]
Konsthistoria/konstvetenskap ]
Tvadimensionell bildteknik ]
Styrdokumenten ]
|

Annat
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De flesta eleverna i arskurs 9 undervisas av bildlirare som 4r angeligna om
kompetensutveckling. Detta giller framfor allt inom rorlig bild, digital bildbe-
handling, beddmning och betygssittning i bild och digitalt foto. Nistan lika
stort behov av kompetensutveckling hos lirarna finns for omradena design,

grafisk form, bildpedagogik, bilddidaktik och bildanalys.
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Det finns ett tryck pé ldrarna frin myndigheter, skolledningen och eleverna att
digitalisera undervisningen i bild i hogre utstrickning. Allt fler skolor har en
dator per elev och Lgr 11 innehaller formuleringar om en tydlig forstirkning
av digitaliserat bildarbete. Kursplanens fortydliganden och det nya betygs-
systemet gor att ménga larare inser att de behdver kompetensutveckling om de
ska kunna genomféra undervisning i enlighet med det centrala innehéllet och
kunskapskraven pa ett bra sitt.

Den nya kursplanen och det nya betygssystemet innebir en forstirkning av
formuleringarna kring digitaliseringen dven for drskurs 4—6 och lirarna ddr ar
nistan lika angeldgna om kompetensutveckling (figur 3.7).

Figur 3.7. Hur angelagen &r du att delta i kompetensutveckling inom féljande omraden?
Andel elever i arskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Digitalt foto |
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Cirka 80 procent av eleverna i arskurs 6 undervisas av lirare som ir mycket
eller ganska angeligna om att fa kompetensutveckla sig i rérlig bild, och mot-
svarande giller for omradet digital bildbehandling, bedémning och betygssitt-
ning i bild och digitalt foto.

Sammanfattningsvis ir det féga forvinande att det ér i de nya inslagen i Lgr
11 som behovet av fortbildning dr som stérst. Det giller inte enbart digital
bild. Det nya betygssystemet skapar dven behovet av fortbildning i bedomning
och betygssittning.
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3.7 Larares arbetsbelastning och tidsanvandning

Arbetsmiljon i skolan och lirarnas arbetsbelastning 4r stindigt diskuterad i
skoldebatten. Det har pa senare tid hivdats att uppgifter utover sjilva under-
visningen exempelvis dokumentation har lagts till, vilket férsvarat arbetssitua-
tionen for ldrarna. Hur det ser ut i bildimnet besvaras i foljande avsnitt.

I enkiten till lirarna fragade vi hur lirarna uppfattar att det ir att undervisa
i bildimnet. Tre fjirdedelar av eleverna i arskurs 9 har ldrare som tycker att
det 4r mycket roligt att undervisa i bild. Lirarna i drskurs 6 ar ocksd positiva.
55 procent av eleverna i denna arskurs har lirare som anser att det dr mycket
roligt att undervisa i imnet. Slir man samman svarsalternativen mycket roligt
och ganska roligt si finner man att 100 procent av eleverna i arskurs 9 har
lirare som tycker det ir roligt att undervisa i amnet. I drskurs 6 4r motsvarande
siffra 96 procent.

Samtidigt uppfattas arbetet som krivande. Nio av tio elever i drskurs 9 har
lirare som anser att arbetet 4r ganska eller mycket krivande. Drygt en tredje-
del av eleverna i drskurs 9 har lirare som anser att arbetsbelastningen ir allefor
hég, och hilften anser att den 4r hog.

Sammanfattningsvis anser manga bildl4rare att arbetsbelastningen ir alltfor
hég, de ir alltsa inte nojda med sin arbetssituation men anser 4nda att det 4r
roligt att undervisa i imnet. Det tyder pd att en positiv grundinstillning till
arbetet kan underlitta en krivande arbetssituation.

Vi har fragat lirare som undervisar elever i arskurs 9 och 6 om hur lang
tid per vecka de i genomsnitt anvinder for ett urval uppgifter utover sjilva
undervisningen i bild. Figur 3.8 nedan redovisar svaren frin lirare som arbetar

heltid i bild i arskurs 9.
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Figur 3.8. Uppskatta hur lang tid du anvander i genomsnitt for féljande uppgifter i bild per vecka
(larare som arbetar heltid med bild).
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Planering av min kommande undervisning
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Svaren kan ses som en konkretisering av de aspekter, férutom undervisningen,
som medverkar till att bildldraryrket anses ha hog arbetsbelastning. Det visar
sig att verksamheter som har direke koppling till lektionerna, som planering
av kommande undervisning och praktiskt for- och efterarbete for enskilda
lektioner, 4r de tyngsta verksamheterna f6r lirarna i drskurs 9 utéver sjilva
undervisningen. P4 dessa omraden ligger cirka tre fjardedelar av elevernas
larare en till fyra timmar i veckan. Knappt 40 procent av eleverna har lirare
som dgnar en till tvd timmar per vecka dt uppfoljning och dokumentation

av undervisningen. Hur mycket tid man ldgger pa institutionsvérd, inkép av
material, skotsel och underhill av utrustning varierar en hel del mellan olika
lirare. Samarbete med kollegor och kommunikation om dmnet med elever och
forildrar utanfor lektionstid dgnas inte si mycket tid per vecka.

Omfattningen av olika uppgifter utéver undervisningen kan uppskattas till
i genomsnitt 10-15 timmar i veckan. Berikningen giller alla ldrare som svarat
pa frigorna, men alla lirare arbetar inte heltid och ménga lirare har utéver
bild ocksé ett annat imne si en mer exakt uppgift om tidsatgangen kriver mer
analys.

Lirare i bild i drskurs 6 uppskattar att de ligger ner mindre tid pa insti-
tutionsvérd, inkdp av material, skdtsel och underhall av utrustning in vad
lararna i arskurs 9 gor. Det kan kanske forklaras med att ldrarna i arskurs
6 undervisar i fler imnen 4n bildldrarna i drskurs 9 och dirfor inte har lika
mycket for- och efterarbete i just detta mne. Men Skolverkets studie Lararnas
yrkesvardag (2013) som omfattar ett sSlumpmissigt urval pa 8 000 grundskol-
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ldrare i drskurserna 1-9 med en tjdnstgoring pd minst 50 procent visar att
skillnaderna mellan olika lirares tidsanvindning i grundskolan inte skiljer sig
it s& mycket.

3.8 Sammanfattning av
forutsattningarna for bildamnet

Bildimnet undervisas ofta i helklass och majoriteten av eleverna i arskurs 9 har
en bildlirare som undervisar mellan 200 och 400 elever per termin. I drskurs

6 dr eleverna firre i klasserna och lirarna undervisar firre elever per termin.
Oftast undervisas eleverna varje vecka i mnet. I drskurs 6 ir bild ofta ett eget
imne, men det kan ocksa ingé i andra dmnen. Liraren ir oftast kvinna och

dr lrarutbildad, men ibland inte for det specifika stadiet. Lirarna undervisar
oftast pé en skola, men de kan ha flera imnen och undervisa pa flera stadier.

Lirarna i arskurs 9 anser att de har indamalsenliga lokaler, men i arskurs
6 undervisas eleverna ofta i vanliga klassrum vilket 4r alarmerande om man
tinker pd hur de ska uppnd kunskapskraven i amnet. Tillgingen till digital
utrustning 4r otillricklig anser elevernas lirare i bade arskurs 6 och i arskurs
9. I arskurs 9 ricker ofta inte utrustningen till for de stora undervisningsgrup-
perna, vilket kan férsimra undervisningens kvalitet och forsvira uppniendet
av kunskapskraven.

Eget undervisningsmaterial 4r viktigt for lirarna i bild och tryckea liromedel
ar inte vanliga. Manga lirare i bild anser att skolan domineras av teoretiska
imnen. Men en del lirare menar att amnet har hog status hos rektorn och de
andra lirarna. Manga ldrare anser att det har hog status hos eleverna, men inte
hos de anhériga. Rektorerna anser sig uppskatta de estetiska imnena hégt och
anser sig vara insatta i imnena, men ldrarna delar inte rektorernas uppfattning
om deras engagemang.

Lirarna anser att behoven av fortbildning i4r stort i de digitala omridena
samt ndr det géller bedémning och betygssittning i imnet. De allra flesta
lirarna i bild anser att det 4r roligt att undervisa i @mnet, en positiv grundin-
stillning till arbetet kan sannolikt underlitta en ofta krivande arbetssituation.
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4. Forestallningar om
och attityder till amnet bild

Inte endast kursplanen 4r avgérande f6r undervisningen, utan ocksé de invol-
verades uppfattning om dmnet. En dmneskonception ar amnesforetridarnas
(lirarnas) sitt att tinka om sitt imne, och hur de motiverar imnet. Amnes-
konceptionen uttrycks i kursplaner men ocksé i amnesforetridarnas yrkes-
sprik. Amneskonceptionen fyller i det som saknas i de i manga fall forkortade
och abstrakta styrdokumenten. I nigon mening kan den vara underforstadd
och nigot man tar for givet. Amneskonceptionen stricker sig ut dver en lingre
tid, har ett minne och skapar delaktighet, vilket kan innebira att en viss
efterslipning (Marner & Ortegren 2014; Sawyer & Van de Ven 2006). Men
imneskonceptionen stimmer inte alltid dverens med undervisningen. Aven
elever och till exempel deras anhériga har imneskonceptioner.

En dmneskonception kan separeras i det heliga och det profana i imnet
(John 2005). Det heliga 4r det som foretridarna uppfattar som dmnets kirna
och det som inte 4r férhandlingsbart. Det profana ir det som kan féras in i
dmnet efter behov, littast kan avvaras eller som senare eventuellt kan bli heligt
i amnet. Relationen mellan det heliga och det profana kan variera.

4.1 Lararnas uppfattningar
om amnet och undervisningen

Det fria skapandet mindre adekvat

I NAU-13 stilldes elevernas lirare i arskurs 9 och 6 infor foljande pastienden:
Bildimnet dr frimst ett ovningsimne, Bildidmnet dr framst ett fritt skapande
dmne, Bildidmnet dr frimst ett estetiskt-praktiskt dmne och Bildimnet dr frimst
ett kommunikativt dmne. Drygt hilften av eleverna i bade arskurs 9 och 6 har
ldrare som anser att imnet frimst ir ett kommunikativt imne, medan tre av
tio elever i drskurs 9 och cirka fyra av tio i arskurs 6 har ldrare som anser att
dmnet frimst dr praktiskt-estetiskt (figur 4.1).
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Figur 4.1 Larares amneskonception i arskurs 6 och 9.
Andel elever vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Eftersom det kommunikativa perspektivet lyfts fram tydligare i Lgr 11 antyder
det att ldrarna har bearbetat kursplanen och att den kommunikativa 2mnes-
konceptionen nu viger 6ver.

Mainga av ldrarna i arskurs 9 i NU-03 sag bildimnet framfor allt som ett
praktiskt-estetiskt amne. En nigot mindre andel menade att det i huvudsak var
ett kommunikativt Zmne. Vi vill nimna denna eventuella f6rindring mellan
NU-03 och NAU-13, men i NAU-13 utgdr vi fran eleverna i var redovisning,
(se avsnitt 1.2) Det gir di inte att direkt jimféra med NU-03 som utgick
direkt frin lirarnas svar.

For att fordjupa kunskapen om dmneskonceptioner stillde vi bade lirare
och elever i NAU-13 (arskurs 9 och 6) infor foljande pastaenden: 7 bild ges
eleverna majlighet att kommunicera sina idéer och dsikter och I bild dr der viktigr
bide att skapa och att visa upp bilder. Dessa pastienden kan kopplas till en
kommunikativ imneskonception. Pastéendena / bild kan eleverna uttrycka per-
sonliga kinslor och I bild kan eleverna skapa fritt kan antyda att en mneskon-
ception baserad pi fritt skapande premieras. Pastdendena 7 bild kan eleverna
ldra sig om material och tekniker och I bild kan eleverna lira sig teckna och mala
kan ses som uttryck for en prakrisk-estetisk imneskonception. Lirarnas still-
ningstaganden till dessa olika pastdenden redovisas i figur 4.2.
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Figur 4.2. Ta stéllning till féljande pastaenden om bildamnet.
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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De allra flesta av eleverna i arskurs 9 har lirare som anser att 7 bild ges eleverna
majligher att kommunicera sina idéer och dsikter respektive atr det ir viktigr bide
att skapa och att visa upp bilder stimmer ganska eller mycket bra. Aven nir det
giller pastiendena / bild kan eleverna uttrycka personliga kinslor och I bild kan
eleverna lira sig om material och tekniker har de flesta elever lirare som tycker
att detta stimmer ganska eller mycket bra.

Samtliga dessa pastdenden omfattades av de allra flesta elevers lirare. Dir-
emot anser elevernas lirare att pastaendena 7 bild kan eleverna skapa fritt
och 7 bild kan eleverna lira sig teckna och mdla inte ir riktigt lika relevanta.

81 procent av eleverna har lirare som anger att / bild kan eleverna skapa fritt
och 90 procent har lirare som anger att 7 bild kan eleverna lira sig teckna och
mdla stimmer bra. Att dessa pastaenden inte ir fullt ut lika relevanta antyder
att forestillningarna om fritt skapande och ett praktiskt-estetiskt amne inte har
en lika stark forankring som den kommunikativa Zmneskonceptionen, dven
om att uttrycka personliga kinslor och att lira sig om material och tekniker
ocksa lyfts fram.

80 procent av eleverna i arskurs 6 har ldrare som anser att pastaendet / bild
kan eleverna skapa fritt stimmer ganska eller mycket bra. Men 6vriga pastaen-
den omfattas av de allra flesta elevernas lirare i arskurs 6. Aven hir anses alltsa
det fria skapandet mindre adekvat som dmneskonception.
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Bild — ett kommunikativt amne dar kreativiteten ar viktig

I enkiten har ldrarna valt frin ett antal fasta svarsalternativ, och di gar det
naturligtvis inte att fullt ut ticka in alla nyanser. Hur blir utfallet nir lirarna
sjdlva fiar formulera sina pastdenden utifrin en 6ppen friga?

For att ge lirarna mojlighet att precisera sina dmneskonceptioner stéllde
vi i enkiten den 6ppna frigan Vad anser du dr det viktigaste inom bildimnet?
Man skulle kunna siga att fragan ger ett svar pd vad lirarna anser vara "det
heliga” i @mnet. Svaren har vi sedan kategoriserat i grupper. Observera att lingt
ifran alla ldrare svarade pa fragan och att en ldrares svar kan ha hamnat i flera
kategorier.

En vanlig svarskategori i arskurs 9 dr At eleverna fir utveckla sin kreativitet,
anvinda sin fantasi. Svaren kan till exempel vara "Det viktigaste ir att eleverna
far tllfille att 6va pa sin egen kreativitet”, "Stimulans av fantasi och kreativi-
tet”, "Att eleverna far laborera och uttrycka sig genom det kreativa skapandet”.
En annan vanlig svarskategori dr Azt eleverna fir utveckla sin kommunikativa
formdga i bild. Svaren hir kan till exempel vara "Att lira sig kommunicera med
bilder”, ”Att kommunicera med firg och form”, ”Bildimnet som ett kommu-
nikationsmedel”.

En annan vanlig svarskategori ar Az eleverna fir majlighet att uttrycka sig i
bild. Exempel pa svar: "Att de fir mojlighet att uttrycka sig pa annat sitt dn
enbart i text”, "Att ge eleverna redskap och kompetens att uttrycka sig genom
bild”, ”Att eleven sjilv far uttrycka ett innehall i de bilder som hen skapar”,
At elever far mojlighet att uttrycka sig praktiske”.

Ytterligare en kategori svar dr At eleverna fir lira sig att tolka och analysera
bilder. Nagra svar hir dr "Kritiskt granska bilder och medvetandegora hur de
paverkar ens tankar och beteende”, "Att ge eleverna majlighet att trina sig i
att tolka bildflodet”, ”Att fa eleverna att forstd att bilden ér ett sprak och att
genomskdda medias anvindande av bilder”.

Flera lrare har gett svar som passar i kategorin Azz eleverna fir kinna
skaparlust, glidje och sjilvfortroende. Svaren kan till exempel vara "Att eleverna
blir nojda och pa sa sitt far okat sjilvfortroende och sjilvkinsla”, ”Jag har alltid
ansett att det viktigaste r att fd eleverna att se sin egen formaga att utvecklas,
att kiinna lusa att skapa”, "Att eleverna tycker det ir roligt”.

Nagra 6vriga svar om vad som ir viktigast i amnet kan ocksa nimnas hir:
Att eleverna fir prova olika tekniker, Konst och konsthistoria, Att eleverna fir en
bildspriklig allminbildning, Lira sig om bilders funktioner, Att eleverna fir prova
olika material och Atz eleverna fir arbeta praktisk:.

Hir har fragan alltsa varit 6ppen och lidrarna har sjilva kunnat formulera
vad de anser vara viktigast, och alltsd “det heliga”, i mnet. Det visar sig da att
utveckla kreativiteten anses som den viktigaste kategorin i den 6ppna frigan
i drskurs 9, samt att utveckla kommunikativ kompetens. Kanske kan man
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tinka sd, act manga ldrare anser att i ett kommunikativt dmne ir kreativiteten
det viktigaste. Lagger man till svarskategorin Azz eleverna fiir lira sig att tolka
och analysera bilder, som ligger nira kategorin Azt eleverna far utveckla sin
kommunikativa formdga i bild, kommer den kommunikativa svarskategorin
att dominera. Den 6ppna frigan visar dterigen att forestillningarna om frice
skapande numera inte har en sa stark férankring bland ldrarna i drskurs 9, dven
om kategorin Att eleverna fir majlighet att uttrycka sig i bild ir relativt vanlig,
den ligger nira kategorin fritt skapande. Aven den praktisk-estetiska katego-
rin 4r inte s synlig i den ppna frigan, om man med den menar fokus pa
praktiske, hantverksmissigt arbete. Den ersdtts av det mer abstrakta begreppet
kreativitet, som kan kopplas till kognitiva och sociala processer snarare in till
manuell firdighet.

Vanliga svarskategorier i arskurs 6 4r att det viktigaste i amnet dr Azz elev-
erna fir utveckla sin kommunikativa formdga i bild, respektive Art eleverna fir
utveckla sin kreativitet, anvinda sin fantasi. Ytterligare kategorier dr Ast eleverna
far lira sig att tolka och analysera bilder, Att eleverna fir kinna skaparlust, glidje
och sjilvfortroende, samt Att eleverna far majlighet att uttrycka sig i bild.

Sammanfattningsvis kan sdgas att lirarna i denna utvirdering anser att bild
ar ett kommunikativt amne dér kreativiteten 4r viktig, men ocksa analys av
bilder, som kan sigas hinga ihop med bildkommunikationen. Skillnaden i
dmneskonception mellan lirare i arskurs 9 och 6 ir inte stor.

Att eleverna fir uttrycka sig och kinna skaparlust ses som viktigt. Det
bekriftar Aséns (2006) uppfattning att imnet breddas nir en ny kursplan
introduceras, nya inslag adderas till de gamla. Flera olika imneskonceptioner
kan finnas bland ldrare vid en viss tidpunke, vilket marks ndr lirarna beskriver
vad de anser som viktigast i imnet. Formuleringarna kring /ust ir till exempel
himtade fran tidigare kursplaner i bild, senast Kursplan 2000, men lyftes ut
i samband med tillkomsten av Lgr 11.

4.2 Lararnas uppfattningar
om den nya kursplanen i bild

Hosten 2011 fick grundskolan en ny ldroplan, Lgr 11, med nya kursplaner

for samtliga imnen. Nir NAU-13 genomférdes hade lirare och elever dirmed
arbetat utifrin den nya liroplanen i omkring tv4 dr. I detta avsnitt diskuterar
vi hur ldrarna i bild arbetat med och ser pa den nya liroplanen och framfér allt
den nya kursplanen fér bildimnet.
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Synpunkter fran lararna i enkatstudien

Enligt enkiterna har ldrarna i arskurs 9 och 6 en positiv syn pa den nya kurs-
planen, Lgr 11. Figur 4.3 redovisar svaren fran ldrarna i arskurs 9.

Figur 4.3. Hur val stammer foljande pastaenden om den nya kursplanen i bild enligt din uppfattning?
Andel elever | arskurs 9 vars lérare angett respektive svarsalternativ
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Tre fjirdedelar av eleverna i arskurs 9 har lirare som anser att kursplanen har
blivit tydligare. Knappt sex av tio elever har lirare som anser att det stimmer
att det 4r rimliga krav pa eleverna. Drygt sju av tio elever har l4rare som anser
att det stimmer att kunskapskraven har blivit tydligare. Den 6vervigande
uppfattningen ir att det stimmer att det centrala innehéllet 4r lagom omfat-
tande. Kursplanen har blivit ett bittre planeringsinstrument enligt de flesta
elevers lirare. Inklusive kommentarmaterial ger den enligt lirarna bra st6d och

vigledning nir det giller innehéll, beddmning och betygssittning (figur 4.4).

Figur 4.4. Ger kursplanen i bild, tillsammans med befintligt stdd- och kommentarmaterial, dig stod
och vagledning nar det galler...
Andel elever vars ldrare angett respektive svarsalternativ

...beddmning och Ak 9
betygssattning? ik 6

...innehallet?

L L L L L L L L L J L L J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 0 20 40
Nej Ja, ganska mycket Vet gj
Ja, men bara lite Ja, mycket
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Men en del av ldrarna héller inte med om detta. Omkring 40 procent av elev-
erna i arskurs 6 och 9 har lirare som anser att det stimmer déligt att Kraven pd
eleverna dr rimliga. Pa frigan Ger kursplanen i bild, tillsammans med befintligr
stod- och kommentarmaterial, dig stod och vigledning nir det giller bedomning
och betygssiittning? ir det drygt 40 procent av eleverna i drskurs 6 vars ldrare
svarar att de far litet eller inget stdd alls. Av eleverna i drskurs 9 har knappt 30
procent en lirare som anser detta. Samtidigt har drygt tre fjirdedelar av elev-
erna i bade arskurs 6 och 9 en lirare som ar mycket eller ganska angeldgen om
att fa fortbildning nir det giller Bedomning och betygssitning i bild (se avsnitt
3.6). Det antyder att kursplanen inte fullt ut ir inférd hos alla ldrare.

Figur 4.5. Ta stallning till i vilken utstrackning din undervisning har férandrats genom inférandet av
Lgr 11.
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag har andrat
hur jag satter betyg

Jag har andrat
mitt satt att bedoma

Jag har andrat mitt innehall

Jag har andrat mina metoder

L Il Il Il Il Il Il Il J L 1 |
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Inte alls I mycket stor utstrackning
| ganska liten utstrackning Undervisade inte fore Lgril
| ganska stor utstrackning

Knappt en tredjedel av eleverna i bade arskurs 6 och 9 har lirare som uppger
att de har 4ndrat sina metoder efter Lgr 11. Andelen elever vars lirare uppger
att de har dndrat sin bedémning ar i drskurs 6 tre fjirdedelar och i arskurs 9
drygt hilften. Runt hilften av eleverna i drskurs 6 och 9 har lirare som angett
att de dndrat sin betygssittning. Modifikationerna av undervisningen ir gene-
rellt storre nir det giller bedomning och betygssittning. Det kan dock ses som
en sjdlvklarhet att betygssittning och beddmning andrats da betygsskalan och
kunskapskraven forindrats genom Lgr 11.

Liroplanen har stor betydelse for lirarna i arskurs 6 och 9 enligt deras
enkitsvar, liksom den nya kursplanens syfte och lingsiktiga mal, och det
centrala innehéllet ses som dnnu viktigare. Kunskapskraven och det centrala
innehallet 4r allra viktigast enligt enkitsvaren fran ldrarna i drskurs 6 och 9.
Kvinnliga ldrare ldgger stdrre vike vid liroplanen och de flesta olika delarna av
kursplanen 4n manliga ldrare.
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Fokusgruppens synpunkter pa kursplanen

Foljande avsnitt 4r en del av fordjupningsstudien och behandlar fokusgrup-
pens syn pa de nya kursplanerna. Att Lgr 11 paverkar betygssittning och
bedémning kan vi se i enkitstudien. Men ldrarna i enkitstudien menar att
genomforandet av undervisningen inte 4ndrats si mycket. I fokusintervjun
menar lirarna att de snarare har utvecklat sin undervisning vidare 4n skapat
nya undervisningsmoment. Undervisningen har dirfor inte blivit helt ny, utan
snarare fornyad.

Lirarna i fokusgruppen anser att Lgr 11:s kursplan ir bra, konkret och
tydlig, men ocksa ger mojligheter till egna initiativ som lirare. En av ldrarna i
fokusgruppen har pa eget initiativ formulerat om kursplanen for att gora den
begriplig for eleverna, det centrala innehallet r enligt ldraren litt att over-
sitta till eleverna. Kunskapskraven i uppgifterna presenteras da for varje nytt
moment i undervisningen. Eleverna visas pa de kunskapskrav som kopplas till
ett visst moment. Flera ldrare anger att de dgnar stdrre omsorg 4n tidigare till
att pedagogiskt planera sin undervisning. Med varje uppgift eller projekt har
dessa ldrare skriftligt formulerade syften i relation till imnets mal, samt har
preciserat de kunskapskrav som eleverna forvintas att uppnd. Dessutom finns
ofta ocksa ett digitalt askiddningsmaterial for eleverna, samtliga skolor arbetar
relative mycket med digital bild. Om en elev varit frinvarande vid en demon-
stration behover hon eller han inte friga liraren om uppgiften utan kan soka
upp dokumenten och sjilva informera sig om arbetet.

Det 4r mycket som ska hinnas med enligt den nya kursplanen, men fokus-
gruppen tycker det ir férvinande hur mycket man 4nda hinner trots den
begrinsade timplanen. Men ldrarna i drskurs 9 i enkitstudien (se avsnitt 6.1)
menar att det storsta hindret for forverkligandet av kursplanens intentioner 4r
just den begrinsade timplanen, tillsammans med for stora undervisningsgrupper.

Ocksa kombinationen av teori och praktik ar tydligare i den nya kurspla-
nen, dir begrepp och benimningar kring bild 4r en del av undervisningen
enligt det centrala innehallet och kunskapskraven i drskurs 7-9. Det ir positivt
enligt vissa lirare i fokusgruppen, medan andra ser det som ett problem,
eftersom eleverna forvintar sig att framfor allt fi arbeta praktiskt i amnet. En
lirare siger sig formulera breda projekt och uppgifter och “férsoker ticka in
rubbet” av kunskapskraven. En annan ldrare vixlar mellan snivare och bredare
spektrum pé kunskapskraven i olika delar av undervisningen. Manga sma
uppgifter pa hosten i arskurs 9, och ett stort projekt pa varen som ticker in
alla kunskapskrav. For att fa in den reflektion och begreppsbildning som finns
formulerad i kunskapskraven liter denna lirare eleverna fortldpande skriva i
en loggbok, dir liraren kan folja det individuella arbetet varje vecka. Eleverna
kan dir fora in idéer och uppslag som, eftersom de antecknas, blir lttare att
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komma ihag nista lektion. Lararen kommenterar i varje loggbok i slutet av
terminen, bl.a. for att visa eleverna att loggboken ir viktig.

Andra ldrare liter eleverna rapportera varje genomfért moment eller projekt
skriftligt, i form av en arbetsbeskrivning, som ocksa innehaller en sjilvbedom-
ning, och som ibland finns som ett formulir i skolans webbverktyg. Eleven
fyller i den och delar med liraren tillsammans med bilder av verket, liraren i
sin tur kan kommentera den. En ldrare menar att "risken ir att du kan nistan
doéda uppgiften, det blir sa vildigt mycket teoretiserande”. Liraren menar hir
sannolike att bildarbetet tar skada av teoretiserande som fokuserar skriftliga
aspekter.

Vissa elever ir enligt ldrarna i fokusgruppsintervjun specialbegavningar som
riskerar att fa ett vil lagt betyg, med den bredd som de olika kunskapskraven
tillsammans bildar. Missar eller misslyckas en i ovrigt framgingsrik elev i ndgot
moment och dirmed riskerar sitt betyg, si anser dessa lirare att det ir viktigt
att de erbjuder eleven att kompensera detta pi nigot annat sitt. Det kan till
exempel vara att eleven far utféra en individuell uppgift, relaterad till ett visst
kunskapskrav. Men eleverna vet var de ligger betygsmissigt, anser en ldrare.
De kan dmnet och dess krav. Detta bekriftas dock inte av relationen mellan
svaren i elevenkiten om forvintade betyg och det betyg som de faktiskt erhéllit
i arskurs 9 (se avsnitt 6.1).

Tva ldrare i fokusgruppen siger sig ligga ner stor energi pa att till varje pro-
jeke eller uppgift ga de olika eleverna till métes for att ge alla en roll i under-
visningssammanhanget. For dessa lirare giller det att inkludera snarare 4n att
exkludera. Det giller att ha koll pa varje elevs situation och prata med dem om
bedémningsproblem uppstir. En annan lirare menar att alla inte kan vara bra
pa allting. Man kan inte fa A i allt. Han tar liknelsen med en zebra som vill
kldtera i trid; det gar inte. S4 4r betygen upplagda, menar lraren. I fokusinter-
vjun exemplifierar denne ldrare med en elev med mycket hog digital firdig-
het, men med mindre manuell firdighet. Eleven kan trots det fi ett bra betyg
dirfor att denne bedéms utifran den digitala fardigheten, dir den estetiska
kompetensen ligger, och inte utifran den manuella. Djupet i en kompetens ses
da som viktigare dn bredden, vilket kan diskuteras i relation till betygssyste-
mets syfte eller i relation till kunskapskraven.

Enligt ndgra av lirarna i fokusgruppen ir kunskapskraven ”tveksamma”,
dirfor att det dr hogre krav pa E 4n pé det gamla betyget G. Det anses svart
for vissa elever att uppfylla betyget E, till exempel for flyktingbarn. En lirare
menar att en elev ibland kan siga ”jag kommer aldrig att fa ett E” och ”det hir
kommer jag aldrig att klara”. Denna lirare vill inte att glidjen i amnet ska for-
svinna. Det giller alltsa for ldrarna att vara forsiktiga i den hir frigan, menar
hon. En ldrare menar att fler elever n tidigare far F 4n som tidigare fick IG.
En annan lirare menar att “eleverna i nian ser bild och SO som svarast att fa
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héga betyg i”. De menar enligt lararen atc "Nédr man tror man ir klar, sd inser
man att det finns sd mycket mer att gora. Att det finns som ingen punkt. Utan
egentligen kan du fortsitta och fortsitta.” Det 4r ocksi firre elever som far ett
A jimf6rt med antalet MVG i forra betygssystemet, menar ldraren.

Flera ldrare i fokusgruppen tycker sig ha modifierat sin bedémning och
betygssittning till de nya kunskapskraven. Men en del erfarna lirare litar si
pass pa sin erfarenhet att de fortfarande gor helhetsbedémningar med inle-
dande grova bedémningar av typ, délig, mellan och hég nivd. En lirare menar
apropa de nya betygen, att precis “som forut, s& har jag det som i mig” och
”det borjar formas en bild som man tycker ir ritt”. Hon sade sig ocksa sitta
ett betyg pa varje genomférd uppgift. Enligt liraren 4r det svarast att bedéma
mediearbeten, dels 4r det svart att individuellt beddma grupparbeten dir man
inte alltid har méjlighet att f6lja processen, dels ar det svért att forstd vad i
mediearbetet som ska bedémas. Det dr ocksa svért att veta hur tungt ett vil
genomfort mediearbete ska viga in hos en elev som ir svag i teckning och
malning, enligt liraren. En av de ildre ldrarna vid férdjupningsstudieskolorna
vill inte ta stillning och hinvisade savil till magkinslan som till de aktuella
kunskapskraven.

Nir man utgar frin de nya kunskapskraven innebir det att genomférandet
av olika moment differentieras. P4 en skola anser lirarna att det inte lingre
ir frdgan om att introducera en uppgift och uppmana eleverna att sitta igng
arbetet for att sedan avsluta. I syfte att 6ka elevernas medvetenhet om proces-
sen infors till exempel avstimningar med smirre formativa bedémningar och
kamratresponser som en del av arbetet. Olika typer av redovisningar, muntliga,
skriftliga eller visuella, samt checklistor f6r genomforda delar av arbetet kan
bryta in, dir liraren kan ge omdomen pa det arbete som eleven utf6r. Ett par
larare menar att stora och komplexa projekt inte trottar ut eleverna, om man
bara delar upp dem i olika moment och har uppsamlande stationer.

I elevintervjuerna och i elevernas bildarbeten kan vi ocksa se att under-
visningen ibland kan péverkas negativt av ldrarens behov av att bedéma och
betygssitta elevernas arbeten, for att kunna garantera slutbetyget E at sa méinga
elever som moijligt. En ldrare hade i en och samma uppgift forsoke fasa in ett
flertal kunskapskrav frin olika omraden f6r att underlitta betygssittningen.
Det gav genomforandet av uppgiften alltfér manga olika tekniker, moment
och faser, vilket gjorde den svaroverskidlig for eleverna och resultatet blev
ddrfor sannolikt simre 4n det kunde ha varit. Kraven pa korrekt bedémning
forsdmrar alleséd i detta fall planering och genomférande. Tidigare styrde plane-
ring och genomforande bedomningen, men med Lgr 11 kan det férekomma
att bedémningen styr planering och genomférande.

Sammantaget stddjer fokusgruppen enkitstudiens resultat att lirarna har
en positiv syn pa Lgr 11. Olika sdtt att 16sa problemen kring bredd och djup
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i bedomning och betygssittning forekommer och det finns en viss kritik mot
kravet pa att samtliga delar i kunskapskravet ska tillgodoses for ett visst betyg.
Men fokusgruppens lirare hade olika strategier att avviga elevens totala presta-
tion i relation till kunskapskraven som helhet. Det tycks ocksd som om vikt-
ningen mellan planering, genomforande och bedémning ibland kan férskjutas
till bedomningens fordel.

Fokusgruppens syn pa bredd och djup i bedémningen

Bildimnet sa som det formuleras i Lgr 11 uppfattas i enkitstudien som
relevant av en majoritet av lirarna i arskurs 6 och 9. Amnets innehall anses
tydligare dn i féregdende kursplan och det giller dven for de kunskapskrav som
finns for olika betygsnivéer.

Lirarintervjuerna befister dessa uppfattningar. Dir framkommer ocksi
exempel pa strategier for att tillforsikra att man ticker in innehallskraven i
uppgifterna och relaterar till kunskapskraven. I vissa fall kan vi se hur lirarna
i bild navigerar mellan Scylla och Karybdis, kommer man & ena sidan f6r
mycket in pa detaljer riskerar lirarna att precisera betygskraven sa mycket att
bildimnet instrumentaliseras, det vill siga att elevernas kreativitet inte ges
plats. Ar man for generell i sin beskrivning fir eleverna 4 andra sidan inte till-
ricklig vigledning for att gora rimliga tolkningar av uppgifterna.

Den andra svérigheten lirare nimnde var att gora en rimlig tolkning av nir
kunskapskraven for respektive betygsniva ir tillfredsstillt. Det finns en risk
med att stycka upp kunskapskraven mening for mening eftersom varje nivd av
kunskapskravet ska uppfattas som en helhet. Men det dr uppenbart att det ofta
gar till s3, inte minst vid lokalt utformade matriser, samt vid enskilda uppgif-
ter. Hir papekade ett par av ldrarna att man forsokte identifiera det huvudsak-
liga stoffet som delar av kunskapskravet inom enskilda uppgifter och se till att
ticka in hela kunskapskravet i kursen i dess helhet.

P4 motsvarande vis beskrev lirare att de gav eleverna utrymme for fordjup-
ningar inom bildkursen. Dessa fordjupningar kunde ske under delar av en kurs
och om eleverna visade att de hade vil utvecklade kunskaper inom detta sa var
det en viktig faktor for betyget. Det var dé inte rimligt att kréva att eleverna
kunde visa upp samma hdga grad av insikter och kompetenser inom hela
kunskapskravet for en betygsnivé. Skil som angavs till detta var att det inte dr
rimligt for vare sig elever eller lrare att examinera sd detaljerat pa kunskaperna
inom hela vidden av kunskapskraven.

Gar man tillbaka till orsakerna till varfor kunskapskraven inte ir skrivna
i punktform, som en checklista, utan som en sammanhingande text, forstar
man logiken. Att en elev férutsitts behirska kunskapskraven i sin helhet for
att uppna ett visst betyg ir inte lika med att eleven behéver testas pa varje del
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av denna helhet. Aven det skulle leda till en risk for ett instrumentellt tillviga-
gangssitt och inte ge eleverna utrymme for individuella 16sningar.

4.3 Elevernas syn pa sin larare i bild

I det hir avsnittet presenterar vi enkitstudien av elevernas (i 4rskurs 9) syn pa
sina ldrare. I nedanstiende figur 4.6 redovisas elevernas stillningstaganden till
ett antal pastdenden om sina ldrare i bild.

Figur 4.6. Ta stélining till féljande pastadenden om den larare du har i bild varterminen 2013.
Andel elever arskurs 9

Lararen undervisar bra

Lararen behandlar
pojkar och flickor lika

Lararen tror pa mig och
min férmaga att lara mig

Lararen ar bra pa att
forklara nar jag inte forstar

Lararen har formaga att enga-
gera mig och skapa intresse

Lararen ger rattvisa betyg i bild

Lararen har hoga
forvantningar pa mig

Lararen ar bra pa att knyta
undervisningen till samhallet
och livet utanfor skolan

L L L L L L L L L I} L L ]
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
Stammer mycket daligt M Stdmmer mycket bra

Stammer ganska daligt Vet inte
Stammer ganska bra

Enligt drygt dtta av tio elever i arskurs 9 stimmer det att ldraren undervisar
bra. Ombkring tre fjardedelar av eleverna anser att pojkar och flickor behandlas
lika av ldraren, att liraren tror pd deras formaga att lira sig och att liraren ar
bra pa att forklara. Ombkring sju av tio elever anser att liraren har forméigan att
engagera eleverna och en nistan lika stor andel anser att liraren ger rittvisa be-
tyg. Men ungefir en tredjedel av eleverna i drskurs 9 upplever att liraren inte
kopplar undervisningen till samhillet, och cirka en fjirdedel att forvintning-
arna pa dem inte ir si hoga. Sammantaget har de flesta av eleverna i drskurs 9
en positiv syn pa sina lirare och deras undervisning.

Omkring sex eller sju av tio elever i bada arskurserna anser att liraren ar
tydlig med att synliggora kursplanen i undervisningen respektive vad de for-
vintas lira sig i mnet for olika betyg (figur 4.7, elever i arskurs 9).
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Figur 4.7. Ta stallning till féljande pastdenden om undervisningen i bild.
Andel elever arskurs 9

Vi elever far veta vad vi ska lara
oss enligt kursplanen i bild

Lararen ar tydlig med vad han/
hon férvantar sig av oss i bild

Vi far reda pa vad vi ska klara
for att fa olika betyg i bild

Vi brukar fa betyg pa
varje genomfort arbete

L L L L L L L L L J L L J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
Stdmmer mycket daligt Stammer ganska bra Vet inte

Stammer ganska daligt Stammer mycket bra

Siffrorna var liknande i NU-03, som dé endast géllde arskurs 9. I drskurs 9

dr det i denna utvirdering stor spridning i svaren pé frigan om eleverna far
betyg pé varje genomférd uppgift. Ett betyg i juridisk mening kan inte ges pa
enskilda uppgifter. Lirarna har sannolikt menat "betygsliknande omdémen”
hir (vilket ocksd varit det som avsetts i enkétfragan).

Att ge ett betyg pa varje genomford uppgift eller projekt kan dessutom vara
ett problem da liraren med detta kan "mala in sig i hérnet” och ge eleven en
forvintan om ett visst terminsbetyg. En slutgiltig samlad bedomning kan da
bli svar for liraren att gora.

Utdver lirarnas syn pa damnet har elevernas uppfattningar om dmnet stor
betydelse for undervisningens resultat. Om ldrare och elever har liknande upp-
fattningar om dmnets syfte, dess genomférande och bedomningen i imnet har
undervisningen storre mojlighet att bli framgangsrik. I enkiten till eleverna
stillde vi bl.a. foljande fragor: Ar imnet roligt? Ar mnet viktigt? Gor eleverna
sitt bista i bild eller ser de amnet mer som ett andningshal? I detta avsnitt
redogor vi ocksa for elevers och lirares syn pa dmnets genusprofil. Dessutom
foljs fragorna upp i fordjupningsstudien.

Amneskonceptioner

For att férdjupa kunskapen om elevernas dmneskonceptioner i dmnet stillde vi
elever i bada drskurserna infor foljande pastienden om dmnet bild: 7 bild kan
Jjag ge uttryck for mina idéer och dsikter och I bild ir det lika viktigr att visa sina
bilder som att skapa dem. Dessa pastienden kan kopplas till en kommunikativ
imneskonception. Pastiendena 7 bild kan jag uttrycka mina personliga kinslor
och 7 bild kan jag skapa fritt kan antyda att en amneskonception baserad pd
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frice skapande premieras. Pastdendena 7 bild kan jag lira mig om material och
tekniker och I bild kan jag lira mig att teckna och mdla kan ses som uttryck for
en praktisk-estetisk amneskonception, dir fokus ligger pa 6vning av hantverks-
skickligheten. Figur 4.8 redovisar elevernas (i arskurs 9) stillningstaganden till
pastiendena.

Figur 4.8. Hur val tycker du att foljande pastaenden stdmmer med bilddmnet och bildundervisningen?
Andel elever arskurs 9

| bild kan jag lara mig
teckna och mala

| bild kan jag lara mig om
material och tekniker

| bild kan jag skapa fritt

| bild kan jag ge uttryck for
mina idéer och asikter

| bild ar det lika viktigt att visa
sina bilder som att skapa dem

| bild kan jag uttrycka
mina personliga kanslor

L
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stéammer inte alls Stéammer ganska bra
Stammer ganska daligt Stammer mycket bra

Eleverna i arskurs 9 framhéller frimst pastiendena 7 bild kan jag lira mig
teckna och mala och I bild kan jag lira mig om material och tekniker, de pésta-
enden som ir kopplade till en praktisk-estetisk amneskonception. Diremot
framhaills de pastdenden som hor ihop med en kommunikativ imneskoncep-
tion i mindre grad. De tycker sig heller inte i s hog grad kunna uttrycka sina
kinslor i imnet, men pastaendet 7 bild kan jag skapa fritt framhalls ddremot i
hégre utstrickning in de kommunikativa pastdendena.

Eleverna i drskurs 6 menar frimst att man i amnet lir sig att teckna och
méla samt ldr sig om material och tekniker. De har alltsd ocksé frimst en
praktisk-estetisk amneskonception. Pastdenden kring kommunikation och
frite skapande ser de inte som lika relevanta. Sammanfattningsvis sa framhal-
ler elevernas lirare frimst en kommunikativ imneskonception, vid sidan av
en praktisk-estetisk, medan deras elever framfor allt ser imnet som praktiske-
estetiskt.

Lararnas uppfattning om elevernas motivation

Eleverna i drskurs 6 verkar vara mer motiverade i bild in eleverna i drskurs 9
om man utgdr frin lirarnas uppfattning. Figur 4.9 redovisar lirarnas svar om
elevernas motivation i bildimnet.
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Figur 4.9. Vilken uppfattning har du om den undervisningsgrupp som valts ut
for denna undersokning? Hur stor andel av eleverna ar motiverade i bild?
Andel elever vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Ak 9 | |
Ak 6 I I
160 8b 66 4b 2b 0 2‘0 4‘0 éO 8b 160
I Ingen eller nagra fa Ungefér halften M Alla eller nastan alla
Farre an halften Fler an halften

Knappt hilften av eleverna i drskurs 6 har lirare som anser att alla eller nistan
alla elever 4r motiverade i bild, vilket dr en betydligt storre andel 4n vad som
giller for arskurs 9.

Roligt eller nyttigt?

Figur 4.10 och 4.11 redovisar elevernas uppfattningar om bild4imnet.

Figur 4.10. Ta stallning till féljande pastdenden om amnet bild.
Andel elever arskurs 9

Bild &r ett roligt &mne I

Jag tycker det ar viktigt med u
bra kunskaper i bild

Bild ar ett viktigt amne ]

Kunskaper fran bild-
undervisningen ar bra B
for det téanker jag
arbeta med i framtiden

L
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt B Stdmmer mycket bra

Figur 4.11. Besvara foljande fragor om bilddmnet och bildundervisningen. Tank pa att undervisning
i bild kan férekomma aven i andra amnen, dar du haller pa med bilder.
Andel elever arskurs 6

Bild &r ett roligt amne I
Har du nytta av
det du Iar dig i bild? |
Bild &r ett viktigt &mne ]

L |
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Nej, det stdmmer mycket daligt Ja, det stdmmer ganska bra
Nej, det stdmmer ganska daligt M Ja, det stdmmer mycket bra
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Eleverna tycker att bild ir ett roligt iamne dir de kdnner arbetsglidje, de allra
flesta anser ocksa det ir ett skapande dmne. Men dmnet inte som s viktigt for
fortsatta studier och framtida yrkesliv. Knappt hilften av eleverna i arskurs 9
anser att det stimmer ganska eller mycket bra att de har nytta av det de ldr sig i
dmnet. I bada drskurserna anser eleverna att amnet ir roligt. En stérre andel av
eleverna i arskurs 6 (cirka tre fjirdedelar) 4n i drskurs 9 uppger att de har nytta
av det de ldr sig i bild och en storre andel av eleverna i drskurs 6 4n i drskurs 9
anser ocksé att amnet 4r viktigt. Skillnaden mellan arskurserna i uppfattningen
om nytta antyder att synen pa vad som ir nyttigt forindras under hogstadiet.
Det kan tolkas som att elevernas syn péd vad som ir viktigt i skolan forskjuts
under hogstadiet till f6rmén for andra amnen 4n bild. Synen pé bildimnet
forandras alltsd fran att det ér ett roligt, nyttigt och viktigt 2mne till att det
framfor allt 4r ete roligt amne. I arskurs 9 dr tydligen eleverna mer fokuserade
pa nytroaspekten i ett fortsatt utbildningsperspektiv, medan eleverna i arskurs
6 dnnu inte borjat tinka pa vilken studieinriktning de kommer att vilja. De
sistnimnda eleverna ligger darfor troligtvis in andra aspekter i ordet “viktigt”,
till exempel att det ér viktigt f6r deras trivsel, vilbefinnande och sjilvkinsla.

Enkiten visar alltsd att eleverna i drskurs 9 ser imnet som roligt, men inte si
viktigt. Sa var ocksa fallet i NU-03. Det bér i sammanhanget papekas att sju
av tio elever i arskurs 9 anser sig vara intresserade av amnet.

Intresse och konsskillnader

Flickorna 4r mer engagerade och mer intresserade av bildimnet, tycker det

ar roligare, kinner storre arbetsgliddje och anstringer sig mer for att fa ett

bra betyg 4n pojkarna. Flickorna har dirf6r en annan dmneskonception dn
pojkarna, men det tycks lirarna inte alltid uppmirksamma eller vilja uppmirk-
samma.

Sex av tio elever i drskurs 6 och sju av tio elever i arskurs 9 har lidrare som
anser att det inte finns nagon konsskillnad i elevernas intresse for imnet. Den
uppfattningen kan tolkas som en omedvetenhet om genusaspekterna i mnet
(se avsnitt 6.1) eller utifrin forestillningen att det idealt enligt virdegrunden
eller imneskonceptionen inte “ska” vara ndgon skillnad mellan flickors och
pojkars intresse. Ytterligare en mojlig tolkning ir att svaren ir ett uttryck for
att de elevgrupper lirare har nirmast kinnedom om innehiller bade intresse-
rade och mindre intresserade pojkar respektive flickor.

Eleverna har till ganska stor del svarat "vet inte” (ungefir 20 procent av
eleverna i drskurs 6 och 9), medan 34 procent av eleverna i arskurs 6 och 39
procent i arskurs 9 svarat att flickor dr mer intresserade, vilket speglar elevernas
svar pi frigorna om intresse och engagemang.
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Fler elevsynpunkter ur enkatstudien

Figur 4.12 redovisar elevernas (i drskurs 9) stillningstaganden till ett antal
pastienden om dmnet bild.

Figur 4.12. Ta stéllning till féljande pastdenden om amnet bild.
Andel elever arskurs 9

| bild far jag ta eget ansvar

I
Jag anstranger mig for I
]
|

att fa bra betyg i bild

Att lyckas i bild
starker mitt sjalvfortroende

Bild ar ett amne dar vi
elever hjalper varandra

Jag ar ofta borta fran bildlektionerna |

L Il Il Il J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt B Stammer mycket bra

Figur 4.13. Hur val tycker du att foljande pastaenden stdmmer med bilddmnet och bildundervisningen?
Andel elever arskurs 9

Jag tycker att jag sjalv kan bedéma vad
jag ar bra och mindre bra pa i bild

Jag anstranger mig for att géra mitt basta i bild
Jag far den hjalp jag behéver i bild

Jag far visa vad jag kan i bild

| bild ar det tillatet att misslyckas

| bild slipper jag bli jamférd

med de andra i klassen

Jag relaterar till kursplanens mal och
kunskapskrav nar jag bedomer mitt arbete

Bild ar ett amne dar jag behover
mycket hjalp av lararen |

L Il Il Il Il Il Il Il Il I}
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt B Stammer mycket bra
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Figur 4.14. Hur val tycker du att féljande pastdenden stammer med bilddmnet och bildundervisningen?
Andel elever arskurs 6

Far du ta eget ansvar i bild?

Blir ditt sjalvfortroende
battre av att lyckas i bild?

Ar det tillatet att
misslyckas i bild?

Blir du jamford med de
andra i klassen i bild?

L Il Il Il Il Il Il Il Il J L Il J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Nej, det stdmmer mycket daligt Ja, det stdmmer ganska bra
Nej, det stammer ganska daligt Ja, det stammer mycket bra
Vet inte

Nio av tio elever i arskurs 9 tycker att de far ta eget ansvar i bild och drygt sex
av tio elever kinner inte att de blir jimforda med andra i amnet. I arskurs 6
tycker sig drygt dtta av tio elever fi ta eget ansvar och knappt sex av tio elever
tycker inte att de blir jimférda med andra. Det dr tillatet att misslyckas i
dmnet bild tycker drygt sju av tio elever i bada arskurserna, och drygt sju av tio
elever i arskurs 6 och drygt sex av tio elever i drskurs 9 anser att sjilvfortroen-
det stirks nir de lyckas.

Knappt sex av tio elever i arskurs 9 far liten eller ingen uppmuntran
hemifrin i imnet, men tre fjirdedelar av eleverna uppger diremot att de far
uppmuntran frin liraren. Eleverna i drskurs 9 uppger att de fir den hjilp de
behover av ldraren och att ldraren har tid om eleven undrar 6ver nigonting.
Vissa elever tycker sig inte behdva sd mycket stod av liraren, medan andra
elever behover mycket stod. De flesta eleverna i drskurs 9 anstringer sig att
gora sitt bista i bild och de flesta tycker sig ocksd sjilva kunna bedéma vad
de ir bra och mindre bra pa och de anser sig fa visa vad de kan. Over hilften
tycker att det stimmer bra att de kan relatera sin egen bedémning till kurs-
planens mal och kunskapskrav. Eleverna i drskurs 9 anstringer sig och gor sitt
bista i mnet, vilket talar mot att imnet bara upplevs som ett andningshal av
eleverna.

Elevernas uppfattningar
om amnet bild i férdjupningsstudien

I fordjupningsstudierna har vi frigat vidare om elevernas syn pa dmnet. Vad
som ofta kommit fram i intervjuerna ir att eleverna uppfattar imnet som
roligt, speciellt och annorlunda. Amnet ses ocksi som viktigt, en elev siger:
"bilden 4r viktigt pa sitt eget sitt”. Det skiljer sig fran andra imnen och
eleverna gillar det ofta just for detta. Nir de diskuterar frigan om dmnet ir ett
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andningshél under skoldagen framhiver de ibland att amnet ir avslappnande
snarare 4n slappt. Manga elever tillskriver amnet “frihet”, och ser amnet bade
som en fribet till att skapa sjilvstindigt, och som en fribet frin den 6vriga
skolans amnen (Wikberg 2014). I andra Zmnen “madste” man gora vissa saker,
men i bild 4r det mer av valbara inslag. I andra amnen gor alla samma sak,
siger en pojke, men 7alla behdver inte gora exakt samma bild” i bilddmnet.

Argument kring dmnets vikt f6r utveckling av identitet och livsvirld 4r
vanligast hos eleverna: "Det ir viktigt att kunna uttrycka sig /.../ lira kinna
sig sjlv och utvecklas.” Men dven argument for att amnet ar viktigt eftersom
bilder 4r viktiga i samhillet. Flera elever menar ocksé att amnet ir viktigt for
framtida yrkesval. De menar da ofta inte bara specifika bildyrken som konst-
ndr och fotograf, utan yrken i ett vidare perspektiv, inom ekonomi, teknik och
samhille. Ofta betonas kopplingen mellan amnet och kreativiteten, och beho-
vet av kreativitet i ett vidare perspektiv. En elev kan hivda att bild 4r ett vikigt
dmne for framtiden “om man vill gora reklam, och har ett féretag, kanske man
vill anvinda sig av bild”.

Mer traditionella uppfattningar uttrycks ocksd; “man maélar vad man kin-
ner”, eller >man kan fa lira sig tekniken, /.../ sd att man kan gora den sa som
man tinkte” och “man far lira sig att rita, man far préva nya saker, det 4r inte
bara att anvinda papper och penna, man fir ocksa halla pd med lera”. Att
“man malar vad man kinner” ligger nira forestillningen om det fria skapan-
det, medan diremot att "man fir ldra sig att rita...” eller >man kan fa lira sig
tekniken...” ligger nirmare en praktisk-estetisk amneskonception.

Sammantaget kan man siga att bilden av Zmnet som ett andningshal kan
nyanseras med elevernas uppfattning. Eleverna virderar amnet ur fler perspek-
tiv @n enbart som ett roligt imne.

Marner och Ortegren (2014) fann att vissa elever pa forfrigan ibland forne-
kade att de arbetar med bild pa fritiden. Men vid foljdfragor berittade de ofta
om digitalt bildarbete, om olika sociala medier som de publicerar i samt hur
de ldrt sig hantera bildprogram pi YouTube. Men de riknade inte dessa akti-
viteter som att det har med bildimnet att gora. Bildimnet i skolan och bilder
som framstills pa fritiden sigs som tvé olika saker. Bildimnet handlar ofta om
att teckna och méla, medan bild p4 fritiden 4r mer mediebaserat och digitalt.

Det hir bekriftas av vara enkitsvar, dir det framgér att ménga elever arbetar
med bild p fritiden. Daremot 4r det inte 4r sa vanligt att elever arbetar vidare
med fritidsbilder i skolans bildundervisning.
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Bild pa fritiden i enkatstudien

Enligt eleverna i drskurs 6 och arskurs 9 gir deras anhoériga sillan eller aldrig
pa museer, utstillningar och teater, och det giller ocksé for eleverna sjilva. Det
ar vanligare att deras anhériga ser kulturprogram pa TV, gir pa bio och intres-
serar sig for film, enligt eleverna. De framstiller ocksd egna bilder pa fritiden.
En 6vervigande andel av eleverna anser att de anhériga ibland eller sillan
diskuterar med sina barn och ungdomar om bilder.

Figurerna 4.15 och 4.16 redovisar elevernas svar pa frigor om hur ofta de
sjdlva brukar gora olika bildrelaterade aktiviteter pa fritiden.

Figur 4.15. Hur ofta brukar du goéra féljande pa fritiden?
Andel elever arskurs 9

Fotografera, videofilma eller anvénda dator for
att gora egna bilder eller bearbeta bilder?

Lagga upp de bilder du gjort i sociala medier t.ex.
YouTube, Facebook, Bilddagboken, Flickr etc.?

Prata om filmer, fotografier, tavlor eller andra
bilder med de vuxna som du bor med?

Gora bilder for hand
(t.ex. med penna eller pensel)?

Ta med egna bilder eller filmer for att visa eller
fortsatta jobba med under bildlektionerna

Ga pa konstmuséer, gallerier,
fotoutstallningar eller liknande?

L L L L L L L L L I}
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Aldrig Sallan Ibland Ofta

Figur 4.16. Hur ofta brukar du gora foljande pa fritiden?
Andel elever arskurs 6

Gora bilder for hand
(t.ex. med penna eller pensel)?

Fotografera, videofilma eller anvénda dator for
att gora egna bilder eller bearbeta bilder?

Lagga upp de bilder du gjort i sociala medier t.ex.
YouTube, Facebook, Bilddagboken, Flickr etc.?

Prata om filmer, fotografier, tavlor eller andra
bilder med de vuxna som du bor med?

Ga pa konstmuséer, gallerier,
fotoutstallningar eller liknande?

Ta med egna bilder eller filmer for att visa eller
fortsatta jobba med under bildlektionerna

L L L L L L L L L I}
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100
Aldrig Sallan Ibland Ofta

Over hilften av eleverna i arskurs 6 uppger att de gor bilder for hand ofta eller
ibland p4 fritiden. Motsvarande andel f6r arskurs 9 dr knappt fyra av tio elever.
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Att teckna och mala for hand blir alltsi ovanligare pa hogstadiet. Over hilften

av eleverna i savil i arskurs 6 som i arskurs 9 anger att de fotograferar, filmar och
behandlar bilder i datorn ofta eller ibland pa fritiden. Digitalt arbete i bild 4r lika
vanligt i arskurs 6 som att gora bilder for hand under fritiden.

De flesta elever i drskurs 6 och 9 uppger att de ofta eller ibland visar sina
bilder i sociala medier som till exempel YouTube, Facebook, Flickr och Bild-
dagboken. Det ir diremot mer ovanligt att de tar med sig bilder hemifran
och jobbar vidare med dem i skolans bildundervisning. Men en hel del elever
(cirka fyra av tio) i drskurs 9 tar ibland med arbeten fran skolan som de arbetar
vidare pd utanfor lektionstid.

Sammantaget tycks det som att utbytet mellan fritiden och skolan kan
utvecklas vidare. Det finns hos barnen och ungdomarna ett bildintresse pa
fritiden som inte alltid didaktiske tas tillvara i bildundervisningen. Framfor alle
giller detta intresse digital bild. Eftersom ver hilften av eleverna anser att de
vuxna som de bor med tycker att imnet ir oviktigt, kan man anta att stédet
hemifrin i amnet 4r relativt svagt. Det bekriftas ocksa av eleverna i arskurs 9,
ddr knappt sex av tio anser att det stimmer ganska eller mycket diligt act de
far st6d och uppmuntran hemifran, men diremot i hogre utstrickning anser
att de fir uppmuntran fran liraren (figur 4.17).

Figur 4.17. Ta stallning till féljande pastaenden om stdd och hjalp i bild.
Andel elever arskurs 9

Bild ar ett amne dar jag far
uppmuntran fran lararen

Bild ar ett amne dar jag far stod
och uppmuntran hemifran

L 1 1 |
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt Stammer mycket bra

Man kan dirfor anta att de vuxna har en sniv syn pa utbildning och att ung-
domarnas bildintresse pa fritiden 4r deras eget, och inte styrt av forildrar i ni-
gon storre utstrickning. Enligt eleverna fir de kunskaper i amnet fraimst i sko-
lans bildundervisning, men ocksi utanfér skolan. Tva tredjedelar av eleverna i
drskurs 6 och hilften av eleverna i arskurs 9 anser att det stimmer mycket eller
ganska bra att de i bild har nytta av de kunskaper de fatt utanfor skolan.
Lirarna i undersokningen (se 3.5) och eleverna i arskurs 9 menar att
elevernas anhériga ser iamnet som mindre viktigt och som ett lagstatusimne.
Uppfattningen delas ofta inte av eleverna, som bl.a. ser imnet som roligt
och intressant. I arskurs 6 ses iamnet som savil viktigt som roligt, men dmnet
forlorar i vike i drskurs 9. En forklaring till det kan vara att de anhériga har
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blivit en allt viktigare maktfaktor i skolan i ett lige di fritt skolval och frista-
ende skolor 6kar konkurrensen om de s.k. brukarna. Nir skolan syftar till ”the
private good” i stillet for som tidigare "the public good” (Englund 1998) har
deras synpunkter blivit allt tydligare och deras roll har stirkts, ocksa gentemot
skolans bildlirare.

Flickors och pojkars fritid
Om vi skiljer pojkar och flickor at s& kan vi se att flickor 4r mer bildaktiva dn
pojkarna pa fritiden. Det giller i bada arskurserna (figur 4.18 och 4.19).

Figur 4.18 Hur ofta brukar du gora foljande pa fritiden?
Andel flickor arskurs 9

Fotografera, videofilma eller anvanda dator for
att gora egna bilder eller bearbeta bilder?

Lagga upp de bilder du gjort i sociala medier t.ex.
YouTube, Facebook, Bilddagboken, Flickr etc.?

Gora bilder for hand
(t.ex. med penna eller pensel)?
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Aldrig Sallan Ibland Ofta

Figur 4.19 Hur ofta brukar du goéra féljande pa fritiden?
Andel pojkar arskurs 9

Lagga upp de bilder du gjort i sociala medier t.ex.
YouTube, Facebook, Bilddagboken, Flickr etc.?

Fotografera, videofilma eller anvanda dator for
att gora egna bilder eller bearbeta bilder?

Gora bilder for hand
(t.ex. med penna eller pensel)?
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Aldrig Sallan Ibland Ofta

I arskurs 9 uppger knappt hilften av flickorna att de ofta eller ibland arbetar
med bild f6r hand, till exempel med penna eller pensel. Bland pojkarna ir
det cirka en tredjedel. Dessutom kan vi se att flickorna dr mer intresserade av
digital bild pa fritiden 4n pojkarna. Drygt 70 procent av flickorna uppger att
de fotograferar, videofilmar eller framstiller egna bilder pa datorn ofta eller
ibland. For pojkarnas del dr motsvarande siffra drygt 40 procent. Flickorna ir
ocksd mer aktiva med att ligga ut bilder pd sociala medier 4n pojkarna.
Nistan tre fjirdedelar av flickorna i arskurs 6 gor bilder for hand respektive
fotograferar, videofilmar och framstiller digitala bilder pa fritiden, mot knappt
hilften av pojkarna. Aven att ligga ut bilder i sociala medier ir vanligare bland
flickor 4n pojkar i rskurs 6. Flickorna ir inte bara mer intresserade 4n poj-
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karna av dmnet bild, de dr ocksd mer intresserade dn pojkarna av fritidsbild.
Ett aktivt bildintresse i och utanfor skolan ger sannolikt ocksd genomslag till
flickornas fordel i betyget.

Forestillningen om det fria skapandet 4r inte en lika vanlig imneskonception
bland lirarna som den kommunikativa synen pd dmnet, vilket ar i linje med
formuleringarna i Lgr 11. Bilden som framtrider utifran ldrarnas 6ppna svar
dr att lirarna uppfattar imnet som ett kreativt imne dir kommunikation 4r
viktig. Man kan dock hivda att rester av dldre imneskonceptioner finns kvar,
exempelvis praktisk-estetisk iamneskonception och fritt skapande.

Lirarna anser att den nya kursplanen pa det hela taget dr bra, men en
ganska stor grupp elever har lirare som anser till exempel att det stimmer
daligt act kraven pa eleverna dr rimliga och att kursplan och stéd- och kom-
mentarmaterial ger bra stdd till liraren. Manga elever har lirare som onskar
fortbildning i bedomning och betygssittning. Det tycks som om kursplanen
inte fullt ut 4r inférd i skolorna. Olika sitt att l6sa problemen kring bredd och
djup i bedomning och betygssittning forekommer, enligt lirarna i fokusgrup-
pen. Kommer man f6r mycket in pd detaljnivaer, riskerar lirarna att precisera
betygskraven si mycket att bildimnet instrumentaliseras. Ar man for generell
i sin beskrivning fir eleverna inte tillricklig vigledning for att gora rimliga
tolkningar av uppgifterna.

Eleverna har en positiv syn pd sin lirare och omfattar frimst en prakeisk-
estetisk iamneskonception. Lirares och elevers syn pa dmnet skiljer sig delvis at.
Dessutom skiljer sig pojkars och flickors mneskonceptioner at. Elevernas syn
pa vad som ir viktigt i skolan forindras under hdgstadiet. Fran att ha varit ett
roligt, nyttigt och viktigt amne i drskurs 6 4r amnet i drskurs 9 framfor allt ett
roligt imne. Férdjupningsstudierna nyanserar i viss man den bilden. Eleverna
anstringer sig och gor sitt bista i amnet vilket antyder att amnet inte upplevs
som ett andningshal. Sju av tio elever i drskurs 9 ir intresserade av imnet. Om
vi likstdller elevernas “intresse” med deras lirares svar om “motiverade” elever
sa stimmer de bra verens.

Minga elever i drskurs 9 far ingen uppmuntran hemifrin i imnet, men
ddremot ofta frin liraren. Eftersom &ver hilften av eleverna anser att de vuxna
som de bor med tycker att imnet ir oviktigt, kan man anta att stddet hemifran
i dmnet 4r relativt svagt. Barnen och ungdomarna har ett intresse for bild pa
fritiden som inte alltid tas tillvara i undervisningen. Framfor allt géller detta
intresse digital bild. Flickor dr mer bildaktiva pa fritiden 4n pojkar, dven i digi-
tala medier. Flickornas aktiva bildintresse i och utanfér skolan ger sannolikt
genomslag till flickornas férdel pa betyget.

66 BILD | GRUNDSKOLAN



KAPITEL 5. Undervisningen
i bildamnet




5. Undervisningen i bildamnet

I det hir kapitlet redovisar och diskuterar vi bildimnets undervisningsproces-
ser med utgingspunkt i enkitstudien. Vi belyser hur olika delar av det cen-
trala innehallet anvinds, hur man undervisar och hur man samarbetar mellan
dmnena. Dessutom kommer ldrarnas dterkoppling, beddmning och betygssitt-
ning att redovisas.

5.1 Undervisningens innehall

Detta avsnitt behandlar undervisningens innehall och baserar sig bade pi
elevenkiten och lirarenkiten. Férst kommer elevernas svar att diskuteras for
att sedan brytas mot lirarnas. Undervisningens innehéll kommer ocksa att
relateras till digital bild.

Ett antal enkitfrigor stilldes till eleverna i drskurs 9 om hur ofta de far
arbeta med olika typer av innehall pa lektionerna i bild. Formuleringarna ir
himtade frin kursplanens centrala innehll i arskurserna 7-9. Fragorna som
stilldes dr dock nagot forenklande jaimf6rt med formuleringarna i kursplanen.
Eleverna uppmanades att tinka pa hur det har varit under hela hogstadiet,
svaren redovisas i figur 5.1.
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Figur 5.1. Fragor om hur ofta ni far arbeta med olika saker pa lektionerna i bild. Tank pa hur det har
varit under hela hogstadiet. Hur ofta far ni...
Andel elever arskurs 9

...lara er om former,
farger och bildkompositioner
och vad de betyder?

...lara er om konst fran aldre tider?

...lara er om material och
verktyg for bildarbete och hur
de kan anvandas?

...gora bilder som handlar
om era egna erfarenheter,
asikter och upplevelser?

...lara er om samtida konst
och bilder?

...ateranvanda bilder, material och
foremal i ert eget skapande?

...1ara er ord och begrepp
for att kunna lasa, skriva
och tala om bilder?

...digitalt bearbeta fotografier och B
andra typer av bilder?

...visa och presentera ert eget
bildskapande i skolan, pa |
utstallning, eller pa internet?

...diskutera mediebilder,
vad de har for budskap |
och hur de kan tolkas?

...gora arbeten som innehaller bild I
tillsammans med ljud eller text?

...lara er om yttrandefrihet i medier 1
och 6vriga sammanhang?

...arbeta med etik och varderingar I
nar det galler bruk av bilder?

...lara er om bilder som
handlar om ungdom, sexualitet, |
etnicitet och makt?
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100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
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Det vanligaste innehéllet r enligt eleverna att lira sig om former, firger och
bildkompositioner och vad de betyder, lira sig om konst frin dldre tider, lira sig
om material och verktyg for bildarbete och hur de kan anvindas samt att gora
bilder som handlar om elevernas egna erfarenbeter, dsikter och upplevelser. Minst
forekommande ar att lira sig om bilder som handlar om ungdom, sexualitet, etni-
citet och makt, att arbeta med etik och vérderingar nér det giller bruk av bilder
samt att lira sig om yttrandefribet i medier och 6vriga sammanhang. Nir man
studerar svarsfrekvenserna bor man ha i dtanke att listan pa de olika innehalls-
punkterna i amnet 4r ling i kursplanen och undervisningstiden 4r kort. Att
eleverna anger att ett innehall inte forekommer ofta behdver inte betyda att det
misshandlas i undervisningen. Dessutom har stora andelar av eleverna svarat
vet ¢j pa vissa frigor vilket skulle kunna bero pa att de inte forstar frigan, trots
att frigorna ir forenklade i forhéllande till motsvarande formulering i kurspla-
nens centrala inneh3ll.

Stora andelar for att lira sig om former, farger och bildkompositioner samt
att lira sig om konst fran ildre tider antyder att undervisningen fokuserar
pa modernistisk konst och dnnu ildre konst samt 4r grundad pa en prakeisk-
estetisk amneskonception. Frigan om samtida konst och éldre tiders konst har
i elevernas enkit delats upp pa tva. Dirfor framgér det av elevernas svar att
de anser att samtida konst inte 4r lika vanlig i undervisningen som konst fran
dldre tider. Inte heller dr diskussioner av mediebilder sa vanliga. Digital bildbe-
handling samt kombinationer av bild, ljud eller text ir inte heller vanligt.
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Figur 5.2. | vilken utstrackning anser du att eleverna i din bildundervisning (i arskurs 7-9)
agnar sig at foljande?
Andel elever i drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Former, farger och bildkompositioner samt
deras betydelsebarande egenskaper och hur
dessa kan anvandas i bildskapande arbete

Framstallning av berattande, informativa

och samhaéllsorienterande bilder om egna ]

erfarenheter, asikter och upplevelser

Material och verktyg for tva- och
tredimensinellt arbete och hur dessa
kan anvandas for bestamda syften

Presentationer av eget bildskapande?

Samtida konst- och dokumentarbilder samt
konstverk och arkitektoniska verk fran olika
tider och kulturer i Sverige, Europa och
oOvriga varlden. Hur bilderna och verken ar
utformade och vilka budskap de férmedlar

Ord och begrepp for att kunna lasa,

skriva och samtala om bilders | ]
utformning och budskap
Massmediebilders budskap och paverkan, -
hur de kan tolkas och kritiskt granskas

Bilder som behandlar frdgor om
identitet, sexualitet, etnicitet och makt- B
relationer och hur dessa perspektiv
kan utformas och framstallas

i\teranvéndning av bilder, material
och féremal i eget bildskapande,
t.ex. i installationer?

Kombinationer av bild, ljud
och text i eget bildskapande? N

Digital bearbetning av fotografier =
och andra typer av bilder?

Rattigheter och skyldigheter, etik och
varderingar nar det galler bruk av bilder
samt yttrandefrihet och integritet I

i medier och 6vriga sammanhang

L L L L L L L L L ]
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100
Inte alls | ganska stor utstrackning

| ganska B | mycket stor utstrackning
liten utstrackning

Ocksa elevernas ldrare i arskurs 9 ombads att svara pa forekomsten av de olika
punkterna i kursplanens centrala innehall (figur 5.2). Lirarna i drskurs 9 anger
generellt att de tar upp de olika innehéllen mer 4n vad eleverna anger. Men
elevernas svar att digital bild inte 4r vanligt bekriftas av lirarna.
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Fragorna till eleverna i drskurs 6 om innehéllet i undervisningen omfattar hela
mellanstadiet och finns formulerade i centralt innehall i drskurs 4—6. Men de
ar forenklade for att bli littare att svara pa for eleverna (figur 5.3).

Figur 5.3. Fragor om hur ofta ni far arbeta med olika saker pa lektionerna i bild. Tank pa hur det har
varit under hela mellanstadiet. Hur ofta far ni...
Andel elever arskurs 6

...teckna, mala, forma och trycka?

...gora bilder, t.ex.
serier och teckningar?

...léra er att skapa figurer och djup
med linjer och farg i bilder?

...lara er om material och verktyg for
bildarbete och hur de kan anvandas?

...gora kollage och
stélla samman bilder?

...lara er om bilder, konst
och byggnader fran forr i tiden
och fran nytiden?

...lasa, skriva och
samtala om bilder?

...lara er om plana och formbara
material och hur dessa kan
anvandas i bild?

...lara er om reklam- och
nyhetsbilder; hur de ar gjorda
och vad de beyder?

...fotografera, filma och
klippa film i dator?

L | | | | 1 1 1 1 | L Il J
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Aldrig Saéllan Ibland Ofta Vet gj

Svaren visar att bildframstéllning 4r vanligast, férutom digital bildframstall-
ning. Dessutom ir arbete med rumslighet, firg och form samt material och
tekniker vanligt. De tre innehéllen som fokuserar pa bildanalys ir inte s fram-
tridande bland svaren. Aven i irskurs 6 tycks det alltsd, sett utifrdn elevernas
perspektiv, som att en estetiskt-praktisk amneskonception priglar undervis-
ningen.

Lirarnas motsvarande fraga ir formulerad pa foljande sitt: 1 vilken usstrick-
ning anser du att eleverna i din bildundervisning (i drskurs 4—6) dgnar sig it

Jfoljande? (figur 5.4).
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Figur 5.4. | vilken utstrackning anser du att eleverna i din bildundervisning (i arskurs 4-6) agnar sig
at féljande?
Andel elever i arskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Att teckna, mala, gora tryck
och tredimensionella arbeten

Att kombinera olika element som
bygger upp och skapar rumslig-
het i bilder, t.ex. linjer och farg och
lara sig hur dessa kan anvandas i
bildskapande arbete

Att framstalla berattande och
informativa bilder, t.ex. serier och
illustrationer till text

Att anvanda verktyg for teckning,
maleri, tryckteknik, 3D-arbete,
fotografering, filmande och
bildbehandling och lara sig

hur dessa benamns

Att lara sig ord och begrepp for att
kunna lasa, skriva och samtala om
bilders utformning och budskap

Att lara sig om reklam- och
nyhetsbilder, hur de ar utformade
och férmedlar budskap

Att lara sig om konst-,
dokumentarbilder och arkitektoniska
verk fran olika tider och kulturer,
hur de ar ut formade och vilka
budskap de férmedlar

Att ateranvanda bilder i eget
bildskapande, t.ex.
i collage och bildmontage

Att anvanda plana och formbara
material och lara sig hur dessa kan
anvandas i olika bildarbeten

Att fotografera och filma samt
redigera i datorprogram

L 1 1 |
100 8 60 40 20 0] 20 40 60 80 100

Inte alls | ganska stor utstrackning

| ganska | mycket stor utstrackning
liten utstrackning

Precis som eleverna menar lirarna att tiden framfor allt dgnas &t bildframstill-
ning. Digital bild och tredimensionell bild férekommer i liten utstrickning
eller inte alls. Nir det giller tredimensionell bild 4r det sannolikt att lokalerna
spelar en stor roll, cirka hilften av lirarna inte har tillging till en bildsal med
dimensionerat avlopp m.m. Att man arbetar si lite med digital bild tolkar vi
som en f6ljd av brister i utbildning och utrustning. Genomgaende ir, som i
arskurs 9, att lirarna anser att de olika delarna av det centrala innehéillet fore-
kommer i mycket hogre utstrickning dn vad eleverna anser.
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Lirarna ombads dessutom i enkitstudien att uppskatta hur 100 procent bild-
undervisningstid fordelas pa fem olika moment. Dessa moment hirstammar
ursprungligen fran dmnets kursplan i Lgr 80, och ir foljande: bildframstillning,
bildanalys, bildkommunikation, estetisk orientering samt bild och miljé. Att dessa
moment tagits med dven denna ging beror pa att skattningen dven forekommit

i de nationella utvirderingarna 1992 och 2003 samt i Pettersson & Asén
(1989). I de tidigare utvirderingarna visade det sig att enligt l4rarna i drskurs

9 dominerades bildundervisningen till stor del av bildframstéllning (1992 och
2003 med cirka 60 procent av tiden i genomsnitt).

I NAU-13 anser lirarna i arskurs 9 i genomsnitt att cirka hilften'# av tiden
dgnades till bildframstillning och en nagot hogre andel i drskurs 6 enligt
ldrarna dar.

Hur skattar eleverna i drskurs 9 lektionstiden i imnet? Eleverna ombads
att i procent ange omfattningen av aktiviteterna teckna och mdla, gora digi-
tala bilder, diskutera och samtala om bilder samt annat. Alternativen ir alltsd
annorlunda in i ldrarnas skattningar. De olika aktiviteterna skulle tillsammans
utgora 100 procent av lektionstiden i imnet. Eleverna anger hir att 70 procent
av tiden gér till bildframstillning, varav drygt 13 procentenheter dgnas it att
framsilla digitala bilder. Ovrig tid dgnas bland annat it att diskutera och sam-
tala om bilder. Bildframstillningens dominans i Zmnet blir mer tydlig i dessa
elevskattningar jimf6rt med lirarnas syn pa vad lektionstiden anvinds dill.

Sammanfattningsvis tycks bildframstillning, férutom digital bildframstill-
ning, prigla innehallet i undervisningen, vilket inte 4r férvanande. Sa har
det varit sedan de nationella utvirderingarna startade. Det framgar ocksd att
behandling av ildre konst dr vanligare in samtida konst. Stoffurvalet priglas
ocksd av en praktisk-estetisk iamneskonception, trots att lirarna ofta siger sig
ansluta till en kommunikativ imneskonception. Elevernas lirare anger ocksa
generellt en hogre forekomst av de olika delarna av det centrala innehallet 4n
vad eleverna gor.

Den nya kursplanen lyfter fram digital bild som en del av bildundervisningen i
arskurserna 1-3, 4-6 och 7-9. I kursplanen kan man siga att imnet nu ir i fas
med tiden eller fore sin tid, som Asén (1997) menar att bild i styrdokumen-
ten ofta varit. Men i realiteten har utvecklingen varit relativt lingsam jimfort
med andra skolimnen, menar han. Vilken omfattning har digital bild i dagens
bildundervisning?

14. Observera att uppgiften inte ir direkt jimforbar med motsvarande uppgift om tidsomfattningen for
bildframstillning i utvirderingen fran 2003 (NU-03) eller 1992, se vidare avsnitt 1.2.
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Eleverna i arskurs 9 anger i enkiten att 70 procent av tiden gar till bildfram-
stillning, varav drygt 10 procentenheter dgnas t att framstilla digitala bilder.
Anvindningen av digitala medier 4r alltsd inte sa utbredd i dmnet i arskurs 9.
Andra fragor kring anvindningen av digitala verktyg och medier visar att en av
tre elever aldrig anvinder datorn i &mnet och att en lika stor andel angett att
de anvinder den sillan. Siffrorna giller virterminen i arskurs 9. Anvindning
av annan digital utrustning, som kameror och videoutrustning, ir inte heller sa
vanlig. Den vanligaste digitala aktiviteten ir att elever soker information och
bilder pd internet. Cirka 60 procent av eleverna i arskurs 9 anger att de gor det
ofta eller ibland. Digital bildbehandling och bildskapande r diremot ovanligt,
70 procent av eleverna i drskurs 9 anger att de sillan eller aldrig 4gnat sig at
det. 80 procent har inte presenterat digitalt med dator och projektor.

Figur 5.5 presenterar hur eleverna (arskurs 9) har svarat nir det giller
anvindningen av olika typer av digital utrustning pé bildlektionerna.

Figur 5.5. Hur ofta anvander ni foljande utrustning under bildlektionerna?
Andel elever arskurs 9

Internetuppkoppling
Fargskrivare
Min egen mobilkamera

Datorer med grafik och
bildbehandlingsprogram

Enklare digitalkamera for foto
Digital systemkamera for foto
Videokamera
Redigeringsutrustning for video

Digital ritplatta (sketchpad)

L J
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Aldrig Sallan Ibland Ofta

Anvindning av digitala systemkameror dr mycket ovanligt och enklare digitala
kameror for foto dr ocksé ovanliga i undervisningen. Hilften av eleverna har
aldrig anvint en sidan i bildundervisningen. Aven ritplattor, videokameror och
redigeringsutrustning for rorlig bild anvinds sillan eller aldrig. Firgskrivare
och den egna mobilkameran anvinds ibland, sillan eller aldrig. Dessa siffror
giller for bade arskurs 9 och 6. Hilften av pojkarna i arskurs 9 vill arbeta mer
med digital bild, en andel som ir klart mindre for flickorna. Elever i arskurs 9 i
skolor med fristiende huvudman anvinder digital utrustning i bild nigot mer
in elever i skolor med kommunal huvudman.
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Eleverna i drskurs 6 har inte fitt frigan om anvindningen av digital utrust-
ning, men pé frigan Hur ofta fir ni forografera, filma och klippa film i daror?
svarar over 80 procent av eleverna dir att de sillan eller aldrig gjort detta under
mellanstadiet. Procentangivelserna visar sammanfattningsvis att undervis-
ningen dnnu inte i nigon hogre utstrickning “baddat in” de digitala medierna,
det vill siga gjort digital bild till en del av vardagen i bildundervisningen. Sok-
ningar pa internet kan forekomma, men bildskapande och presentation med
flera digitala aktiviteter 4r mer ovanligt, i savil arskurs 6 som i drskurs 9.

Elevenkiterna visar att digital bild inte ir s vanligt undervisningen. Manga
av eleverna, sirskilt pojkarna, 6nskar mer av digitalt arbete i amnet. Vi har
studerat skolor som fokuserat pé digital bild sirskilt i fordjupningsstudierna
och dirfor finns ytterligare ett avsnitt om digital bild (se avsnitt 7.2).

5.3 Undervisningens genomforande

Undervisningen paverkas mycket av innehéllet. Gruppindelning, elevin-
flytande 6ver arbetsformer och redovisningsformer ir viktiga faktorer, men
genomforandet paverkas ocksa av relationer mellan elever och mellan lirare
och elever, stimningen i bildsalen samt trivsel i undervisningssituationen.

Trivsel

Figur 5.6 nedan visar elevernas (i arskurs 9) svar pa ett antal frigor om hur de
trivs.

Figur 5.6. Hur trivs du...
Andel elever arskurs 9
...i din skola? N
...med andra elever? ]
...med lektionerna i bild? ]
...med lararna? I
]

...med skolarbetet som helhet?

L 1 |
100 80 60 40 20 ] 20 40 60 80 100

Mycket daligt Ganska bra
Ganska daligt M Mycket bra

Eleverna i biada arskurserna trivs enligt enkitsvaren bra i sin skola. Over
hilften trivs mycket bra. De trivs med de andra eleverna och med lirarna samt
med skolarbetet som helhet. Dessutom trivs de allra flesta (atta eller nio elever
av tio) med lektionerna i bild. I rskurs 9 trivs eleverna bittre i bild in med
skolarbetet som helhet. Négra fi procent av eleverna trivs inte i sin skola.
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Enkiten undersoker hur undervisningen bedrivs i amnet bild. Figur 5.7 redo-
visar elevernas (i drskurs 9) svar pd frigor om hur de upplever arbetssituationen
pa lektionerna i bild.

Figur 5.7. Hur ofta hander foljande pa lektionerna i bild?
Andel elever arskurs 9

Det ar en trevlig,
positiv stdémning

Eleverna samarbetar
och hjalper varandra

Eleverna diskuterar sina
bildarbeten med varandra

Eleverna lyssnar inte
nar lararen pratar

Det ar stérande oljud
och dalig ordning

Arbetet kommer igang forst
langt efter att lektionen borjar

L J
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Aldrig Ibland
Sallan Varje/nastan varje lektion

I arskurs 9 4r det enligt eleverna och deras lirare alltid eller ibland en positiv
stimning pd lektionerna i bild. Stérande oljud och dilig ordning kan férekom-
ma ibland eller mer sillan. Det hinder ocksa ibland eller sillan att det dréjer
innan arbetet kommer igang under lektionen. I arskurs 9 hinder det ibland
eller sillan att eleverna inte lyssnar ndr liraren pratar. I drskurs 6 anser drygt
tre fjirdedelar av eleverna att det r en bra stimning nir de arbetar med bild.
Eleverna i denna érskurs har i annu hégre grad lirare som anser att det varje
lektion eller ibland ir en trevlig, positiv stimning,.

Sammanfattningsvis tycks det pa det hela taget vara en god stimning och
trivsel i bildundervisningen. Sa var fallet dven i NU-03. Lektionerna ir ofta
korta och tiden till undervisning kan bli kort, det kan bli st6kigt under de
delar av en lektion nir material och redskap ska tas fram eller plockas undan av
ett stort antal elever samtidigt. Detta hor samman med att amnet ir laborativt
till sin karakedr.

Vem bestammer?

Eleverna arbetar i bida drskurserna, enligt deras lirare, vanligtvis var for sig
med sina arbeten. Eleverna i drskurs 9 uppger trots det att det 4r vanligt att
samarbeta, hjilpa varandra och diskutera sina bildarbeten med varandra. I
bada drskurserna arbetar eleverna ibland i par, i grupparbeten eller i projekt,
enligt dem sjdlva. Hela klassen arbetar sillan eller aldrig tillsammans. Eleverna
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i bada drskurserna anser att de fr arbeta i sin egen takt och komma med egna
idéer, men i arskurs 6 fir de komma med egna idéer i nigot mindre utstrick-
ning enligt enkitsvaren. Vid enstaka tillfillen kan elever i en klass delas i olika
temaarbeten, men de delas inte in i pojkar och flickor eller i nivaer.

Elevernas ldrare har i enkiten tagit stillning till ett antal pastienden om hur
bildundervisningen bedrivs:

1. Jag stir for idén/ger uppgiften. Jag bestimmer ocksd vad eleven ska gora. Detta
kan anses vare en enstimmig, eller monologisk, undervisning.

2. Jag stir for idén/ger uppgiften, men eleven bestimmer vad inom omridet han/
hon ska gora. 1 NU-03 kallades denna typ av undervisning tvdstimmig och
det visades att i arskurs 9 i bild var denna tvastimmighet vanligast.

3. Eleven har en egen idé och bestimmer dessutom sjilv vad han/hon ska gora,
karakteriserade vi som flerstimmig undervisning, vilken bland annat prig-
lades av att klassrumskulturen var 6ppen och befordrande och att elev—elev
och elev—lirare befann sig i kommunikativa situationer. Pastiende tre
kan ocksd innebira omvind enstimmighet, att eleverna var och en arbetar
individuellt, utan kontakt med varandra vad giller arbetet och utan tydlig
lararinsats. I amnet bild kan det gélla nir sa kallat fritt skapande forekom-
mer. Denna typ av fritt skapande var inte sa vanligt enligt NU-03. I NAU-
13 tycks omvind enstimmighet inte heller forekomma i nigon nimnvird
utstrickning. Problemet med fritt skapande i amnet har minskat.

Prakeiske taget alla elever i arskurs 9 har lidrare som anser att pastdende tva, Jag
stdr for idén/ger uppgifien, men eleven bestimmer vad inom omridet han/hon ska
gora, stimmer ganska eller mycket bra in pd bildundervisningen. Tva tredje-
delar av eleverna har lirare som anser att pastende tre stimmer ganska eller
mycket bra och knappt hilften anser att pastiende ett stimmer ganska eller
mycket bra (figur 5.8).
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Figur 5.8. Hur val stammer foljande pastdenden nar det galler bildarbetet (i den utvalda
undervisningsgruppen)?
Andel elever i arskurs 9 vars larare angett respektive svarsalternativ

Jag star for idén/ger uppgiften,
men eleven bestammer vad
inom omradet han/hon ska gora

Eleven har en idé och
bestammer dessutom sjalv vad
han/hon ska gora

Jag star for idén/ger uppgiften.
Jag bestammer ocksa vad
eleven ska gora

L
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stdmmer mycket daligt Stammer ganska bra
Stdmmer ganska daligt Stammer mycket bra

Pistdendena har i elevenkiterna omformulerats sd att de bittre passar elevernas

perspektiv (figur 5.9).

Figur 5.9. Ta stallning till féljande pastaenden nar det galler bildarbetet.
Andel elever arskurs 9

Lararen star for idén/ger
uppgiften, men jag bestammer
vad inom omradet jag ska gora

Lararen star for idén/ger
uppgiften och bestammer
ocksa vad jag ska gora

Jag star for idén och bestam-
mer sjalv vad jag ska gora

L
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Tre fjirdedelar av eleverna i arskurs 9 anser att pastdende tva giller for det
mesta eller alltid, alternativt ofta i bildundervisningen, det vill siga att Liraren
stdr for idénlger uppgiften, men jag bestimmer vad inom omridet jag ska gira.
Cirka 60 procent anser att pastiende ett giller for det mesta, alltid eller ofta,
det vill siga att Lararen stdr for idén/ger uppgiften och bestimmer ocksi vad jag
ska gora. Drygt 40 procent av eleverna anser att pastiende tre for det mesta,
alltid eller ibland stimmer p& undervisningen i bild, det vill siga att Jag szir
[for idén och bestimmer sjilv vad jag ska gora. Vi kan alltsd notera att bade lirare
och elever anser att alternativ tvi dr vanligast, s var ocksa fallet i NU-03. Men
lirarna anser sig oftare bedriva en mer elevaktiv undervisning 4n vad deras
elever anser.

Figur 5.10 redovisar lararnas (i drskurs 6) stillningstaganden till pastden-
dena om hur arbetet i bild genomférs.
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Figur 5.10. Hur val stammer foljande pastaenden nér det galler bildarbetet (i den utvalda
undervisningsgruppen)?
Andel elever i arskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag star for idén/ger uppgiften,
men eleven bestammer vad
inom omradet han/hon ska gora

Jag star for idén/ger uppgiften.
Jag bestammer ocksa
vad eleven ska gora

Eleven har en egen idé och
bestammer dessutom sjalv vad
han/hon ska gora

L
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stémmer ganska bra

Stémmer ganska daligt Stammer mycket bra

De allra flesta elever i drskurs 6 har lirare som anser att pastiende tvé, Jag stir
[for idén/ger uppgiften, men eleven bestiimmer vad inom omridet han/hon ska gora,
stimmer ganska eller mycket bra pa bildundervisningen. Tva tredjedelar har
lirare som anser att pastdende ett, Jag stir for idén/ger uppgiften. Jag bestim-
mer ocksd vad eleven ska gira, stimmer ganska eller mycket bra och knappt
hilften av eleverna har lirare som anser att pastiende tre stimmer ganska eller
mycket bra. Lirarna i drskurs 6 anser alltsd att alternativ tva stimmer bist
in pa undervisningen, precis som lirarna i arskurs 9. Pistaende ett r enligt
lararna i arskurs 6 ett vanligare arbetssitt 4n vad ldrarna i drskurs 9 anser om
sin undervisning. I arskurs 6 tycker sig ldrarna alltsa styra undervisningen mer
dn ldrarna i arskurs 9.

Eleverna i drskurs 6 har fitt férenklade fragor med ett liknande innehall att

besvara (figur 5.11).

Figur 5.11. Vem bestdmmer vad du ska goéra for bildarbete?
Andel elever arskurs 6

Bestammer lararen
vad du ska gora?

Bestammer lararen och du
tillsammans vad du ska goéra?

Bestammer du sjalv
vad du ska gora?

L Il Il Il Il Il Il Il J L 1 |
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Nej, nastan aldrig eller aldrig Ja, for det mesta eller alltid
Ja, men inte sa ofta Vet ej
Ja, ganska ofta

80 BILD | GRUNDSKOLAN



P4 fragan Bestimmer liraren vad du ska gora? svarar det stora flertalet att det
for det mesta, alltid eller ganska ofta ir fallet. En tredjedel anser att liraren och
eleven bestimmer tillsammans for det mesta, alltid eller ganska ofta. Drygt en
fiirdedel anser att det for det mesta, alltid eller ganska ofta ir fallet att eleven
sjilv bestimmer vad som ska goras. Aven i arskurs 6 kan vi alltsa konstatera att
lararna oftare anser sig bedriva en mer elevaktiv undervisning 4n vad eleverna
anser. De flesta av eleverna anser att ldraren bestimmer kring undervisningen,
medan de flesta elever har ldrare som anser att alternativ tva, jag szir for idén/
ger uppgifien, men eleven bestimmer vad inom omridet han/hon ska gora, stim-
mer mycket eller ganska bra in p& undervisningen. Det ir alltsa en mycket

stor skillnad pa hur lirare och elever i arskurs 6 uppfattar undervisningen.
Sammantaget bekriftas Saars (2005) iakttagelse att eleverna i tidigare aldrar i
estetiska amnen ofta ldr sig att folja procedurer pa et linjdre sice och lir sig ett
bestimt kunskapsinnehill, snarare dn att utforska och modifiera kunskapsin-
nehallen, vad han kallar en svag estetik. Samtidigt som 85 procent av eleverna
svarar att liraren bestimmer vad eleven ska gora s svarar dock knappt 70 pro-
cent av eleverna (pa en annan friga om undervisningen) att de fir komma med
egna idéer i undervisningen. Bilden av liten delaktighet fran elevernas sida i
arskurs 6 dr alltsa oklar.

Redovisningsformer

Ett naturligt sitt att ge stod och hjilp till eleverna ir att liraren tar reda pa
vad varje elev kan i relation till kursplanens kunskapskrav. Detta kan ocks ses
som en forutsittning for att eleven dver huvud taget ska ldra sig nagot i dmnet.
Elevernas ldrare i savil arskurs 6 som drskurs 9 ombads i enkiten svara pa fra-
gor som ror just detta. Lararna i bada arskurserna ger olika svar till pastdendet
att de tar reda pd vad eleven kan innan nagot nytt paborjas. Det ér heller inte
s vanligt att utvirdera undervisningen med eleverna. Men ldrarna tycker att
det stimmer ganska bra att de har tid nir eleven undrar om nigonting.

Det stora flertalet elever i drskurs 6 har lrare som anser att det stimmer bra
att de talar om for eleverna vad som star i kursplanen i dmnet. I arskurs 9 har
drygt tre fjardedelar av eleverna lirare som uppger att sa ir fallet. I arskurs 9
och arskurs 6 har det stora flertalet av eleverna ocksé lirare som menar att de
informerar om vad eleverna ska klara for att fa olika betyg. Tre fjirdedelar av
eleverna i arskurs 9 har lidrare som anser att de anknyter undervisningen till
samhillet och livet, medan ldrarna i rskurs 6 inte i lika hdg utstrickning som
lirarna i arskurs 9 anser sig gora det.

P4 fragor om olika sitt att redovisa sitt arbete svarar knappt hilften av
eleverna i arskurs 9 att de ofta eller ibland redovisar for liraren, vilket dr det
vanligaste sittet att redovisa (figur 5.12).
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Figur 5.12. Fragor om hur ofta ni far redovisa era arbeten i bild pa olika satt. Hur ofta...
Andel elever arskurs 9

...far ni redovisa for lararen?

...hander det att ni inte
redovisare era arbeten alls?

...far ni utvardera eller dokumen-
tera arbetet skriftligt for hand?

...far ni visa arbetet pa nagon
form av utstallning eller visning?

...far ni utvardera eller
dokumentera arbetet pa dator?

...far ni fotografera arbetet?

...far ni redovisa muntligt for
klassen/gruppen?

...fa ni gora ett skriftligt prov?

100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100 O 20 40
Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet €]

Cirka 40 procent av eleverna menar att skriftlig dokumentation och utvir-
dering férekommer, men det 4r vanligare att inte redovisa alls. Visningar och
utstillningar anvinds ofta eller ibland anser drygt en tredjedel av eleverna.
Datorer anvinds vid dokumentation och utvirdering ofta eller ibland anser
knappt en tredjedel av eleverna. En ndgot mindre andel elever anser att det
hinder att arbetet fotograferas respektive att det muntligt redovisas for klassen.
Skriftliga prov 4r ovanliga.

Figur 5.13 visar lirarnas svar pé frigor om hur ofta eleverna brukar redovisa
sina bildarbeten pa olika sitt.

Figur 5.13. Hur ofta brukar eleverna (i den utvalda undervisningsgruppen) redovisa sina bildarbeten
pa foljande satt?
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Redovisa enskilt for mig

Visa arbeten pa nagon typ av utstalining

Utvardera/dokumentera arbetet skriftligt
(ej pa dator)

Redovisa muntligt for klassen/gruppen
Utvardera/dokumentera arbetet pa dator

Fotografera/scanna arbetet

Redovisa digitalt med presentations-
program/dator och projektor/smartboard

Genom skriftliga prov

Inte redovisa alls

L 1 1 1 |
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Aldrig Séllan Ibland Ofta
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Tre fjirdedelar av eleverna i arskurs 9 har lirare som precis som eleverna fram-
haller att det ofta eller ibland férekommer att eleverna redovisar enskilt for l4-
raren. En ndgot mindre andel av eleverna har lirare som anser att redovisning i
form av utstillning forekommer ofta eller ibland och ytterligare en nagot min-
dre andel har lirare som anser att eleverna ofta eller ibland utvirderar skriftligt.

Omkring 40 procent av eleverna har lirare som anger att dokumentation pa
dator, redovisning muntligt infér klassen, fotografering eller skanning av arbe-
ten, digital redovisning med presentationsprogram och eller projektor fore-
kommer ofta eller ibland som former for redovisning. Ungefir en fjardedel av
eleverna har ldrare som svarat att eleverna ibland fir redovisa genom skriftliga
prov men ingen ldrare har svarat att de ofta redovisar bildarbeten i ett skriftligt
prov. En femtedel av lirarna menar att eleverna ofta eller ibland inte redovisar
sina bildarbeten alls.

I drskurs 6 ar det vanligaste sittet att redovisa att inte redovisa alls, uppger
hilften av eleverna. Direfter kommer att redovisa for liraren (figur 5.14).

Figur 5.14. Frdgor om hur ofta ni far redovisa era arbeten i bild pa olika satt. Hur ofta...
Andel elever arskurs 6

...hander det att ni inte
redovisar era arbeten alls?

...fér ni redovisa for lararen?
...far ni skriva om arbetet
for hand?

...fér ni visa arbetet pa nagon
form av utstallning eller visning?

...far ni redovisa muntligt
for klassen/gruppen?

...far ni skriva om arbetet
pa dator?

...far ni fotografera
eller scanna arbetet?

L | | | 1 1 1 1 | L L |
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Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet gj

Att man far skriva om arbetet forekommer ofta eller ibland enligt knappt half-
ten av eleverna. Redovisning sker pa visningar och utstillningar, uppger en
tredjedel av eleverna. En fjirdedel av eleverna uppger att redovisningar fore-
kommer muntligt infor klassen. Firre redovisar pa dator, skannar eller fotogra-
ferar arbetet i samband med redovisningen.

Figur 5.15 visar lirarnas (drskurs 6) svar pd motsvarande frigor om hur
eleverna redovisar sina bildarbeten.
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Figur 5.15 Hur ofta brukar eleverna (i den utvalda undervisningsgruppen) redovisa sina bildarbeten
pa foljande satt?
Andel elever i arskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Visa arbeten pa nagon typ av utstallining
Redovisa enskilt for mig

Redovisa muntligt for klassen/gruppen

Utvardera/dokumentera arbetet skriftligt
(ej pa dator)

Inte redovisa alls

Redovisa digitalt med presentations-
program och projektor/smartboard

Fotografera/scanna arbetet

Utvardera/dokumentera
arbetet pa dator

Genom skriftliga prov
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I drskurs 6 har tre fjirdedelar av eleverna lirare som anger att utstillningsredo-
visningar férekommer ofta eller ibland. Knappt sex av tio elever har lirare som
framhaller att det 4r vanligt att eleverna redovisar enskilt for ldraren. En nagot
mindre andel av eleverna har lirare som menar att muntliga redovisningar
infor klassen forekommer ofta eller ibland. Att arbetet dokumenteras skriftligt
ofta eller ibland anser lirarna till hilften av eleverna. Tre av tio elever har lirare
som menar att eleverna ofta eller ibland inte redovisar alls. En dryg fjardedel
av eleverna har lirare som anser att fotografering eller skanning av arbeten,
liksom digitala presentationer med projektor eller smartboard, férekommer
ofta eller ibland. Utvirdering och dokumentation pé dator férekommer enligt
lararna till en femtedel av eleverna. Endast en mycket liten andel av eleverna
har lirare som uppger att eleverna far redovisa sina bildarbeten genom skrift-
liga prov.

Sammanfattningsvis anser ldrarna i drskurs 9 ofta att de olika redovisnings-
formerna dr vanligare 4n vad eleverna anser. Medan hilften av eleverna i ars-
kurs 6 menar att vanligaste sittet att redovisa ir att inte redovisa alls har endast
tre av tio av dem ldrare som att det 4r vanlig att eleverna inte redovisar. Redo-
visningar infor klassen ar ganska vanligt i arskurs 6 enligt lirarna men eleverna
menar att det inte férekommer s ofta. Men ldrare och elever i arskurs 9 ir
eniga om att redovisning inf6r ldraren 4r den vanligaste redovisningsformen,
dven om ldrarna framhéller detta i hdgre grad. Sévil lirare som elever i rskurs
6 svarar att redovisning for ldraren och skriftliga redovisningar ir vanligt.

Det finns alltsd flera sitt att redovisa i bild, men att inte redovisa alls tycks
vara ganska vanligt. Redovisning inf6r klassen ir inte lika vanligt som att

84 BILD | GRUNDSKOLAN



redovisa for liraren, men utstillningar och visningar féSrekommer. Att skriva

om arbetet férekommer ibland, men inte si ofta anvinds datorn i dessa sam-
manhang. Lirare och elever i bada arskurserna tycks vara ense om att digitala
former av redovisning inte ir s& vanliga.

Att inte redovisa sitt arbete alls innebir att arbetet sannolikt inte kom-
municeras. Nir det redovisas, sker det ofta endast till liraren. Att endast visa
den bild som man gjort for liraren innebir en begrinsning, dir mojligheten
till fullbordade kommunikativa processer (Marner & Ortegren 2003) inte
utnyttjas till fullo, vilket kan innebira ett problem ur sociokulturell lran-
desynpunkt. Fullbordad bildkommunikation innebir sivil skapa som visa,
presentera, diskutera och bedoma bilder.

5.4 Samarbete och amnesovergripande arbete

Amnesovergripande samverkan mellan dmnen har i tidigare kursplaner till
exempel Lpo 94 framstillts som en viktig del av undervisningen (se till exem-
pel Skolverket 2006a:17). Det finns fortfarande framskrivet i Lgr 11, men nir
dmnena blir tydligare avgrinsade kan man undra vilka méjligheter till samver-
kan som finns. I avsnittet fokuseras dessa fragor.

Lirarna i enkitstudien samarbetar enligt egen utsago i liten utstrickning
eller inte alls med andra dmnen. Men i drskurs 6 finns ett visst samarbete mel-
lan bild och svenska och eventuellt andra sprik (ungefir 40 procent av elev-
erna i drskurs 6 har lirare som anger att sidant samarbete dr mycket eller gan-
ska vanligt). Man samarbetar ocksa mellan bild och SO, ungefir 30 procent av
eleverna har ldrare som anger att sidant férekommer i mycket eller ganska stor

utstrickning (figur 5.16 och 5.17).

Figur 5.16. | vilken utstrackning sker samarbete mellan bild och andra @&mnen pa skolan?
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag/vi samarbetar med svenska
och eventuellt andra sprak

Jag/vi samarbetar med
samhallsorienterade amnen

Jag/vi samarbetar med andra
praktisk-estetiska @mnen

Jag/vi samarbetar med natur-
orienterade amnen och teknik

Jag/vi samarbetar
med matematik

L L L L L L L Il L ] L Il ]
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
Inte alls | ganska stor utstrackning Vet gj

| ganska | mycket stor utstrackning
liten utstrackning
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Figur 5.17. | vilken utstrackning sker samarbete mellan bild och andra @mnen pa skolan?
Andel elever | arskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag/vi samarbetar med svenska
och eventuellt andra sprak

Jag/vi samarbetar med
samhéallsorienterade amnen

Jag/vi samarbetar med natur-
orienterade amnen och teknik

Jag/vi samarbetar med andra
praktisk-estetiska amnen

Jag/vi samarbetar
med matematik

L L L L L L L L L ] L 1 |
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
Inte alls | ganska stor utstrackning Vet gj

| ganska I mycket stor utstrackning
liten utstrackning

Lirarna skulle vilja samarbeta mer dmnesovergripande men alla som vill ha
samarbete verkar inte for detta.

Andra lirare och dmnen vill ganska girna samarbeta med bild enligt lirarna
i enkidtstudien. Det giller bida drskurserna. Cirka 6070 procent av eleverna i
bida drskurserna har lirare som svarat att tematisk undervisning ger bildimnet
mer utrymme. Men skolledningen ger diliga férutsittningar for imnesévergri-
pande arbete anser lirarna. Initiativ till samverkan tas alltsd av bildldrare och i
viss mdn andra ldrare, men resulterar mer sillan i regelritta samarbeten. Liten
samverkan kan bero pa farhagor hos bildlirarna f6r att Zmnet blir "hjilp-
gumma” it andra dmnen, men ocksa pa att ett litet imne inte “har tid” «ill
detta utan maste fokusera pa dmnets mal eller vad ldrarna anser vara det heliga
i damnet. Det 4r viktigt att de samverkande dmnena tar sina utgangspunkeer
i dmnenas respektive kursplaner, for att sikerstilla imnenas likvirdighet i
samarbetet och for att undvika att bildimnet blir "hjilpgumma” till det andra
dmnet.

Bildldrarna ir ofta ensamma bildldrare pa skolan, men drygt tvi av tio av
eleverna i arskurs 9 har lirare som ingar i en amnesgrupp i bild pé skolan. En
tredjedel av eleverna har lirare som ingar i en dmnesgrupp med lirare frin
andra skolor och en nigot storre andel 4n si har lirare som saknar en dmnes-
grupp. I arskurs 6 4r andelen som saknar Zmnesgrupp drygt 60 procent. Dessa
lirare samarbetar alltsa oftast inte alls med ndgon annan lirare som undervi-
sar i bild. En orsak till detta kan vara att lirarna i drskurs 6 undervisar i flera
dmnen.
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Figur 5.18 visar vad ldrarna (i arskurs 9) som svarat att de dr med i amnes-
grupper gor i dessa grupper.

Figur 5.18. | min amnesgrupp/mina amnesgrupper i bild...
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

...for vi ofta samtal med varandra
for att fordjupa forstaelsen av vart
lararuppdrag som det beskrivs

i laroplan och kursplan

...informerar vi varandra
om vad vi arbetar med

...stodjer vi kollegor varandra

...arbetar vi gemensamt med
betyg och bedémning

...sker den pedagogiska plane-
ringen inom amnesgruppens ram

...utvarderar vi regelbundet
var verksamhet

...samarbetar vi i den direkta
undervisningssituationen

L L L L L L L L L J L L J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
Stammer inte alls Stammer mycket bra

Stémmer ganska daligt Deltar ej i amnesgrupp
Stammer ganska bra

Lirarna i imnesgruppen stodjer varandra och informerar om sin undervisning.
Det fors ockséd samtal kring liraruppdraget i relation till liroplan och kursplan.
Manga elever har lirare som planerar tillsammans respektive utvirderar sin
verksamhet regelbundet i imnesgruppen, det giller dock inte alla. Diremot
samarbetar man inte direkt i undervisningen, enligt enkitsvaren. Sirskilt i 4rs-
kurs 9 arbetar man gemensamt med betyg och bedémning, enligt lararna dar.
Det tolkar vi som att lirarna vill hitta nivaer for amnet i det nya betygssyste-
met. Cirka tre fjirdedelar av eleverna i drskurs 6 och 9 har lirare som anvinder
sig av bedémningsmatriser i detta arbete. Men det ir inte lingre sa vanligt med
lokalt utformade kriterier for de olika betygsstegen.

Mainga bildldrare arbetar alltsd som ensam bildlirare pd skolan. De saknar
ocksd i minga fall en amnesgrupp for att utbyta information och tillsammans
tydliggéra iamneskonceptionen. Det innebir att det kan uppsté brister i den
professionella utvecklingen hos den enskilda liraren. Beddmningar blir olika
och brister i likvirdighet mellan skolor kan uppsta. Nir erfarenheter inte delas
och diskuteras utvecklas inte den professionella kulturen och ldraren far sjilv
16sa de dilemman som uppstar. Nir Zmneskollegialiteten minskar riskerar
dmnet att bli svagare i skolan.
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Amnesovergripande samarbete har minskat efter Lgr 11, menar en av lirarna
i fordjupningsstudien. Varje imne arbetar mer for sig sjilv och det ir de
nationella proven och dmnenas behov av att sikra betygen som bidrar till den
utvecklingen, hdvdar liraren. Spontana samarbeten och information mellan
dmnena har férsvunnit. Hir inverkar behovet av bedomning pa under-
visningen. Eftersom det i dag, enligt liraren, dr ganska specificerat pa kurs-
planeniva och kunskapskravsnivé, paverkar det samverkan negativt.

5.5 Lararnas aterkoppling,
bedomning och betygssattning

Olika typer av beddmningar och aterkoppling 4r foremal for en livlig didaktisk
diskussion. Hattie (2012) framhdller aterkopplingens roll i lirandet och Nicol
& Macfarlane-Dick (2006) menar att formativ bedomning har storre fordelar
for larandet 4n den summativa betygssittningen. Hur ser lirare och elever pa
fragan?

De flesta av eleverna i bada arskurserna har lirare som menar att eleverna
varje termin blir insatta i grunderna for kommande bedémning och betygssitt-
ning. Lirarna menar ocksi att eleven och ldraren i stor utstrickning dr dverens

om betyget (figur 5.19).

Figur 5.19. | vilken utstrackning instammer du i foljande pastaenden kring bedémning
och betygssattning (i den utvalda undervisningsgruppen)?
Andel elever | drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag och eleverna ar ofta dverens
om vilket betyg de skall ha _

Eleverna blir infor varje termin
insatta i grunderna for kommande I
beddémning och betygssattning
1 1 1 1 1 1 1 1

L |
100 8 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Inte alls | ganska stor utstrackning

| ganska M | mycket stor utstrackning
liten utstrackning

De flesta av eleverna i bada arskurserna anser, som tidigare nimnts, att ldraren
ar tydlig med att synliggora kursplanen i undervisningen, och siger sig veta
vad de ska lira sig i imnet (se figur 4.7). Over sex av tio elever i arskurs 9
tycker ocksa att de kan relatera sin egen bedémning till kursplanens mal och

kunskapskrav.
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Ett naturligt sdte att ge stdd och hjilp till eleverna ir att ldraren tar reda pa vad
varje elev kan i relation till kursplanens kunskapskrav i bild. P4 frigan Hur rar
liraren reda péi vad du kan i bild? (frigan 4r nigot annorlunda formulerad i
arskurs 6 och svarsalternativen annorlunda) anser eleverna i bida drskurserna
act det dr vanligast att lararen observerar. Nist vanligast ir att eleven redovisar
for liraren liksom att eleven visar sin mapp eller portfolio. Det kan ocksa vara
ett enskilt samtal eller redovisningar av grupparbeten. Ovanligast ér att liraren
tar reda pd vad eleverna kan genom prov (figur 5.20).

Figur 5.20. Hur ofta tar lararen reda pa vad du kan i bild...
Andel elever arskurs 9

...genom att se vad du gor?

...genom dina redovisningar
av ditt eget arbete?

...genom din dokumentation
(t.ex. mapp eller portfolio)?

...genom ett enskilt
samtal med dig?

...genom dina redovisningar
av grupparbeten?

...genom samtal i klassen?

...genom prov?

L 1 1 1 1 1 | L 1 |
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Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet €j

Eleverna samtalar enskilt med liraren om hur det gir oftast en ging per ter-
min, enligt eleverna i bada arskurserna. Knappt en fjirdedel av eleverna uppger
att de inte har talat med liraren om hur det gar alls och nistan lika stor andel
av eleverna vet inte om de har talat med liraren om detta. Vid dessa tillfillen
talar de oftast enligt eleverna om vad som kan forbittras och vad eleven ir bra
pa. Mer sillan samtalar de om vad eleven dr mindre bra pa och mest sillan
talar de om kursplanens mél och innehall (figur 5.21).
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Figur 5.21. Nar lararen och du samtalar om hur det gar for dig i bild, vad talar ni dd om?
Andel elever arskurs 9

Vad du kan forbattra?
Vad du ar bra pa?

Vad du ar mindre bra pa?

Kursplanens mal och
innehall for bildamnet?

L Il Il
100 8 60 40 20 0 20 40 60 80 100 0O 20 40

Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet €j

Enligt eleverna i arskurs 9 r det vanligast att eleven fir reda pd hur det gar i
bildimnet genom betygen. Men det sker ocksd genom samtal med ldraren och
vid utvecklingssamtalen, uppger 6ver hilften av eleverna. Prov, redovisningar
och webbaserade verktyg ir inte sa vanliga i detta sammanhang.

Figur 5.22 Hur far du reda pa hur det gar for dig i bild?
Andel elever arskurs 9

Genom betygen

Genom samtal med lararen
Genom utvecklingssamtal
Genom prov och redovisningar

Via webbaserat pedagogiskt
verktyg (t.ex. Skolportal,
Unikum, m.m.)

L 1 1 1 1 1 1 1 | L 1 |
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Stammer mycket daligt Stdmmer ganska bra Vet ej
Stammer ganska daligt Stammer mycket bra

De flesta elever i drskurs 9 har ldrare som menar att eleverna fir reda pd hur
det gér for dem genom individuella samtal under lektionerna. De flesta elever
har ocksa lirare som siger sig informera klassldraren infér utvecklingssamta-
len om hur det gar for eleven och lirarna anser sig ocksé informera om detta
genom betygen. Skriftliga meddelanden forekommer som information for tre
fjirdedelar av eleverna, enligt deras lirare. Drygt sex av tio elever har ocksa
lirare som nimner egna utvecklingssamtal som informationskanal till eleverna.
Dessutom férekommer enskilda samtal vid speciella tillfillen enligt lirarna.

De flesta elever i drskurs 6 har ldrare som anser att betygen 4r den vanligaste
kanalen for information till eleven. En nigot mindre andel av eleverna har
ldrare som anser att individuella samtal med eleven under lektioner 4r frim-
sta informationskanalen om hur det gir for eleverna. Skriftliga meddelanden
nimns ocksd av méinga lirare. Att meddela klassldraren infor utvecklingssamta-
len forekommer mer sillan i rskurs 6 4n i arskurs 9. Over hilften av eleverna i
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arskurs 6 har lirare som anser sig informera eleverna vid utvecklingssamtal och
knappt hilften har lirare som uppger att de genomfor enskilda samtal vid ett
srskilt tillfille. Lararnas svar om hur de later eleverna fa veta hur det gér for

dem finns i figur 5.23 och 5.24.

Figur 5.23. Hur later du de enskilda eleverna (i den utvalda undervisningsgruppen) veta hur
det gar for dem i bilddmnet?
Andel elever i drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag ber klassansvarig/mentor att
ta upp det pa utvecklingssamtalen

Jag samtalar individuellt med
eleverna under lektionerna

I
|
Genom betygen ]
Jag meddelar eleverna skriftligt S
I
I

Jag tar upp det pa
utvecklingssamtalen

Jag samtalar enskilt med
eleverna vid ett sarskilt tillfalle

L J
100 8 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stdmmer ganska daligt M Stdmmer mycket bra

Figur 5.24. Hur later du de enskilda eleverna (i den utvalda undervisningsgruppen) veta hur det gar for
dem i bilddamnet?
Andel elever i arskurs 6 vars larare angett respektive svarsalternativ

Genom betygen

Jag samtalar individuellt med
eleverna under lektionerna

I
I
Jag meddelar eleverna skriftligt ]
]
]
|

Jag ber klassansvarig/mentor att
ta upp det pa utvecklingssamtalen

Jag tar upp det pa
utvecklingssamtalen

Jag samtalar enskilt med
eleverna vid ett sarskilt tillfalle

L |
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stdmmer mycket daligt Stammer ganska bra
Stadmmer ganska daligt M Stdmmer mycket bra

Sammanfattningsvis anser eleverna i arskurs 9 att de fir information om hur
det gar f6r dem frimst genom betygen, det vill siga via summativ bedom-
ning. Deras lirare diremot menar att individuella samtal under lektionerna 4r
frimsta informationskillan for eleverna, det vill siga formativa beddmningar.
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Lirarna i arskurs 6 anser att betygssittningen i hogre utstrickning dn individu-
ella samtal under lektioner informerar eleverna om hur det gir for dem.

Eleverna i drskurs 9 anser att innehéllet i bildundervisningen kretsar kring
firg, form och komposition och kring konst frin ildre tider, vilket antyder ett
fokus pa dldre och modernistisk konst och en praktisk-estetisk mneskoncep-
tion. Samtida konst och bild, mediebilder samt digital bild ir inte sa vanligt

i undervisningen enligt eleverna. Men lirarna menar att betydligt mer av de
olika delarna av bildkursplanens centrala innehall finns. Aven i arskurs 6 anser
eleverna att innehéllet kretsar kring manuellt skapande i linje med en praktisk-
estetisk iamneskonception. Lirarna anger ocksa hir betydligt storre forekomst
av de olika delarna av kursplanens centrala innehall f6r bildimnet in eleverna.
Bildframstéllning, forutom digital bildframstillning, priglar undervisningen
enligt bade lirare och elever, vilket inte 4r forvinande. At skillnaderna i upp-
fattningar om olika centrala innehélls férekomst 4r s stora antyder att ldrarna
dnnu inte fullt ut natt fram till att undervisa enlige Lgr 11.

Eleverna trivs bra i skolan och i bildundervisningen. Det ir en god stim-
ning och trivsel i bildsalen. Undervisningen i arskurs 9 bedrivs ofta pé si sitt
att liraren ger en uppgift och didrefter har eleverna mojlighet att utforma upp-
giften pé ett relativt sjilvstindigt sitt, vad som kallas tvistimmig undervisning
(Skolverket 2005).

Lirarna anser sig informera eleverna om kursplanen och kunskapskraven
och eleverna anser sig vara informerade om vad som giller. De redovisar ofta
enbart for ldraren, och enligt eleverna 4r det ganska vanligt att de inte redovisar
uppgifterna alls. Digitala redovisningar ir ovanliga men utstdllningar férekom-
mer. Redovisning enbart for ldraren innebir att arbetet inte kommuniceras,
vilket kan vara ett problem f6r lirandet. Eleverna framhaller betyget som den
viktigaste informationskillan till hur det gar f6r dem i dmnet, det vill siga den
summativa bedomningen. Men ldrarna i arskurs 9 menar att individuella sam-
tal under lektionerna ir viktigast, det vill siga den formativa bedémningen.

En hel del bildlirare ingar i imnesgrupper men inte alla. En del ldrare ér
ensamma bildlirare pi sin skola och saknar ocksa i manga fall en dmnesgrupp
att kollegialt utbyta information med och tillsammans med tydliggora dmnes-
konceptionen. Det innebir att den professionella utvecklingen kan stanna av
hos den enskilda ldraren. Bedomningar kan bli olika och brister i likvirdighet
mellan skolor kan uppsta. Nir dmneskollegialiteten minskar riskerar ocksa
dmnet att bli svagare i skolan.
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KAPITEL 6. Elevernas resultat
i bildamnet




6. Elevernas resultat i bildamnet

Tva ér fore denna utvirdering infordes liroplanen och kursplanerna Lgr 11.
Bildldrarna héller silunda pa att anpassa sin undervisning till den nya liro-
planen och betygsskalan. Kursplanen i bild innehéller ett centralt innehll
som ska behandlas i undervisningen inom tre trearsperioder, arskurs 1-3, 4-6
eller 7-9. Det innebir att kursplanen innehéller en progression som inte kan
synliggoras i denna utvirdering eftersom den inte genomforts i sin helhet nir
enkiterna och férdjupningsstudien genomférdes. Trots det har vi i detta kapi-
tel undersoke olika aspekter av amnets resultat. I kapitlet redovisas vad ldrare
och elever anser paverka betygssittningen, hur stor andel av eleverna som
lirarna anser klarar kunskapskraven for betyget E i bild, elevernas betyg, kon,
etnicitet, utbildningsniva i relation till resultaten, samt vilka hinder som finns
for goda resultat i bildimnet (avsnitt 6.1). Vi har ocksd undersokt elevernas
konstforstdelse och forstielse av mediebilder (6.2) pa ett liknande sitt som vi
ocksd gjorde i NU-03, men nagot modifierat. Dessutom har vi genomfért en
produktionsuppgift i férdjupningsstudien, att teckna en serie, som redovisas i
avsnitt 6.3.

6.1 Larares betygssattning och elevernas resultat

Vad paverkar betygssattningen?

Lirare i savil drskurs 9 som 6 anger att de later sin betygssittning frimst
paverkas av elevernas idéutveckling, initiativformaga, kreativitet, forméga att
16sa problem och sjilvstindighet i arbetet. Aspekter som alla har ett liknande
fokus. Det firdiga resultatet ses ocksd som viktigt. En mellanstillning i lirarnas
prioritering har hur mycket nytt eleven lir sig, svarighetsgrad, utnyttjande

av lektionstiden och noggrannhet. Mindre viktigt f6r betygssittningen enligt
lirarna 4r nirvaro, jimforelser med andra elever i klassen samt forméga att
samarbeta. Lirarna ir relativt samstimmiga i sin syn pa vad som virderas vid
betygssittning, dven om det finns vissa skillnader.
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Figur 6.1 visar elevernas (i drskurs 9) svar pd hur mycket de tror att deras betyg
i bild paverkas av olika fakrtorer.

Figur 6.1. Hur mycket tror du att ditt betyg i bild paverkas av...
Andel elever arskurs 9

...hur noggrann du ar i ditt arbete?
...hur engagerad du ar i ditt arbete?

...din formaga att sjalv
utveckla idéer?

...om du tar egna initiativ
och ar kreativ?

...hur stor narvaro du har pa
lektionerna?

...det fardiga resultatet?

...hur mycket nytt du lart dig?

...din formaga att arbeta
sjalvstandigt?

...din férmaga att sjalv I6sa
problem som uppstar?

...om ditt arbete har en hog
svarighetsgrad?

...hur din insats ar jamfoért med
de andra eleverna?

L L L L L L L L L ] L L ]
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 1000 20 40
Inte alls Ganska mycket Vet ej
Ganska lite B Mycket

Det firdiga resultatet tror cirka 80 procent av eleverna i arskurs 9 paverkar
mycket eller ganska mycket vid betygssittningen. Ovriga viktiga aspekter ir
kreativitet, engagemang och idéutveckling, men ocksa noggrannhet. Minst
viktigt tror dessa elever 4r hur mycket nytt eleven lirt sig och jamférelser med
andra elever. Omkring tio procent av eleverna i denna drskurs har pa respek-
tive fraga svarat att de inte vet om nigot paverkar eller inte. I figur 6.2 finns
motsvarande svar frin eleverna i arskurs 6.
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Figur 6.2. Hur mycket tror du att ditt betyg i bild paverkas av...
Andel elever arskurs 6

...hur noggrann du ar i ditt arbete?

...hur engagerad du ar i ditt arbete?

...din formaga att sjalv
utveckla idéer?

...om du tar egna initiativ
och ar kreativ?

...hur stor narvaro du har pa
lektionerna?

...det fardiga resultatet?

...hur mycket nytt du lart dig?

...din formaga att arbeta
sjalvstandigt?

...din férmaga att sjalv I6sa
problem som uppstar?

...om ditt arbete har en hog
svarighetsgrad?

...hur din insats ar jamfort med m
de andra eleverna?

L Il Il Il Il Il Il Il Il J L Il J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 1000 20 40

Inte alls Ganska mycket Vet gj
Ganska lite M Mycket

I drskurs 6 svarar 6ver 80 procent av eleverna att de tror att noggrannhet dr
viktigast vid betygssittningen. Viktigt 4r dven engagemang, idéutveckling och
kreativitet enligt dessa elever. Mindre viktigt 4r problemlosningsformaga, sva-
righetsgrad och jimf6relser i klassen, tror eleverna i drskurs 6. En ganska stor
andel har svarat att de inte vet svaret pd de olika fragorna.

Att eleverna ser det firdiga resultatet och noggrannhet som viktigast for
betyget innebir sannolikt att fokus pd arbetet f6r dem ligger pa ett annat plan
dn dit ldrarna framfor allt syftar med sin undervisning. Det finns alltsd en
tydlig skillnad mellan lirares och elevers uppfattning av vad som frimst ska
bedémas och betygsittas. Hir kan didaktiska analyser vara viktiga for ldrare att
gora for att precisera syften med uppgifter och projekt.

Kunskapskrav och amnesspecifika formagor

Vi valde kunskapskraven for betyget E (godkind) f6r fragan till lirarna i ars-
kurs 6 och 9: Hur stor andel av dina elever (i den utvalda undervisningsgruppen)
anser du klarar foljande kunskapskrav for bildimner? Lirarna skulle uppskatta
hur stor andel av eleverna i den egna undervisningsgruppen som uppnidde

kunskapskravet (figur 6.3 och 6.4).
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Figur 6.3. Hur stor andel av dina elever (i den utvalda undervisningsgruppen) anser du klarar

féljande kunskapskrav for bildamnet?

Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektve svarsalternativ

Eleven kan framstélla olika typer av berattande
och informativa bilder som kommunicerar
erfarenheter, asikter och upplevelser med ett
enkelt bildsprék och delvis genomarbetade
uttrycksformer sa att budskapet framgar

Eleven kombinerar former, farger och bildkompo-
sitioner pa ett i huvudsak fungerande satt

| arbetet kan eleven anvanda olika tekniker,
verktyg och material pa ett i huvudsak
fungerande satt och provar da hur dessa kan
kombineras for att skapa olika uttryck

Eleven kan ocksé ge enkla omdémen
om arbetsprocessen och visar da pa enkla
samband mellan uttryck, innehall, funktion

och kvalitet i bildarbetet

Under arbetsprocessen bidrar eleven till att
formulera och vélja handlingsalternativ som leder
framat. Eleven kan presentera sina bilder med
viss anpassning till syfte och sammanhang

Eleven kan i det bildskapande arbetet bidra till
att utveckla idéer inom amnesomraden genom
att atervéanda samtida och historiska bilder och
bearbeta andra uppslag och inspirationsmaterial

Eleven kan tolka saval samtida som historiska
bilder och visuell kultur och for d& enkla och till viss
del underbyggda resonemang med kopplingar till
egna erfarenheter, andra verk och foreteelser i
omvarlden. Eleven beskriver bildernas och verkens
uttryck, innehall och funktion pa ett enkelt satt med
viss anvandning av amnesspecifika begrepp

L 1 1 1 1
100 80 60 40 20

Endast ett fatal
Mindre an halften

1 1 1 1 |
20 40 60 80 100

Mer an halften
M De allra flesta
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Figur 6.4. Hur stor andel av dina elever (i den utvalda undervisningsgruppen) anser du klarar foljande
kunskapskrav for bildamnet?
Andel elever | drskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

| arbetet kan eleven anvanda nagra olika
tekniker, verktyg och material pa ett i huvudsak
fungerande satt for att skapa olika uttryck

Eleven kan framstalla nagra olika typer av
berattande och informativa bilder som kommuni-
cerar egna erfarenheter, asikter och upplevelser

med ett enkelt bildsprak och delvis genomarbe-
tade uttrycksformer sa att budskapet framgar

pa ett i huvudsak fungerande satt

Eleven kan ocksa ge enkla omdomen om
arbetsprocessen och kvaliteten i bildarbetet

Under arbetsprocessen bidrar eleven till
att formulera och valja handlingsalternativ som
leder framat. Dessutom kan eleven presentera

sina bilder med en viss anpassning till
syfte och sammanhang

Eleven kan i det bildskapande arbetet bidra till
att utveckla idéer inom nagra olika @mnes-
omraden genom att ateranvanda samtida eller
historiska bilder och bearbeta andra

uppslag och inspirationsmaterial

|

I

Eleven kan kombinera nagra olika bildelement T
I
|
]

Eleven kan féra enkla och till viss del under-
byggda resonemang om uttryck, inehall och
funktion i bilder fran olika tider och kulturer I
och gor kopplingar till egna erfarenheter,
andra bilder och foreteelser i omvarlden

L Il Il Il Il Il Il Il Il J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100

Inga alls Mer an halften
Endast ett fatal M De allra flesta
Mindre an halften

Det visar sig att cirka tre fjirdedelar av eleverna i bada arskurserna har lirare
som uppskattar att kunskapskrav som giller bildframstillning och redskap for
bildframstillning uppfylls av de allra flesta eleverna. Kunskapskrav som giller
kreativitet, kombinationsf6rmaga, bildanalys och bedomning uppfylls inte alls
i lika hog utstrickning. Det ir forvintat att eleverna uppfyller bildframstill-
ningskraven och kraven for hantering av redskap f6r bildframstillning efter-
som det ar det de arbetar mest med. Samtidigt finns ett krav pa att kunskaps-
kraven i sin helhet for betyget E ska vara uppfyllda for att eleven ska fa betyget.
En si svag uppfyllelse av kunskapskrav som giller kreativitet, kombinations-
formaga, bildanalys och bedomning borde dirfor resulterat i att fler elever fick
E Exempelvis har endast en tredjedel av eleverna i drskurs 9 lirare som beds-
mer att de allra flesta elever behirskar bildtolkning och bildanalys. Men klart
under en procent av eleverna i arskurs 9 i denna undersékning fick betyget F i
bild. Lararenkiten genomférdes i mars—april, medan betyget sattes i slutet av
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varterminen 2013, sd lirarnas uppfattningar om eleverna kan ha dndrats efter
enkiten for att fler moment genomférts i undervisningen. Men vi anser att
man trots det bér uppmirksamma denna skillnad mellan betyg och uppnadda
kunskapskrav.

I kursplanens syfte preciseras de lingsiktiga malen for alla drskurser i form
av dmnesspecifika formagor som eleven ska utveckla. Vi har till eleverna i ars-
kurs 9 stéllt fragan Hur tycker du att bildundervisningen utvecklat din formdiga
att... och direfter nimnt de fyra lingsiktiga malen (figur 6.5).

Figur 6.5. Hur tycker du att bildundervisningen utvecklat din formaga att...
Andel elever arskurs 9

...kommunicera med bilder
for att uttrycka budskap?

...analysera historiska och samtida
bilders uttryck, innehall och funktioner?

...undersOka och presentera olika
amnesomraden med bilder?

...skapa bilder med digitala och
hantverksmassiga tekniker och
verktyg samt med olika material?

L Il Il Il Il Il Il L L ] L Il J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Inte alls Ganska mycket Vet gj

Ganska lite Mycket Forstar inte
vad som menas

Mellan cirka 25 och 40 procent av eleverna anser att de har utvecklat de olika
formagorna mycket eller ganska mycket. Vi hade férvintat oss att bildfram-
stillningsmalet Formdga att skapa bilder... skulle fa ett hogre uppnaende, men
endast cirka en fjirdedel av eleverna anser att de har utvecklat formagan att
skapa bilder mycket eller ganska mycket. Att digitala tekniker nimns i samma
formaga drar sannolikt ned elevernas skattning eftersom digitala verktyg och
medier knappt anvinds i amnet.

Samma friga om de langsiktiga mélen riktades till ldrarna i arskurs 9. Frigan
lydde: 1 vilken grad anser du att din undervisning ger eleverna (i den utvalda under-
visningsgruppen) forutsittningar att utveckla foljande dmnesspecifika formagor?
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Figur 6.6. | vilken grad anser du att din undervisning ger eleverna forutsattningar att utveckla féljande
amnesspecifika formagor?
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Foérmagan att kommunicera med
bilder for att uttrycka budskap

Formagan att skapa bilder med
hantverksmassiga tekniker och vertyg
samt med olika material

Formagan att analysera historiska
och samtida bilders uttryck,
innehall och funktioner

Formagan att underséka och presen-
tera olika @mnesomraden med bilder

Foérmagan att skapa bilder
med digitala tekniker

L Il Il Il J
100 8 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Inte alls | ganska hog grad
| ganska liten grad I mycket hog grad

Om vi jimfér utfallet for eleverna och lirarna kan vi se att skillnaderna ir
mycket stora. Lirarna anser att undervisningen har gett eleverna forutsitt-
ningar for att utveckla de mnesspecifika formégorna i mycket hog grad eller i
ganska hog grad. De allra flesta elever har lirare som anser att undervisningen
gett dem forutsiteningar for act utveckla Formdgan att kommunicera med
bilder for att uttrycka budskap, vilket ocksa stdds av att ldrarna i drskurs 9 har
en kommunikativ imneskonception. Nir det giller formagan att skapa bilder
dr den i ldrarfrigan separerad i hantverksmissiga respektive digitala tekniker.
Lirarna anser att eleverna har fatt forutsittningar att skapa i hantverksmissiga
tekniker i mycket hog grad eller i ganska hog grad.

Att skapa i digitala tekniker har eleverna inte fitt samma forutsittningar
for. Endast ungefir fyra av tio elever har lirare som angett att eleverna fict
forutsdteningar att utveckla formagan att skapa i digitala tekniker i mycket
hog grad eller i ganska hog grad. Det dr pafallande att lirarna i arskurs 9 anser
att de gett eleverna goda forutsittningar att utveckla sina formagor i amnet
(med undantag av digital bild), medan eleverna anser att undervisningen inte
utvecklat deras formégor i samma utstrickning. En liknande skillnad finns
ocksa mellan elevers och lrares syn pa omfattningen av de olika delarna av
kursplanens centrala innehéll i undervisningen (se avsnitt 5.1).

De flesta elever i arskurs 6 har lirare som pé frdgan [ vilken grad anser du art
din undervisning ger eleverna (i den utvalda undervisningsgruppen) forussittningar
att utveckla foljande dmnesspecifika formdgor? uppgett att de i hog grad gett elev-
erna forutsittningar att utveckla formagan att kommunicera med bilder, f6rma-
gan att skapa bilder med hantverksmissiga tekniker, verktyg och olika material
samt formégan att undersoka och presentera arbetsomriden med bilder. Det
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ir en mindre andel av eleverna som har lirare som anser att de i bildanalys gett
samma forutsittningar for eleverna. Fi elever har lirare som anser att de i hog
grad gett forutsittningar for eleverna att skapa med digitala tekniker.

Elevernas betyg

Den nya sexgradiga betygsskalan infordes ldsaret 2011/2012 och nu nir dess
konsekvenser blir allt mer synliga dr den foremal for en livlig diskussion. Det
har framhallits frin foretriddare for Sveriges elevrad att den péverkar motivatio-
nen negativt, ir rittsosiker och otydlig (Hansell 2014). Vi har i enkiten fragat
eleverna om vilket betyg de anser sig fortjana i bild och jaimf6rt det med det
betyg som samma elever sedan fatt i slutet av virterminen (figur 6.7).

Figur 6.7. Slutbetyg i bild i relation till det betyg eleven anser sig fortjana.
Andel elever

45
40 -
35 -
30 -
25
20 1
15 1
10 1
5,
0

Tre Tva Ett Lika Ett Tva Tre Fyra Fem
lagre lagre lagre hogre hogre hogre hogre hogre

Ak 6 Ak 9

Ett hogre: eleven anser sig fortjana ett betygsteg hogre an vad han eller hon fick.
Ett l1agre: eleven anser sig fortjana ett betygsteg lagre an vad han eller hon fick osv.

Figur 6.7 visar att ungefir hilften av eleverna i bade arskurs 6 och drskurs 9
ansdg att de forgjdnade ett hogre betyg dn det som de sedan fick. Drygt en
tiondel av eleverna ansdg att de fortjinade ett ligre betyg 4n vad de fick. I ars-
kurs 9 var det en hogre andel elever 4n i arskurs 6 som ansig sig fortjina precis

det betyg de sedan fick.

Kon och resultat

Bland de bakgrundsfaktorer som vi studerat ir elevernas kon den faktor som
tydligast samvarierar med bl.a. betyget. Forskningen har visat att flickor som
grupp uppvisar bittre resultat i skolan dn pojkar (Bjornsson 2005). Elevenka-
ten i NU-03 visade att flickor i drskurs 9 4r mer motiverade i bild 4n pojkar.
De nidde ocksa bittre resultat an pojkarna. Bild var det amne i skolan dir
konsskillnaderna var storst till flickornas férdel enligt NU-03.
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I en utredning fran Utbildningsdepartementet (SOU 2009: 64) samlas
dmnena i en tabell och skillnaderna mellan pojkars och flickors betyg uttrycks
i en procentkvot. Det visade sig da att bild fortfarande var det imne i grund-
skolan dir betygen var mest till flickornas fordel. Pojkarna hade uppnatt 81
procent av flickornas betyg i bild (Utbildningsdepartementet 2009:123).
Lasaret 2012/13 4r motsvarande kvot 82,5 procent av flickornas betyg. Figur
6.8 visar andelen elever i drskurs 9 virterminen 2013 som fick betygen A—F

uppdelat pd kon.

Figur 6.8. Slutbetyg i bild for elever i arskurs 9.
Andel elever arskurs 9, nationell statistik 2012/2013
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Figur 6.9 redovisar andelen elever i drskurs 6 virterminen 2013 som fick betyg

A-FE uppdelat pa kon.

Figur 6.9. Slutbetyg i bild for elever i arskurs 6.
Andel elever arskurs 6, nationell statistik 2012/2013
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Enligt enkitstudien i NAU-13 ir det stora skillnader mellan pojkars och flick-
ors attityd till och syn pd @mnet bild. I figur 6.10 visas till exempel skillnader
mellan flickors och pojkars svar nir det giller deras intresse och engagemang
for bildimnet.
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Figur 6.10. Ta stallning till foljande pastdenden om @mnet bild.
Andel elever arskurs 9
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Intresset for bildimnet, uppfattningen att bild ér ett roligt imne och viljan att
anstringa sig for att fa ett bra betyg 4r mycket vanligare bland flickor. Pojkarna
tror i ligre grad 4n flickorna att noggrannhet i arbetet, arbetets svarighetsgrad,
att arberta sjilvstindigt, att sjilv utveckla idéer, att vara engagerad i arbetet och
ta egna initiativ och att vara kreativ paverkar bildbetyget. Flickorna i arskurs

9 uppger sig gora sitt bista i bild och ta ansvar for sitt arbete i bild i storre
utstrickning an vad pojkarna gor. Flickorna uppger dven i storre utstrickning
in pojkarna att de framstiller bilder pa fritiden bade for hand, med foto, film
eller dator, samt ldgger ut bilder pa sociala medier oftare 4n vad pojkarna upp-
ger. Pojkarna i arskurs 9 anser i storre omfattning 4n flickorna att bildimnet
far mer tid 4n vad som behovs.

Flickorna i arskurs 6 tycker i klart storre utstrickning dn pojkarna att bild
ar ett roligt amne. Flickorna i drskurs 6 uppger att de arbetar mer med bild
savil analogt som digitalt pa sin fritid. Tydligt 4r ocksa att skillnader mellan
pojkars och flickors betyg och attityder till mnet forstirkts mellan arskurs 6
och érskurs 9.

I NU-03 hivdades, mot bakgrund av att bade pojkar och flickor uppgav
sig vara intresserade av digitala medier, att bildimnet bor efterstriva att oka
utrymmet for digitala medier i undervisningen. Dirigenom skulle amnet
kunna bli 4nnu mer intressant for savil pojkar som flickor. Men flickor dr
enligt NAU-13 mer bildaktiva in pojkar i savil manuell som i digital bild pa
fritiden (se avsnitt 4.5). Eftersom flickor 4r mer digitalt bildaktiva pa fritiden
kan det antas att hypotesen i NU-03, att digitalisering skulle 6ka pojkarnas
intresse for bild, 4r osiker. Okad digitalisering av amnet skulle i det per-
spektivet kanske innebira att flickornas frsprang i resultaten kvarstir. Men
pojkar vill i betydligt hogre grad 4n flickor anvinda datorer p4 bildlektionerna
enligt enkitstudien i NAU-13. Det ir endast hir som vi kan skdnja att pojkar
generellt sett uttrycker tydliga specificerade 6nskemal om bildundervisningens
innehall i en riktning som vi tror skulle kunna 6ka deras intresse fér amnet.
Det gor att hypotesen kan kvarstd. Kanske kan den 6kade digitaliseringen
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av dmnet trots allt ugjimna skillnaderna mellan pojkars och flickors uppfatt-
ning om dmnet och minska skillnaderna i betyg. Ett 6kat inslag av rérlig bild,
utvecklande av figurer till enkla dataspel, fotomontage och mobilkopplat bild-
skapande (det vill sdga att anvinda mobilens olika funktioner for att skapa och
redigera bilder, savil stilla som rérliga) kan kanske bidra till pojkarnas intresse
for amnet.

Elevers bakgrund, féraldrars utbildningsniva och resultat

Ytterligare bakgrundsfaktorer vi studerat ir elevernas respektive forildrarnas
bakgrund (svensk eller utlindsk) samt forildrarnas utbildning. Nar det giller
det forra finns det en samvariation mellan elevernas bakgrund och deras betyg
i drskurs 9. Elever med utlindsk bakgrund far oftare ett ligre betyg 4n i elever
med svensk bakgrund i denna arskurs.

Vi har dven studerat samvariationen mellan férildrars utbildningsniva och
betyg hos de elever i arskurs 9 som besvarat elevenkiten. I bida rskurserna
tenderar elever med forildrar med eftergymnasial utbildning att fi ett hogre
betyg i bild 4n elever med f6rildrar med ligre utbildning.

Utifran enkiten verkar elever med vuxna som har ett intresse for bildimnet
ofta fa ett hogre betyg i bild 4n andra. Elever i drskurs 9 med forildrar som har
hégre utbildning uppger vidare att forildrarna i klart storre utstrackning gar
pa kulturella evenemang och tar del av kulturprogram pa TV. Det finns ocksa i
drskurs 6 en tydlig korrelation mellan férildrars utbildningsniva och elevernas
vana att gi pd utstillningar, museer, teatrar och liknande.

Vi hittar inga tydliga skillnader i elevernas enkitsvar mellan fristaende och
kommunala skolor, men det finns en del skillnader i elevernas svar beroende pa
om eleven har svensk eller utlindsk bakgrund, liksom som visats dven bero-
ende pa elevens forildrars utbildningsbakgrund.

Hinder for goda resultat

I NAU-13 har lirarna och rektorerna fatt svara pa fragor om olika typer av
hinder for goda resultat i Zmnet bild. Figur 6.11 visar ldrarnas (i rskurs 9)
svar pa vad som eventuellt utgor hinder f6r goda resultat i bildimnet pa deras

skola.
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Figur 6.11. | vilken utstrackning utgor foljande hinder for goda resultat i bilddmnet pa skolan?
Andel elever i drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Enligt lararna i arskurs 9 dr For fi timmar i forhillande till kursplanens mail
liksom For stora undervisningsgrupper de storsta hindren for goda resultat i
bildimnet pé skolan. Cirka 80 procent av eleverna har lirare som anger att
dessa tvé faktorer dr hinder i mycket eller i ganska stor utstrickning. Brister

i lokaler, utrustning och liromedel, anges som ett hinder i mycket eller ganska
stor utstrickning av ldrarna till cirka 60 procent av eleverna och For mdinga
undervisningsgrupper per lirare anges av lirarna till cirka 50 procent av eleverna
vara ett stort hinder. Mindre viktiga hinder ir, ordnade i fallande vike, Elever-
nas bristande forkunskaper, Bristande kunskap om bildimnet hos skolledningen,
Elevernas instillning till bildimnet samt Bristande dmneskompetens hos lirare,
enligt ldrarna.

Det 4r intressant att notera att ett av de viktigaste hindren anses vara
timplanens forhallande till kursplanens mal. Det ar for lite tid i Zmnet anser
lararna. Samtidigt uppskattar manga lirare den nya kursplanens tydlighet
och anser att det centrala innehéllet 4r “lagom” och att kraven pé eleverna ir
rimliga”. Sammantaget kan det uppfattas som motsigande. Cirka 80 procent
av eleverna har ocksi ldrare som anser att de stora undervisningsgrupperna ir
ett viktigt hinder.

Traditionellt har de stora undervisningsgrupperna i bildimnet varit fore-
mal for kritik fran bildldrarnas sida. Sedan slutet av 1960-talet har de fackliga
organisationerna fort en kamp f6r halvklass i bild. Argumentet har varit att
dmnet ir laborativt och utrustningens hantering krivt individuell handledning
(Petterson & Asén 1989). Det ir sannolikt si att lrarnas syn pa det viktigaste
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hindret i NAU-13 har att gra med att inforandet av den nya kursplanen inte
riktigt r klart och att den nya betygsskalan har inneburit vissa svarigheter for
lirarna att jimka samman timplan och kursplan. Dirfor har fokus forindrats
nagot i vad som ir det viktigaste hindret. Pipekas bor att drygt 40 procent

av eleverna i arskurs 9 har ldrare som anser att elevernas forkunskaper ir ett
hinder. Detta 4r nagot progressionen i Lgr 11 kan atgirda sirskilt om ldrarna i
dmnet pd grundskolan samarbetar och planerar tillsammans.

En ldrare i fordjupningsstudien, med 45 minuter bild i veckan i arskurs 7,
bekriftar att det storsta hindret i undervisningen f6r méaluppfyllelse 4r tim-
planen: "Det ir en kamp mot tiden” anser hon, och beskriver férloppet: ”In,
ligga mobilerna i ladan, fram med grejor, och sa ska du hinna stida efterit.”
Observera att i beskrivningen finns inte sjilva bildarbetet nimnt, som om det
inte férekom. Hon tilligger: "Jag hinner inte /.../ knyta ihop pasen /.../ vad
har vi lirt oss i dag?” Muntlig sammanfattning och reflektion éver undervis-
ningen hinns alltsd inte med. Om ldraren inte hinner ge tid till reflektion kring
det som genomforts blir det ocksa svirt for eleverna att se sin egen utveckling
och vad de fakeiske lirt sig. Bristande tid fér gemensam reflektion kan dir-
med delvis forklara skillnaderna mellan lirares och elevers uppfattningar om
férekomsten av olika delar av det centrala innehillet (se avsnitt 5.1) liksom om
forutsittningarna for utvecklandet av olika formagor (se avsnitt 6.1).

Brister i lokaler, utrustning och liromedel 4r det viktigaste hindret anser
lararna till knappt tre fjirdedelar av eleverna i arskurs 6. Drygt 60 procent av
eleverna i arskurs 6 har vidare lirare som anser att det 4r for fa timmar i bild
forhallande till kursplanens mal och en lika stor andel har lirare som angett att
det dr for stora undervisningsgrupper. I 6vrigt ir de mindre hindren i fallande
ordning: For ménga undervisningsgrupper per lirare, Bristande dmneskompetens
hos liraren, Elevernas bristande forkunskaper, Elevernas instillning till bildimnet,
samt Bristande kunskap om bildimnet hos skolledningen. Att lirarna i arskurs 6
i forsta hand ser Brister i lokaler, utrustning och liromedel som hinder, kan bero
pa att betydligt firre ldrare i arskurs 6 har bildsalar att undervisa i. En storre
andel elever i arskurs 6 4n i arskurs 9 har ocksa lirare som anser att de inte har
tillrickliga resurser, utrustning och material f6r undervisningen.

Cirka 30 procent av rektorerna i arskurs 6 anser att det frimsta hindret for
goda resultat i amnet ér svarigheter att rekrytera lirare med 6nskvird kompe-
tens. Ocksé brister i lokaler, utrustning m.m. nimns som ett hinder av rektorer
som har elever i arskurs 6 och som besvarat enkiten. Men i drskurs 9 dr dessa
svarigheter inget storre hinder, enligt rektorerna dir. Fa inom rektorsgrupperna
nimner skolans huvudmans instillning till bildimnet som ett storre problem.
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BedOdmning i bild — en oversikt

Genom den nya betygsskalan har bedomningen aktualiserats i grundskolan.
Det synliggors bl.a. i behovet av fortbildning pa omridet (se avsnitt 3.6). En
ganska stor grupp lirare i bild har problem med bedémning och betygssitt-
ning utifrin den nya kursplanen. Genom betoningen av bildkommunikation i
kursplanen blir ocksd bedémningen av analys av bild och forstéelse av bild vik-
tiga delar, sirskilt nir kunskapskraven for ett betyg omfattar en helhetsbeskriv-
ning av flera férmégor. Det ir alltsa inte lingre fragan om enbart bildskapande
kompetens i amnet. Dirfor har vi i utvirderingen studerat konstférstielse och
forstielse av mediebilder, vilket redovisas i detta avsnitt.

Bedémning i estetiska amnen har tidigare varit kontroversiell, mot bak-
grund av forestillningen om den fritt skapande eleven som i sitt skapande
uttrycker sina kinslor och inre bilder. Om man bedomer bilden pa det sit-
tet si bedomer man ocksa elevens personlighet. Men under 1990-talet har
Lindstrom med flera (1999) utvecklat modeller f6r hur man kan fokusera pa
elevens och lirarens gemensamma bedomning av s.k. portfoljer och genom att
gora rittvisa at komplexiteten i de estetiska liroprocesserna. Man har upp-
mirksammat sivil processen som produkten i beddmning av sammanlagt sju
kriterier.

"Du kan inte tycka fel” idr ett pastiende som tidigare ofta anvints i samband
med konstupplevelse (Mogensen 1987), vilket antyder att ett konstverk kan
vara tillgingligt for ett flertal olika tolkningar som alla kan vara lika relevanta.
Bedémning av konstforstaelse tas inte upp i Lindstroms modell som frimst
giller bildskapande.

I den nationella utvirderingen 2003 i bild, NU-03, (Skolverket 2005)
forsokte vi anvinda Michael J. Parsons stadieteori om konstforstielse (Parsons
1990) for att bedéma elevernas forstielse av konst. Den bygger pé en stegvis
okad forstielse av konst.

Han har intervjuat barn, ungdomar och vuxna och deras svar samlades i
fem stadier av forstaelse: 1 Favoritism, 2 Realism och skinbet, 3 Expressivitet, 4
Stil och form och 5 Autonomi. Vi menar att Parsons teori inte frimst ska upp-
fattas som en biologiskt betingad utvecklingsteori. Den kan i stillet ses som en
teori om olika estetiska perspektiv. Den redogor for férindringar av olika typer
av konstforstielse, fran den i livsvirlden till den i konstvirlden och frin den
individuella forstaelsen till den kulturella.

I NU-03 genomfordes i elevenkiten i arskurs 9 en delundersékning som
gillde elevernas konstforstaelse. Den var baserad pa Parsons teori och anvinde
sig endast av Parsons stadier 2 Realism och skinhet, 3 Expressiviter och 4 Stil och
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form, med antagandet att elever i drskurs 9 befinner sig i nagot av dessa stadier, i
mer diffusa mellanldgen eller alternerar mellan dessa stadier i sin konstforstaelse.
I stadium 2, Realism och skonbet, ska bilden enligt Parsons helst represen-

tera nigot realistiskt. Attraktiva eller vackra motiv féredras. I detta stadium
forknippas det vackra med det moraliskt goda. Det som ir fult 4r ocksé ont.
Det finns ingen medkinsla och inlevelse i en bild med ett motiv vi inte tycker
om. I detta stadium finns en konsensus om virden som vi “vet” ir riktiga. Den
som tycker annorlunda kan vi inte riktigt forsta, hon eller han 4r helt enkelt
konstig.

Aktheten i uttrycket eller tanken ir viktig i stadium 3, Expressivitet. Styr-
kan i engagemanget, kreativiteten, originaliteten och djupet i kinslan 4r vad
vi soker i en bild. Det kan gilla konstnirens uttryck, men ocksa betraktarens
engagemang. Detta stadium ir individuellt i motsats till det andra stadiet.
Upplevelsen av verket ger en “elektrisk ledning” mellan konstnir och betrak-
tare — en insikt som “kinns i kroppen”. I stadium 4, St/ och form, blir vi
medvetna om att motet med en bild 4r ett socialt fenomen. Man kan nu bérja
diskutera konst och bli medveten om traditionerna pa konstens omride. Det
finns ett medium och en stil. Det finns ett samband mellan verk och mellan
stilar och konsten sjilv har en tolkningshistoria. Man lagger sirskilt mirke till
textur, firg, form och djup och placerar in verket i ett estetiskt sammanhang
i enlighet med vad man ldrt sig. Vi beaktar konstvirlden och verkets plats i
den. Stil blir viktigt i stadium 4, tidigare var ett verks stil ointressant. Stil- och
epokbegrepp samt konstvirlden tar successivt form for oss.

Forskarna i NU-03 fann att bredden var stor nir det giller konstforstaelse.
Stadium 2, Realism och skonbet, var inte dominerade. Expressivitet (stadium 3)
var vanligt. Forsok till forstaelse utifrin konstvirldens perspektiv (Stil och form,
stadium 4) forekom ocksa. Utfallet visade att majligheten till intressanta bild-
samtal var stor. Men bredden i forstaelsen kan gora det svérare for bildldraren
att ligga upp undervisningen om konstforstéelse. En rikening i didaktiken kan
littare dstadkommas om liraren kinner till de olika sitt som eleverna tinker
om konst. Forskarna fann ocksi att ett didaktiskt huvudfokus i irskurs 7-9
kunde vara att utveckla konstforstaelsen fran Realism och skonhet till Expres-
sivitet. Det bor ocksé papekas att begreppet Expressivitet hir inte endast avser
uttrycksfulla bilder i modernistisk bemirkelse, utan ocksi att uppmirksamma
intention, engagemang och kritik i konst.

Konstforstaelse

Vi har nu, precis som i NU-03, genomfért en konstforstaelseundersdkning
dir vi anvint oss av Parsons stadier 2, 3 och 4. Vi bad denna géing eleverna i
drskurs 9 att vilja ett av tre pastdenden om ett antal konstverk. Konstverken dr
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desamma dven denna ging. De tre pastiendena ansluter till stadierna 2 Realism
och skinhet, 3 Expressiviter och 4 Stil och form.

Nedan foljer exempel pa elevernas konstforstaelse av tre konstverk. Gustave
Caillebottes mélning Paris: A rainy day (1877), Marc Chagalls mélning 7 and
the Village (1911) och Pablo Picassos mélning 7hree Musicians (1921). Skilet
till att vi anvinder dessa tre mélningar 4r att de dven anvindes i NU-03.

Bild 6.1. Gustave Caillebotte Paris: A rainy day (1877), Art Institute of Chicago Digital Image
© The Art Institute of Chicago/Scala, Florence.

Ett pastiende om Gustave Caillebottes malning Paris: A rainy day (1877) ovan,
ar att Bilden dr bra dérfor att man tydligt kan se vad den forestiller. Pastaendet
ansluter till Parsons stadium 2, Realism och skonhet. En knapp fjirdedel av
eleverna tycker att det pastiendet dr mest acceptabelt, en hogre andel pojkar
in flickor. Ett annat péastaende ir att Bilden uttrycker inte néigra kinslor, utan
visar bara hur det ser ut pa en viss plats. Det ligger nirmast stadium 3, Expres-
sivitet. En dryg fjirdedel anser att detta pastiende stimmer med deras egen
uppfattning. Flickorna ansluter sig i hogre utstrickning dn pojkarna till detta
pastdende. Pastaendet Bilden dir ett franskt konstverk frin slutet av 1800-talet
uppskattas av cirka hilften av eleverna, och tillhor frimst stadium 4, Szl och
form. Aven om vi inte kan jimfora utfallet av pastiendena rakt av med NU-03,
eftersom eleverna dir kunde vilja mellan fyra olika pastdenden i stillet for tre,
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s viljer eleverna denna ging i hogre utstrickning alternativet tillhérande sta-
dium 4, Stil och form. Flickor i hogre utstrickning 4n pojkar viljer stadium 3,
Expressivitet. Elevernas svar visas i figur 6.12.

Figur 6.12. Gustave Caillebotte — Paris: A rainy day (1877), Art Institute of Chicago. Vilket av foljande
pastaenden tycker du passar bast till malningen? Valj endast ett av pastaendena.
Andel elever arskurs 9
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Bild 6.2. Marc Chagall, | and the Village (1911), Museum of Modern Art, New York.
Digital Image © 2012, The Museum of Modern Art/Scala, Florence.

Nir det giller malningen Marc Chagalls 7 and the Village (1911) ovan, sa viljer
en tredjedel av eleverna beskrivningen Bilden dr inte si intressant for mig efter-
som den inte visar motivet pd ett riktigt bra sittr. Pastdendet ligger nirmast sta-
dium 2, Realism och skonhet. Pastaendet Jag tycker om bilden dérfor att den visar
Jantasier och drommar, som ir ett expressivitetspastiende (stadium 3), accepte-
ras av over hilften av eleverna. Endast en mindre andel av eleverna ansluter sig
till stadium 4 Stil och form, med pastaendet Bilden dr malad av en rysk-fransk
konstmir, Marc Chagall, som i bild ofta berittar om sin ryska barndom. Manga
viljer expressivitetspastdendet liksom i NU-03, 6ver hilften av eleverna —

60 procent av flickorna och 40 procent av pojkarna. Pastdendet Bilden dr inte
sd intressant for mig eftersom den inte visar motivet pd ett riktigt bra sitt (2) viljer
en betydligt stérre andel pojkar dn flickor. Det hir ar ett konstverk som ar
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mycket uppskattat for sitt fantasifulla uttryck, framfor allt av flickorna. Elev-
erna tycks bortse frin konstvirldsreferenserna nir de méter ett verk som de
tycker om. Férdelningen pa elevernas svar redovisas i figur 6.13.

Figur 6.13. Marc Chagall — | and the Village (1911), Museum of Modern Art, New York. Vilket av
féljande pastaenden tycker du passar bast till malningen? Valj endast ett av pastaendena.
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Bild 6.3. Pablo Picasso Three Musicians (1921), Museum of Modern Art, New York.
Digital Image © 2012, The Museum of Modern Art/Scala, Florence.
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Pablo Picassos 7hree Musicians (1921) ovan, ir en milning dir hégst andel
elever, 43 procent, viljer pastaendet for stadium 2, Realism och skonhet; Man
kan inte riktigt se vad bilden forestiller, den dr alltfor platt for min smak. En
tredjedel gillar pastdendet Kompositionen och firgerna dr spinnande. Det ir kul
att titta pa alla firger och former, som ligger inom stadium 3, Expressivitet. En
fiirdedel av eleverna tycker att pastaendet kopplat till Szil och form (4) siger
mest; Bilden dr kubistisk och frin 1920-talet. Kubismen vill forenkla figurerna till
geometriska former. Picassos méalning ir inte lika litt som Chagalls att placera i
stadium 3, Expressivitet. En stor andel elever ser alltsd malningen som svér att
begripa nir de forestillande elementen tillbakabildas i kubismen, och stadium
2 blir ett rimligt val f6r dessa elever. Hir ir inte heller konsskillnaderna sa
markanta som f6r Chagalls malning (figur 6.14).

Figur 6.14. Pablo Picasso — Three Musicians (1921), Museum of Modern Art, New York. Vilket av
foljande pastaenden tycker du passar bast till malningen? Valj endast ett av pastaendena.
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Tva varianter av konstforstaelse

Leif Finnis (1985) visar att elever som lyssnat till ett "traditionellt-seriost”
musikstycke sjilva uppskattar musikstycket i hogre utstrickning dn vad de tror
att andra elever i klassen eller drskursen gor. Detta kallas majoritetsmissfor-
stand.

Fran enkitstudierna i arskurs 9 redovisar vi hir det eventuella majoritets-
missforstandet i tre reproducerade konstverk. Gustave Caillebottes Paris: A
rainy day (1877), Marc Chagalls 7 and the Village (1911) och Pablo Picassos
Three Musicians (1921). Eleverna i drskurs 9 tillfragades om vad de tyckte om
konstverken: Jag tycker att den hir milningen dr ... De fick vilja mellan svarsal-
ternativen mycket bra, bra, varken bra eller dilig, dilig samt mycket dilig. De
fick ocksé svara pa Jag tror att mina kompisar tycker att den hir malningen dr ...
Svarsalternativen var desamma.

Utfallet visar att eleverna sjilva tycker bittre om konstverken 4n vad de tror
att kompisarna tycker om dem. Det visar att det féreligger vad Finnis kallar ett
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majoritetsmissforstand hos eleverna nir det giller konstforstielse. Men vi vill
inte kalla detta ett majoritetsmissférstand, var tolkning 4r att det hos eleverna
finns dtminstone tvd uppfattningar om konst, dir den ena férekommer i grup-
pen och den andra hos den enskilda eleven.

Ett antal fragor kan stillas om utfallet: Hur stor ir skillnaden mellan den
vi ir infor oss sjilva, och den vi ir infor andra? Ar den egna positiva uppfatt-
ningen om verken mer dkta eller ingir den bara i ett annan av de mojliga tolk-
ningsrepertoarerna? Ar den egna uppfattningen en rest av ildre uppfattningar
om konst 4n de som gruppen av elever tillsammans omfattar? Ingér den egna
uppfattningen i en kultur med ett bredare spektrum n en sniv ungdoms-
kultur?

Som vi har beskrivit anser eleverna att det centrala innehallet i amnet i
hogre utstrickning kretsar kring dldre tids konst och bilder 4n kring samtida
konst och bilder. Ar det ett problem eller en fordel i imnet att man arbetar
med sdvil dldre som samtida konst och bilder? Innebir ungdomskulturen ett
avstindstagande fran bredare kulturella virden i konst? Eller ar den enskilda
elevens upplevelse i stillet ett avstdndstagande frin gruppens gemenskap, sa att
eleven méste forneka sin upplevelse for att fa klasskamraternas gillande? I alla
hindelser tyder resultatet pd att motstdndet till konsthistoriska studier i bild-
dmnet kanske inte 4r sd stort som man skulle kunna tro, eftersom manga elever
gillar konsten i smyg. Det dr ocksa ldrarens och skolans uppgift att synliggora
denna motsittning och bearbeta den inom dmnet.

Utfallet kan innebira att en elev har svért att i grupp uttrycka sig positivt
om ett konstverk om hon eller han tror att de andra eleverna inte gillar det.
Synpunkterna formas i gruppen snarare dn hos den enskilda och da faller
positiva synpunkter som finns hos individen bort. Ett férvintat grupptryck
forhindrar en bekriftelse av en positiv konstupplevelse.

Eleverna i stort anser sig vara mer vidsynta och toleranta till olika typer av
konstverk dn vad de tillmiter sina klasskamrater. Svarigheten for eleven att fra
ut sin uppfattning i gruppen beror pd att det kan innebira att eleven sinker sin
status. Forekommer en modell i gruppen priglad av motstind till dldre konst
kan det bli en utmaning f6r bildldraren.

Hir finns ocksa en majlighet till f6rdjupad konstforstielse som bildldraren
inte bor missa. Eleverna kan fa skriva om bildkonst fore gemensamma bild-
samtal, eller i bildsamtal bérja med att beskriva verket och vinta med alltf6r
hastiga omdomen. Det kan ocksa ske genom att bearbeta och parafrasera
konstverk, till exempel genom att placera verket i en ny miljo eller att placera
in sig sjilv i verket for att fa individuell tillging till det, fA mojlighet att "dga”
det, appropriera det (Wertsch 1998). Aure (2011) har i sin avhandling under-
sokt hur ungas méte med konst kan stimuleras nir de sjdlva blir delaktiga i
konstruerandet av dess betydelse, snarare dn att ta del av en etablerad version.
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Just delaktigheten i konstruerandet av ett verks betydelse, att anvinda sin
kompetens, okar kontakten med verket.

I konstsamtal kan man diskutera kulturella och estetiska skillnader, forhal-
landet mellan hégt och lagt samt vad man sjilv anser om konst och vad andra
anser. | sddana samtal blir det vikrigt att skapa ett tolerant klimat i bildsalen
for att forsoka att dverbrygga skillnaden mellan av vad eleven sjilv anser och
tror att de andra anser. Dessa konstsamtal med elever bér vara vil struktu-
rerade och utdver konst behandla identitetsfrigor, sa att konstvirlden och
livsvirlden vivs samman.

Danielsson (2012) diskuterar ungdomars syn pa musik i hemmet och
belyser savil mojligheten till konflikter som tillvinjning i forhallande till
foraldrar och syskon. Det 4r inte entydigt frigan om en revolt mot forildrar-
nas musik, vilket tidigare ungdomskulturforskning hivdat. Preferenser inom
musik framstir hir som en balansakt mellan att framstd som normal och att
vara speciell. Det giller att vilja musik med sjilvkinnedom utan att bryta
mot andras férvintan och konventioner. Danielsson anser att ungdomar infor
flyktigt bekanta girna vill framsta som enhetlig i sina musikval, medan detta
r mindre viktigt infor familj och nira kompisar. Ungdomars musikval kan
sittas i relation till bildvalen i bildundervisningen. Skillnaden mellan egna
bildpreferenser och forvintade preferenser i gruppen kan sittas i rorelse, men
det krivs ett matt av fortrolighet och ett dialogiskt klimat i bildsalen for att det
ska kunna ske.

Forstaelse av mediebilder

Vid bedémningen av férstielsen av mediebilder i NU-03 6verfordes Parsons
teori, i modifierad form, frin konst till bild i vidare bemirkelse. Man fick

da foljande tre kategorier, som grovt motsvarar Parsons tre tidigare anvinda
stadier. En forenklad syn pa bilden ir neutralitet, dir bilden forstds som en
avsiktslos avspegling av verkligheten. En mer komplex forstaelse av bilden
fogar in den i ett socialt ssmmanhang av kommunikativitet, som ser relationer
mellan sindare och mottagare och inlevelse, avsikt och tolkning som en del av
bilden. Bilden och det den avbildar ses ocksa som tva olika perspektiv. Analys
och fordjupning av forstielsen innebir att konstruktionen av bilden kan foku-
seras, till exempel i forstéelsen av vilka grepp och vilken retorik som anvinds
i bilden. Aven fordjupade sociala perspektiv kan hir foras in i bildforstielsen.
I NAU-13 har vi repeterat denna medieforstielseundersskning, men valt
delvis andra bilder. Vi har hir valt ut tvd annonser for att undersoka elevernas
bildforstaelse.
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Fraga 47 giller en annons for olika leksaker.
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Bild 6.4.

Var fraga var Vilket av foljande pdistienden tycker du passar bést till annonsen?
Vilj endast ett av pastiendena. Vart forsta pastaende ir att Annonsen informerar
om nya leksaker. Vi menar att pastiendet fokuserar pa kategorin neutralitet,
eftersom information har karaktiren av ett innehall som kan overforas i flera
olika former. Endast 14 procent av eleverna har valt detta pastiende, 19 pro-
cent pojkar och 9 procent flickor. Det andra pastaendet dr Annonsen gir reklam
Jfor nya leksaker. Genom att annonsens funktion preciseras till reklam f6rut-
sdtter vi att den som valt detta pastiende om annonsen inser att det finns en
sindare som vill att betraktaren kdper saker. 40 procent av eleverna valde detta
alternativ, som vi anser kan kopplas till kommunikativitet. Det tredje pastien-
det Annonsen lir flickor att de ska laga mat och lir pojkar atr bygga saker har ett
perspektiv kopplat till genus, som innefattar savil en analys som en precisering
av bildens innehall. Knappt hilften av eleverna valde detta alternativ, dver
hilften av flickorna och klart under hilften av pojkarna, vilket visar flickornas
storre genusmedvetenhet. Elevernas svar redovisas i figur 6.15.
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Figur 6.15. Annons for olika leksaker. Vilket av foljande pastaenden tycker du passar bast till
annonsen? Valj endast ett av pastaendena.
Andel elever arskurs 9

Annonsen lar flickor att
de ska laga mat och
lar pojkar att bygga saker

Annonsen gor reklam
for nya leksaker

Annonsen informerar
om nya leksaker

Flickor Pojkar

Fraga 48 paminner om fraga 47 och giller en annons for bilfilgar och visar
bland annat en lictklidd kvinna som héller i en motorsdg. Pistdendena har
liknande karaktir som dem i fraga 47.
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Det forsta pastdendet, Bilden informerar om bilfilgar, anser endast 11 procent
av eleverna vara passande, 16 procent av pojkarna och 6 procent av flickorna.
Pastdendet Bilden gor reklam for bilfilgar anser 35 procent av eleverna ir pas-
sande, men hilften av pojkarna och 20 procent av flickorna anser att pasta-
endet stimmer. Det tredje pastdendet, Genom sin klidsel och sin pose framstills
kvinnan som ett rent sexobjekt. Reklamen dr krinkande och kinsdiskriminerande,
ir direkt himtat frin Reklamombudsmannens bedémning av bilden."> Over
halften av eleverna anslét sig till Reklamombudsmannens péstaende, tre fjarde-
delar av flickorna och en tredjedel av pojkarna. Flickorna tycks alltsa vara mer
medvetna 4n pojkarna om dessa tvd genusmirkea bilder. Det kan tolkas som
att den ofta utsatta gruppen, flickorna, 4r mer medvetna om att ett genusfor-
tryck foreligger. Se elevernas svar i figur 6.16.

Figur 6.16. Annons for bilfalgar. Vilket av foljande pastaenden tycker du passar bast till annonsen?
Valj endast ett av pastaendena.
Andel elever arskurs 9

Genom sin kladsel och sin pose

framstalls kvinnan som ett rent
sexobjekt. Reklamen ar krankande
och konsdiskriminerande

Bilden gor reklam for bilfalgar

Bilden informerar om bilfalgar -
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M Flickor Pojkar

15. Reklamombudsmannen ir inte en myndighet utan “niringslivets sjilvreglering av reklam och har till
uppgift att prova reklam samt viigleda, informera och utbilda”. http://reklamombudsmannen.org
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Fraga 49 giller en reportagebild av en déd oljeskadad fagel.

Bild 6.6. © EPA Photo: Ulrich Perrey/Pressens bild

Fragan ar Vilket av foljande paistienden tycker du passar bist till bilden av fageln
som didats av oljeutslipp? Vilj endast ett av péstiendena. Frigan giller elevers
formaga att skilja pa sjilva bilden och dess referens. Figur 6.17 visar elevernas
val.

Figur 6.17. Reportagebild av en dod oljeskadad fagel. Vilket av foljande pastaenden tycker du
passar bast till annonsen? Valj endast ett av pastaendena.
Andel elever arskurs 9
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for den doda fagelns skull

Bilden ar inte s& bra darfor att
motivet ar sa otackt. Jag tycker
inte om bilder av doda djur

Bilden ar bra, men jag blir ledsen _
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Det forsta pastdendet ar Bilden dr inte bra dirfor att motivet ir si otiickt. Jag
tycker inte om bilder av doda djur. Ett positivt svar pa pastdendet antyder att
eleven inte skiljer pa bilden och vad den f6restiller. Endast 15 procent av elev-
erna ansluter sig till pstdendet. Pastiendet Bilden ir bra, men jag blir ledsen for
den doda fagelns skull intar et mellanldge. Hir erkinns bildens eget virde sepa-
rerat frin motivet, men med ett bibehillande av betraktarens kinslorelation i
forhallande till motivet. Skiljer eleven pé det kan det tyda pad stérre medveten-
het om bilden som ett tecken som kommunicerar ett innehéll, 22 procent gil-
lar pastdendet. Det tredje pastdendet Bilden dir bra dirfor att den visar att faglar
kan dodas till exempel av oljeutslipp och annan miljoforstoring skiljer tydlige pa
bilden och dess referens. Trots att bilden visar en dod fagel s uppskattas den
dirfor att den upplyser om miljoproblem i samhillet. 63 procent av eleverna
ansluter sig till detta pastaende, vilket vi tolkar som att eleverna har hog bild-
medvetenhet samt en hog miljomedvetenhet.

Miljomedvetenheten bekriftas av Statens medierads enkitundersékning
Ungar & medier 2012/13. Man frigade dir “finns det nigot innehill i tv, film,
spel eller pa internet som du blivit ridd, ledsen eller deppig av? Vilj hogst fem
alternativ”. Svaret "Nir djur 4r sjuka och lider” hamnade i topp, strax under
”Nir barn rakar illa ut, lider eller mar daligt”. De som svarade pd enkiten var
barn och ungdomar fran 9 till 18 ar. Nir det giller denna bild finns inga stérre
genusskillnader.

Det hir avsnittet dr en del av fordjupningsstudien dir vi redovisar den serie-
produktionsuppgift som genomfordes vid de nio fordjupningsstudieskolorna.
Det handlar om bedémning av kunskapskrav for bildframstillning, som ingar
i kursplanens centrala innehdll f6r bildimnet. Skolverkets tidigare utvirde-
ringar av bildimnet i Sverige (NU-92 samt NU-03) visade att matt pa kvalitet
i korta elevuppgifter i bildframstillning ir svara att anvinda. Bristande tid f6r
genomforande av uppgifterna och elevers motivation for att genomfora dem
var viktiga felkillor. Detta till trots ar det viktigt att forsoka utveckla kun-
skaper om hur savil lirare som elever bedémer och virderar uppgifter inom
bildframstillning.

Syftet med serieuppgiften har varit att belysa hur lirare och elever forhaller
sig till tidsbegrinsade bilduppgifter med ett tema och inom en kind genre,
samt hur de genomfér den och bedémer resultaten. Som ett led i fordjup-
ningsstudien genomférdes en serieuppgift via lirares medverkan i undervis-
ningsgrupper pa nio skolor.

Som inspiration har vi tagit del av den finska bildutvirderingens resultat-
studie, dir eleverna ocksa fick genomfora en serieuppgift (Opetushallitus/
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Utbildningsstyrelsen 2011). De finska forskarna ansag att denna uppgift varit
en lyckad del av deras utvirdering. Man fann uppgiften relevant och fann god
overensstimmelse mellan lirares och medbedémares virdering av elevernas
prestationer. | NAU-13 provades att undersdka hur lirarna mottog en lik-
nande serieuppgift och hur de introducerade och bedémde den.

Syftet har ocksa varit att belysa likheter och skillnader i elevers sitt att arbeta
med denna uppgift och redogora for de olika lirarnas férhallningssitt till upp-
giften. Det som kan avldsas i materialet i termer av resonemang kring bedém-
ning av uppgiftens resultat exemplifieras pa grupp- och individniva, samt
genom en jimférelse mellan elevers bedémningar och lirarnas bedomningar.

Serier — insamling och bearbetning

Ett skil till att serieframstillning valdes i produktionsuppgiften ir att berit-
tande 4r framskrivet i kursplanen i bild i samtliga stadier som en del av
bildframstillning. I det centrala innehéllet i arskurs 1-3 nimns “framstill-
ning av berittande bilder, till exempel sagobilder” (Skolverket 2011a, s. 21).
I drskurs 4-6 nimns “framstillning av berittande och informativa bilder, till
exempel serier och illustrationer till text” och i arskurs 7-9 dr formuleringen
”framstillning av berittande informativa och samhillsorienterande bilder om
egna erfarenheter, dsikter och upplevelser”. For betyget E i slutet av arskurs 9
nimns bland kunskapskraven ”Eleven kan framstilla olika typer av berittande
och informativa bilder som kommunicerar erfarenheter, sikter och upplevel-
ser med ett enkelt bildsprak och delvis genomarbetade uttrycksformer sa att
budskapet framgar”. Berittande i bild 4r alltsd centralt i bildframstillningen i
bildimnet.

Serieproduktionsuppgiften skulle helst genomféras i arskurs 9 och tiden for
genomforandet av uppgiften var 95-120 minuter. Lirarna uppmanades att
forbereda eleverna for uppgiften nigon lektion i forvdg, samt att presentera
ett instruktions- och 4skddningshifte for serieteckning som Jonas Lidstrom
Isegrim har framstillt. Denna genomgang kunde ske nagot tillfille innan
uppgiften genomfordes, och eleverna fick ocksd anvinda detta material som
inspiration under genomférandet. Lirarna uppmanades att sjilva utarbeta kri-
terier for bedomning av de kunskapskrav som uppgiften ansigs kunna mirta,
samt instruera eleverna hur de skulle ge omdémen om sitt arbete.

Totalt samlades ett material pa drygt 250 serier in frin de nio skolorna.
Vid beddmning av resultat har vi frimst granskat sex av nio skolor dir elever i
grupper om cirka 15 elever i arskurs 9 gjorde serieuppgiften. Av dessa under-
visningsgrupper fick vi frin fyra av skolorna lirarnas bedémningar av serierna
efter kriterier utformade pé respektive skola, sammanlagt 70 serier. Dessa 70
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serier har 4ven bedémts av oss forskare. I de allra flesta fall gav 4ven eleverna
sina omdémen.

Fran fyra av skolorna inhdmtades i stillet via intervjuer med lirarna bedém-
ningar av ett stickprov av elevuppgifter frin de undervisningsgrupper som
deltagit (cirka 30 av 160 inlimnade serier bedémdes pé detta sitt). Jimforelser
har dven gjorts mellan ldrares och elevers skattningar av uppgifter dir lirare
gett eleverna klart mer tid att utféra uppgifterna.

Skriftliga omdémen om serieuppgiften

Intressant att notera ir att lirarnas och forskarnas skattningar sillan skiljer sig
med mer 4n hogst nagot skalsteg i skalan F—A. Ett antal elever skattade sina
prestationer visentligt hogre 4n sina ldrare, medan ett klart ligre antal gav sig
sjdlva ett betydligt ligre betyg 4n vad de fick av sina ldrare. Trots variationen i
elevernas sjilvbedomningar harmonierar dessa oftast med ldrarnas skattningar.
Vi ger hir exempel pé serier som fatt likartade beddmningar av elever,
larare och forskare. De fyra lirarna belyser en sammanvigning av storyn
eller handlingen, val av bildutsnitt och férmaga att gestalta karaktirer och
omgivning. Lirarnas skattningar visar att for att fa ett E krévs en nigorlunda
avslutad berittelse i nagra rutor, dir eleven lyckats kommunicera ett avldsbart
innehall. Bildframstillningen priglas oftast av enkla figurer eller streckgubbar
utan sirskild finish. Nagra fa arbeten av de cirka 70 som bedémdes av lirarna
placerades timligen tydligt pa E-niva.

Bild 6.7. Enkel story, endast helbilder, saknar finish i detaljer. Flicka arskurs 9. D-E-niva.
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Bild 6.8. Enklare serie med liknande bildutsnitt och streckfigurer. Pojke arskurs 9, D-E-niva.

Exemplen ovan pa tvé serier som ldrarna gav E har det gemensamt att figur-
framstillningen 4r rudimentir, texterna svira att avldsa och variationen i seri-
erutorna ir liten. Lirarna ansag 4nda att arbetena ir tillrickligt genomférda for
att ge godkint med tanke pd att tiden var kort.

De klart flest forekommande omdémena ligger pé nivd C, ibland komplet-
terade med noteringar ockséd pa D- respektive B-nivi. Nigra exempel redovisas
nedan.
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Bild 6.9. Varierad, lite spretig men kontrastrik bildserie. Pojke arskurs 9 C-niva.

Denna serie karaktiriseras enligt liraren av serierutor som var och en saknar
pregnans och finish, men som i sammanstillningen skapar en bra rytm. Serien
fick omdémet C ocksé pa grund av hur firgliggningen blev en viktig del av

kompositionen.
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Bild 6.10. God fargbehandling och tydlig bildberattelse. Flicka arskurs 9, C-niva.

I denna serie framholls motet mellan pingvinerna inte som négon stark berit-
telse enligt ldraren. Styrkan som gav omdémet C stod att finna i formégan att
behandla firg och form for att forstirka budskapet att vinskap skapar virme
dven under bistra omstindigheter.

BILD | GRUNDSKOLAN 125



Bild 6.11. Drastisk, humoristisk med klar poang och tydlig digital teknik. Pojke arskurs 9, C-
niva.

Pojken har skapat en digital serie med hjilp av ett ritprogram. En bild i serien
ar uppbyggd i lager och tecknad utan ritplatta, enbart med mus. Forst skapade
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han figurerna och ansiktena separat. Dessa lade han sedan in i miljderna, for-
storade och férminskade och dndrade formerna. Ursprungsformatet var A3.
Han gor ocksa egna animationer pa fritiden samt fotograferar och producerar
rorlig bild och har lirt sig flera program via videolektioner eller av vinner.
Omdomet C pa denna serie kommer sig av en férméga att anvinda en pro-
gramvara pd ett kreativt sitt fr att genomfora uppgiften. Utnyttjandet av en-
kelhet i linjer och infirgning ger dven nerv at berittelsen enligt ldraren.
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Bild 6.12. Stringent utford serie med temat serie som "levande” motiv! Flicka arskurs 9, A-B-
niva.

En flicka framstillde en serie som handlar om seriens egen tillkomst. Den har
alltsd ett metaperspektiv. Flickan skriver:

Jag tycker att det gick bra, jag hann med allt jag hade planerat och jag lycka-
des nog formedla budskapet med min bild: Bild 4r laskigt. Mitt mal var att
inte f& panik under processen och det lyckades jag med. Jag ir stolt Sver min
prestation. Jag tycker att jag atminstone fortjanar ett C eftersom att jag gjorde
en bra serie med olika perspektiv och detaljer (Flicka arskurs 9).
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Liraren gav omdémet A-B pa denna bild med argumentet att serien hant-
verksmissigt ir enkel men funktionell och ir konsekvent berittad med olika
utsnitt och en klar poing. Osikerheten om serien bor virderas till ett A eller
ett B lag bland annat i att elevens kapacitet till bildframstillning bor jamforas
i olika genrer. Detta resonemang vittnar om en av svérigheterna med att be-
déma enskilda bilder direkt mot kunskapskraven.

Ytterst fa av lirarnas skattningar uttryckee alltsd kvaliteter motsvarande
A-nivé. Ett huvudskal till detta, férutom att betyget dr svirt att uppnd i alla
uppgifter, var att arbeten sillan blir tillrickligt genomarbetade pa sa hir kort
tid. Nir elever 4nda tilldelats A har liraren som skil anfért goda kvaliteter i
berittelsen, ett formsikert utférande samt en férméga att utnyttja serieformens
genre. Det sistnimnda argumentet kan till exempel motiveras med pastdenden
om elevens kunskaper i andra uppgifter, som i denna anpassats till serieforma-
tet, till exempel genom férenkling i figurframstillning.
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Bild 6.13. Genomtankt story med poang och varierat tecknad. Flicka arskurs 9, A-niva.

I ovanstiende serie ansg lararen att eleven nar betyget A dé den har variation i
bildutsnitt, ssmmankoppling mellan sekvenserna och en tydlig poing. Liraren
anfor dven att serien r vilkomponerad och tekniskt sett driven.
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Bedémningar dir elever skattats pa C-niva har oftast kommenterats med goda
vitsord for endera drivet utférande eller en stark berittelse, men sillan i kom-
bination. C-nivd och dn mer D-niva har dven motiverats med brist pa finish
eller genomarbetning. De flesta beddmningar ligger pd dessa nivier. Serier som
placerats pa E-niva forekommer ganska sparsamt, i dessa serier papekas oftast
brister i utforandet dven om disposition eller handling dr acceptabel. Négra
omddmen pd F-nivan finns inte, men ndgra fi av eleverna i grupperna hade
inte limnat in ndgon uppgift for bedémning.

Vid ett overslag blir medelvirdet av de betyg som lirarna satt pa elevernas
arbeten mellan C och D och betygen A-E sprids nira en normalférdelning,
med det tilligger att ingen fate E A andra sidan finns det elever som inte
limnat in nigon uppgift pa grund av frinvaro eller tidsbrist. Dessa bortfall har
inte riknats in i den hir sammanstillningen av tillvigagangssitt och motive-
ringar f6r bedomningar.

Aven det ir god dverensstimmelse mellan lirare och mellan lirare och elever
i bedémningarna finns ocksé patagliga skillnader. Lirarna tolkar in lite olika
kunskapskrav som forknippats med uppgiften och de har dven olika uppfatt-
ningar om hur relevant uppgiften ir for att spegla elevernas kompetens inom
omradet bildframstillning. Ett par av ldrarna avvek ocksa fran férutsittning-
arna for uppgiften for att det inte gick att ge meningsfulla uppgifter med sa
knapp tid, och en av lirarna ansag att det vore fel att pa sa kort tid lita elever
eller sjilv som larare filla omdomen om arbetenas kvalitet.

Andi pekar dokumentationen och intervjuerna med lirarna verlag pa
timligen likartade tillvigagingssitt for att mita de faktorer som motsvaras av
serieuppgiften. Av materialet framgdr att lirarna vinnlagt sig om att bedoma
elevernas prestationer efter flera parametrar, dir aspekter av sivil form,
innehéll och komposition kommenteras. Men ldrarna viktade vilka av kun-
skapskraven som frimst provades med denna uppgift nigot varierande. Aven i
elevernas kommentarer 4r det som regel flera faktorer som niamns, vilket tyder
pa insikter i bildimnets bedémningsgrunder. Dessa harmonierar sammanta-
get vil med de exempel som ges i Skolverkets bed6mningsstod for bildimnet
(Skolverket 2012). I detta finns bade i film och i skrift exempel pé lirarhand-
ledning for savil formativ som summativ beddmning.

Exemplen pi bedémningar av serieuppgiften gir att anvinda bade summa-
tivt och formativt. Inte minst de uppmaningar eleverna fatt att kommen-
tera sina egna arbeten ir ett led i att de Gvar analys av bildproduktion. I det
material vi tagit del av visar eleverna i drskurs 9 en timligen god formaga
att relatera sina egna insatser till de kunskapskrav och mél som funnits med
serieuppgiften. Exempel pd detta r att ménga av eleverna kommenterar sin
kapacitet att hitta pa en story och skiljer mellan detta och férméga att gestalta

den i bildform.
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Skillnader och likheter i seriernas
utformning och genomférande

Samtliga nio lirare har kommenterat uppgiften som sadan, samt tillfragats om
hur den férhéller sig till ldrarens vanliga bildundervisning. Hilften av ldrarna
var kritiska till uppgiften frimst pa grund av den korta tiden. Ovriga kunde
snarare tycka att de trots den korta tiden fick resultat som kunde komplet-
tera den ordinarie undervisningen pa ett givande vis. En av lirarna var glatt
forvanad over vad eleverna faktiskt kunde hinna pé den korta tiden, ett par
lirare podngterade arbetet som en god 6vning och ett par ldrare framholl att
uppmaningen till eleverna att bedéma sina prestationer stimde med formativ
bedémning.

Nir vi forskare jamfor lararnas motiveringar for sina beddmningar av elev-
ernas prestationer finner vi tydliga likheter. Lirarna tar hinsyn till tiden for
genomférandet av uppgiften, samt viktar vilka delar av elevernas kompetens
som kommer till uttryck. Da tiden for serieuppgiften 4r betydligt kortare 4n
i de uppgifter som eleverna vanligen tilldelas, 4r det tydligt att dessa ldrare tar
med detta i berikningen. Faktorer som en utomstiende betraktare inte kan
avldsa, till exempel hur eleven férberett sig, i vilken man eleven arbetat sjilv-
stindigt m.m., poingteras i vissa fall. Losningar som framstatt som anpassade
till seriemediet framhalls, men 4ven exempel pd intressanta variationer.

Att kreativiteten i 16sningen ar svar att betygsitta for varje enskild uppgift
framgir i samtalen med ldrarna. D4 kreativitet oftast dr inbyggd i bilduppgif-
ter dr det svart att konstruera uppgifter som enbart ser till hantverksmissiga
kvaliteter i bildframstillning och férméga att beritta i bild. Sidana uppgifter 4r
sillan typiska for det som eleverna vanligtvis fir gora pa bildlektionerna. Detta
dr virt att betinka om man vill konstruera prov pa dessa kvaliteter och inte ta
med en storre helhet i beddmningen.

Intressant 4r skillnaderna i seriernas utformning och kvalitet mellan sko-
lorna, dven om variationen i innehallet i serierna var liknande. Frin en skola
finns elevernas skriftliga bedomningar att jimféra med ldrarens noteringar
utifran fem av de sju kunskapskrav som utgdr betygsunderlaget i bild. Dir har
lararen kunnat ge en elev A, medan eleven sjilv anser sig ha presterat for ett
C, i andra fall har elever argumenterar for ett hogre betyg dn det som liraren
bedémer. Men oftast ir elevernas virderingar de samma som de som liraren
kommit fram till. D4 denna form av sjilvvirdering anvinds vid nigra av de
studerade skolorna dven i andra sammanhang, kan man se att resonemangen
ocksa utvecklar elevens férmaga till analys av bilder och dess bestindsdelar.

P4 en skola fick eleverna i drskurs 8 serieuppgiften, men omformad si att
den tog manga lektioner i ansprik, samt foljde pi en uppgift med 6vningar
av framstéllningar av minniskor i rorelse. Lirarna valde detta uppligg da de
ansdg att tiden annars blev f6r kort och resultatet inte skulle underlitta for

BILD | GRUNDSKOLAN 131



kommande bildarbete. Som ett led i arbetet fick dessa elever ocksé i uppgift
att ge kamratrespons pa en annan elevs arbete (Karlsson & Lovgren 2001).
Hir listades ett antal konkreta kriterier som eleverna fick bedoma, och de

fick i uppgift att ge kamraten bide positiva synpunkter och férslag pa vad
som kunde utvecklas. Syftet hir var formativt for att kamratparen skulle se
vad som behévde kompletteras for att de skulle na sa hoga mal med arbetet
som mojligt. Lirarna vid denna skola inte anség sig alltsa inte kunna anvinda
uppgiften utan ordentliga férindringar och i en annan klass 4n de rekommen-
derats. Dessa reservationer pekar pa svarigheter att acceptera kortare uppgifter
i bildarbete som samtidigt ska kunna sigas vara konstruktiva och mitbara.

P4 en annan skola gav ldraren serieuppgiften som ett alternativ for ett par
klasser, och endast nagra av eleverna valde den. Dessa elever fick ett uppdrag
att motivera och beddma sina insatser, liksom i 6vriga arbeten bildelever
gjorde. Detta var ett led i att eleverna fick dva pd att férklara och samman-
koppla sina arbeten med mal for bildimnet. Aven hir vittnar lirarens sitt att
lagga upp undervisningen i stor valfrihet for eleverna pé svarigheter att anpassa
den till var uppgift.

Pi en skola fick elever i en niondeklass uppgiften som en dvning som inte
var betygsgrundande. Vid intervjun med liraren framgick att den korta tiden,
samt likriktningen pa uppgiften, riskerade att leda till onddiga misslyckanden.
En genomging av elevernas skissmaterial och de relativt fa firdiga serierna
visar att de flesta stannat pa skisstadiet. Men innehallet i serierna har ofta fitt
en tyngd, flera av eleverna har vinnlagt sig om att skildra méten dir frigor om
demokrati och virdegrund ir i fokus. Hir menade sig liraren solidarisera sig
med sina elever och inte acceptera att bedomning av prestationer skulle kunna
ske pa ett instrumentellt vis.

Tva skolors lirare hade alltsa gjort om uppgiften med argumentet att den
avvek fran deras principer f6r bildundervisning, dir till exempel elevers valfri-
het och tidsdisponering hade hég prioritet. P4 en tredje skola fick uppgiften
i stillet rejilt med tid i ansprak for att kunna harmoniera med andra lingre
uppgifter och lita eleverna att via formativ bedémning bearbeta sina serier tills
de blivit helt klara. Dessa fyra ldrares reaktion péa uppgiften visar vad som kan
uppsta nir korta bildframstillningsuppgifter ska betygsittas.

I samtalen med ldrarna framgick pa vilka sitt bedomningen, savil formativ
som summativ, gick till. De nya kursplanerna ansags ha forbittrat mojlighe-
terna till likvirdig beddmning. Samtidigt podngterades, sirskilt av lirare med
méngdrig undervisningsvana, att tolkningen av kunskapskraven maste anpassas
till en rimlig nivd, om négra elever ska ha en méjlighet att na hdgsta betyg.
Enligt ldrarna var det ocksa klart svarare for eleverna att med nuvarande kun-

skapskrav na ett A dn det var tidigare att na hdgsta betyget MVG.
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Négra av ldrarna var forsiktiga med att sammanfatta enstaka uppgifter i betyg
och pekade snarare pa olika nivider som uppnétts for specificerade kunskaps-
krav inom en uppgift. Andra lirare kunde tydligare vikta bed6mningen mot
ett sammanfattande omddme pa uppgiften. Flera av lirarna pekade pé det
komplexa med att kunskapskraven bade erbjuder méjligheter till att sikerstilla
en allsidig bedémning och kan medféra risker f6r att man bockar av uppnadda

kunskapskrav.

Flickors och pojkars motivkretsar i serieuppgiften

Till serieuppgiften foljde som redan nimnts en instruktion till eleverna om
seriemediet med inspiration till teman. Det ar dérfor inte forvanande att det
ar stora likheter i motivkretsar mellan eleverna. For bade flickor och pojkar
utspelas handlingen frimst bland ungdomar i skolan, p4 fritiden eller med
seriefigurer som lanat karakdirer fran djur eller ting med minskliga drag.

Pojkarna dramatiserar oftare handlingen: konflikter, domare delar ut rott
kort, en skola borjar brinna, en bil kraschar, ett svart skidtrick lyckas etc. Detta
syns ocksé i formspraket som hos fler pojkar dr mer expressivt och skissartat.
Flickors serier handlar oftare om den egna upplevelsen av skolsituationer,
skildrar vinskap, méten och att hantera konflikter. Flickor berittar ofta mer
lagmilda historier. Bade pojkar och flickor knyter ofta an till kamratrelationer
och skolsituationer.

Flickorna har totalt sett bedomts prestera betydligt bittre 4n pojkarna i
serieuppgifterna. I vilken utstrickning intresse for seriemediet och val av berit-
telser paverkar skillnader i betyg dr svért att sia om. Diremot ser vi tecken pa
att bide elever och ldrare tillmiter formégan att klart och distinkt visualisera
berittelsen stort virde. Den hir formagan ir 6verlag storre bland flickorna dn
bland pojkarna och flickorna limnar mer genomarbetade uppgifter.

Flera av flickorna inramar tydligare sina serierutor och teckningarna r mer
noggranna i allminhet. Anspelningar pa seriegenrer ir tydliga hos bade pojkar
och flickor till form och innehill, men 4ven viljan att komma med egna berit-
telser utéver de som finns i dessa genrer. Viljan att vara pahittig mirks dven i
kommentarerna till serierna.

Pojkarnas karaketirer agerar oftast utatriktat och inte sillan aggressivt for
att hantera hindelser. Flickornas karaktirer dr oftast mer dterhillsamma i sitt
agerande och beskriver mer hur de kinner 4n vad de tar sig f6r. Manga av
flickornas serier berdttar om tillstand och kinsloyttringar som ér linkade till
huvudkarakeiren, oftast en flicka. Pojkarnas serier har oftast en pojke i huvud-
rollen, men vi fir mer reda pa vad pojkens handling syftar till in kunskap
om tankar eller kinslor pojken vill formedla. Det visar ocksa en analys av den
finska utvirderingens serieuppgift (Koivurova 2011).
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Resultaten bekriftar dven Wikbergs (2014) analyser av elevarbeten i drskurs
8-9. Vid den skola som arbetar med sjilportritt” dr det manga flickor som
milar hjirtan och leenden och ménga pojkar som tecknar fordon. Pojkarna
forldgger alltsa de sjilsliga egenskaperna utanfor sig sjilva, som intressen eller
aktiviteter, medan flickorna iscensitter omsorgsinriktad femininitet. Efter-
som seriemediet (i dess kortare berittelser) av tradition presenterar éverdrivna
karaktdrer for att etablera en tydlig poing, si ir det inte att férvina att savil
pojkar som flickor férsoker att tydliggora sina karakeirer och de konflikter eller
problem de konfronteras med. Skillnaderna mellan typiska berittelser av poj-
kar och flickor ir tydligt kopplade till konventionella och stereotypa konsrol-
ler. Fa pojkar eller flickor bryter mot dessa, eller anvinder medvetna grepp for
att problematisera egenskaper de ger sina karaktidrer. Daremot finns exempel
bland flickornas serier pa relationer mellan generationer som problematiserar
roller tydligare.

I nagra av serierna, savil bland flickor som pojkar, finns fantasifulla och
egenartade berittelser. Originella 16sningar och hipnadsvickande gestaltningar
vittnar om formdga att forbinda formsprak och berittelse till en stark produkt.
Den korta tiden forklarar att méngas serier skulle kunna utvecklats betydligt
lingre. Men det faktum att vi 4ven i de serier som tilldelats gott om tid kan
finna stora spann i seriens kvalitet visavi elever med klart mindre tid talar ett
tydligt sprak. Trots en skillnad i arskurs i detta fall vittnar variationen inom
elevernas bildproduktioner totalt sett om stora skillnader i bildframstillning.

Det ir tydligt att flickorna i férdjupningsstudien i allménhet har en hogre
lagstanivé dn pojkarna och att andelen flickor som rapporterats hogre dn bety-
get C ir lite storre. Detta kan eventuellt spegla att det i den faktiska statistiken
for drskurs 9 forhaller sig pA motsvarande vis. Men det kan ocksa spegla den
svarighet som ménga av pojkarna maste tackla nir de viljer att illustrera s&
pass komplexa och handlingsorienterade skeenden som de ofta gor i sina serier.
Denna uppgift, liksom ménga andra i bildimnet, ger méjlighet och ibland
uppmanar till att anknyta till identitet och identifikation. Hir kan férmégan
att anpassa sig till skolans krav pd skolanpassade intressen gora det lite svarare,
kanske inte frimst for pojkar visavi flickor i allminhet, utan sirskilt for de
pojkar och flickor i synnerhet som kinner sig mer frimmande i skolan.

Varje skolimne har en allmin och en specifik sida. I ett amne som bild 4r
det av vikt att inom dmnets specifika karaktir erbjuda elever att bearbeta och
utveckla ett personligt priglat sitt att kommunicera med bilder, vid sidan av
mer generellt hillna baskunskaper.

Resultatet av serieuppgiften visar ocksd att fria bilduppgifter kan leda till
konsstereotypa framstillningar. I Saars (2008) observationer av bildundervis-
ning (arskurs 5) dr det pa samma sitt tydligt att i bilder framstillda av pojkar
skapas en arena for maskulinitet och i flickornas bilder en arena for feminini-
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tet. Skareus (2007) har i sina studier av bilder skapade av bildldrarstudenter
papekat att kon blir en ordnande princip dir andra strukturer saknas. Dirfor
menar vi att arbete med mediebilder och populirkultur, men dven med konst,
kriver noggranna uppligg for att ge en kritisk granskning av olika perspektiv.
Annars smyger sig stereotyper kring make, klass, kon och etnicitet in i under-
visningen.

Lirare i bdde drskurs 6 och 9 later sin betygssittning frimst paverkas av elevers
idéutveckling, initiativiérmaga, kreativitet, formaga att losa problem och
sjalvstindighet i arbetet. Det firdiga resultatet och noggrannhet ser diremot
eleverna som viktigast for betyget. Det innebir sannolikt att fokus pa arbe-

tet for dem ligger pa ett annat plan 4n dit lirarna framfor allt syftar med sin
undervisning.

Bara en tredjedel av eleverna i arskurs 9 har lidrare som menar att de allra
flesta elever behirskar bildtolkning och bildanalys. Men inda fick under en
procent av eleverna i drskurs 9 betyget F i bild. Det 4r viktigt att vidare analy-
sera denna skillnad mellan betyg och uppnédda kunskapskrav.

Om man jimfor elevernas och lirarnas skattning av undervisningen i drs-
kurs 9 idr det péfallande att lirarna anser att de gett eleverna forutsittningar att
utveckla férmégorna i imnet (med undantag for digital bild), medan eleverna
anser att undervisningen inte utvecklat deras frmagor i samma utstrickning.
Aven hir skiljer sig lirares och elevers uppfattningar. Detta antyder att lirarna
dnnu inte fullt ut nate fram till att undervisa enligt Lgr 11. Lirares och elevers
olika amneskonceptioner innebir i férlingningen att nya innehéll, metoder
samt nya didaktiska perspektiv, bittre anpassade till Lgr 11, bor provas.

Eleverna fick i ganska hog utstrickning ett ligre betyg i slutet av lisaret 4n
det betyg de ansig sig vara fortjdnta av. Det antyder att de dnnu inte behérskar
den nya betygsskalan. Men f6r flickor skiljer sig det forvintade betyget fran det
faktiska betydligt mindre 4n for pojkar. Flickor har alltsa en mer realistisk syn
dn pojkar som ofta dverskattar sig sjilva betygsmaissigt.

Bild dr fortfarande det amne i skolan dir kénsskillnaderna ér storst till flick-
ornas fordel. I arskurs 9 far elever med utlindsk bakgrund oftare ett ligre betyg
i bild 4n elever med svensk bakgrund. Férildrarnas utbildningsnivd samvarie-
rar ocksd med elevernas betyg i bild. I bida drskurserna tenderar elever med
forildrar med eftergymnasial utbildning att fa ett hogre betyg i bild 4n elever
med forildrar med ligre utbildning.

Det viktigaste hindret for undervisningens genomférande enligt lirarna
anses vara att lektionstimmarna ir for fa i forhallande till kursplanens mal.
Undervisningsgrupperna ir ocksa for stora.
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Det ir for lite tid i amnet anser ldrarna i arskurs 9. Samtidigt uppskattar
lirarna den nya kursplanens tydlighet och ménga anser att det centrala inne-
hallet 4r "lagom” och att kraven pa eleverna dr “rimliga”. Sammantaget kan
detta uppfattas som motsigelsefullt. Men 80 procent av ldrarna anser att de
stora klasserna ir ett hinder, vilket 4r det traditionella uppfattningen bland
bildldrare. Att brister i lokaler, utrustning och liromedel 4r ett hinder anser
knappt tre fjirdedelar av lirarna i arskurs 6, vilket 4r foga férvinande mot
bakgrund av bristen pa lokaler.

Lirare och elever har olika uppfattning om dmnet och det finns skillnader
mellan pojkar och flickor, individ och grupp, elever i drskurs 6 och 9 samt
mellan ldrare, foraldrar och rektorer. Det ir ett kommunikationsproblem,
lirarna méste informera om dmnets mal for att forbittra resultaten.

Elevernas konstanalyser vittnar om deras varierade sitt att forstd konst,
framfor allc giller detta genusmirkra skillnader. Som i NU-03 foredrar pojkar
realism och skdnhet i storre utstrickning 4n flickor, som i sin tur oftare fore-
drar expressivitet. Konstforstaelsen ir dven kopplad till specifika bilder. Lararen
bor vilja bilder utifrin gruppens forforstaelse, vilket dr svért i en heterogen
milj6. Samtidigt kanske den enskilda klassen eller skolan inte behover vara sa
heterogen, 4ven om vir undersékning sammantaget tyder pd heterogenitet.

Flera av de s.k. neutrala pastdendena om reklambilderna (*bilden informerar
om...”) har fitt lite stod i undersokningen av forstdelsen av mediebilder, vilket
kan ses som positivt i forhallande till det centrala i amnets syn pa bildkom-
munikation. Eleverna tycks i stort vara medvetna om att dessa reklambilder
inte i forsta hand "informerar”. Manga viljer att se reklamen som kommuni-
kation mellan sindare och mottagare, men de flesta elever viljer det alternativ
ddr annonsernas konsstereotypa framstillning patalas. Flickorna viljer detta
alternativ i mycket hog utstrickning, vilket visar att deras genusmedvetenhet
ar hog. Vi tolkar det som att den ofta utsatta gruppen, flickorna, r mer med-
vetna om genusfortrycket, men dven pojkarna ser ofta det konsstereotypa.

Eleverna kan ocksa i hog utstrickning skilja bilden fran det som avbildas,
vilket visar sig i att de flesta tar avstind frin pastiendet att bilden pa en dod
fagel dr dalig darfor ate den visar ett otdckt motiv. Sammantaget tycks bild-
medvetenheten nir det giller mediebilder vara hog i arskurs 9. 1 NU-03 fore-
slogs att ett huvudfokus i drskurs 7-9 kunde vara att utveckla bildforstielsen
fran neutralitet till kommunikativitet. I NAU-13 har manga elever gitt utdver
kommunikativitet och behirskar analys och férdjupning, vilket vi ser som en
utveckling av bildmedvetenheten nir det giller mediebilder. Fokus kan sdledes
breddas eller flyttas framit.

Minga elever i drskurs 9 férstir mediebildernas genrer och genomskadar
de grepp som anvinds. Konstgenren diremot har de svarare att forstd, vilket
dr forvintat eftersom konsten har en svérare form. Att se med nya dgon pa en
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bekant foreteelse, att gora det bekanta frimmande ar centralt. I konst rader
storre ovisshet om tolkningsmajligheterna, vilket visar sig i synen pa till exem-
pel Picassos verk.

Serieuppgiften genomférdes pad nio skolor i fordjupningsstudien, men
lararna hade olika &sikter om uppgiftens relevans och utformade den olika.
Forskarnas, lirarnas och elevernas bedémningar ir snarlika, iven om eleverna
inte sillan ger sig sjilva ett lite hogre omdéme 4n den undervisande liraren.
De vanligaste omdémena lag kring betyget D, direfter C. Hoga betyg var
ovanligt, bl.a. pd grund av den korta tiden eleverna hade till genomforandet.
Betyget B liksom A gavs endast till en handfull av ett par hundra elever, vilket
ocksa giller betyget E.

De flesta elever genomférde serieuppgiften under den rekommenderade
tiden pa 120 minuter. En sé kort tid for en uppgift i bildimnet anses inte
vara tillrickligt for att vikta resultatet direkt mot betyg, utan snarare for att
ange vilka kvaliteter som bedéms och i vilken grad eleverna uppnatt dessa.
Bedémningarna utifran skalan A-F 4r dirmed mer formativ in summativ. Vart
intryck dr anda act savil skillnader som likheter i genomférandet av uppgiften
fordjupat vara kunskaper om hur lirare argumenterar och viktar uppgifter
inom bildframstillning och att en stor konsensus rider mellan vara bedom-
ningar och de vi fatt in fran lirare och elever.

Flickorna fick i allmidnhet nagot hégre omdomen 4n pojkar, vilket till del
kan forklaras med att de i storre utstrickning hann arbeta igenom sina uppgif-
ter. Resultatet av serieuppgiften visar ocksa att fria bilduppgifter kan leda till
konsstereotypa framstillningar. Resultaten visar ocksé pé en varierande kompe-
tens nir det giller bildframstillning och bildberittande, men samtliga elever i
fordjupningsstudien klarar grinsen for godkint.
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KAPITEL 7. Fordjupningsstudien




Delar av férdjupningsstudien har presenterats i tidigare avsnitt. Fokusgrupps-
intervjuerna, som ir en del av fordjupningsstudien, har redovisats i kap. 4.2.
Dessutom har elevernas uppfattningar om dmnet bild i fordjupningsstudien
redovisats i kap. 4.4. Serieproduktionsuppgiften, kap. 6.3, ir ocksd en del av
fordjupningsstudien. I det hir avsnittet redovisar vi resten av delstudierna.

Den nya kursplanen ir tydligare, mer Zmnesorienterad och dirfér mer
bildorienterad, bildkommunikation har lyfts fram som centralt. I f6rdjup-
ningsstudien har dirf6r avsnitt om enstaka bilder presenterats. Bilderna, bild-
processerna och de didaktiska processerna har analyserats. Syftet har varit att
synliggora vad som hinder i bildsalen, efter att i tidigare avsnitt ha fokuserat
framf6r allt pa kursplanen, ramfaktorer och imneskonceptioner.

Fordjupningsstudien ar inriktad pa nigra omraden som ir angeldgna utifrin
vad som kommit fram i enkitstudien samt nyheter i Lgr 11. Det férsta omra-
det giller relationen mellan dmnet bild i skolan och elevernas aktiviteter pa
fritiden inom bildomradet (avsnitt 7.1). I enkiiten kunde vi se att eleverna var
mycket intresserade av att arbeta med bild pa fritiden, men att detta intresse
inte alltid synliggjordes i skolans bildundervisning.

Digitaliseringen av amnet har fokuserats i Lgr 11. Dirfor gir vi vidare i
avsnitt 7.2 med studier av hur digital bild bedrivs i de skolor som ingér i stu-
dien. I Lgr 11 4r formuleringen “ateranvinda samtida eller historiska bilder”
en del av det centrala innehéllet. Det innebir att begreppet intertextualitet
blivit allt viktigare i bilddidaktiken. I avsnitt 7.3 redovisar vi hur undervisning
bedrivs utifrin detta perspektiv.

Ett framskrivet kommunikativt perspektiv i Lgr 11 gor att presentationen av
bildarbeten blir viktig i imnet. Kommunikation omfattar sivil skapande som
presentation av bild. I avsnitt 7.4 redovisar vi hur presentationer i och utanfor
skolan gir till i fordjupningsstudieskolorna.

I utvirderingen har bildskapande och bildkommunikation i nio utvalda
skolor studerats. I enkitstudien fann vi att digitalt arbete inte var si vanligt.
Men skolorna i férdjupningsstudien ér valda dérfor ate vi visste att bildunder-
visningen i dessa skolor i viss utstrickning har ett fokus pé digital bild. Syftet
med denna del av férdjupningsstudien 4r att mer nyanserat syna effekterna av
framskrivningen av digitala medier i Lgr 11 i elevernas arbete. Vi har samlat
in elevers bilder och intervjuat elever i fokusgrupper dir de har fatt beritta
om sina bilder och verk med dessa framfér sig. Vi har ocksa stillt frigor till
eleverna for att forsoka fa en bild av hur de ser pa damnet (vilket redovisades i
avsnitt 4.4). Aven lirarna har intervjuats.
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I kursplanen framgar det att "Undervisningen ska bidra till att eleverna utveck-
lar sin kreativitet och sitt inzresse (var kursivering) for att skapa” (Skolverket
2011a, s. 20). Enkitstudien visar att elevernas intresse for att arbeta med bild
pa fritiden ibland inte f6ljs upp i skolan.

I denna del av férdjupningsstudien har vi gitt vidare fran enkitresultaten
och nirmare studerat relationen mellan bildundervisning och fritidsbild, det
vill siga ungdomars arbete med bild pa fritiden samt hur eleverna anknyter
skolans undervisning i bild till fritiden. I enkitstudien framgar det att det
ir vanligt att elever anvinder bild pa fritiden. Flickor anvinder bild i hogre
utstrickning dn pojkar. Fran arskurs 6 till arskurs 9 minskar intresset for att
teckna och mila till f6rmén for att anvinda digital bild. Det 4r ocksa bland
elever i fordjupningsstudiens skolor relativt vanligt att de savil tecknar och
mélar som anvinder digitala bildmedier pa fritiden. De lanar ritplattor frin
skolan och arbetar hemma, de arbetar med aktuella uppgifter i bildimnert,
de fotograferar selfies, filmar och bloggar, visar ibland bilder i sociala medier,
layoutar tidskrifter och gor webbplatser.

De kan anvinda s.k. actionkameror vid skidakning eller snéskoterkérning
och en pojke nimner ett datorspel som handlar om att bygga hus, vilket skapat
ett intresse hos honom for gotisk arkitektur, ett intresse som far sin fortsitt-
ning ocksa i bildimnet. En flicka berdttar att hon ofta fotograferar sina teck-
ningar och malningar pa mobilen och skickar ut dem till kompisar och vinner,
medan en annan anser att det dr “skrytsamt” att visa sina bilder publikt. Om
en elev har ett fritidsintresse, till exempel ridning, kan intresset dokumenteras
i savil rorlig bild som stillbild. Att redigera digitalt blir d4 ndgot som ibland
foljer naturligt ur dokumentationen av fritidsintresset. Ett idrottsintresse kan
ocksa leda till ett uppdrag att skapa en webbplats it idrottsklubben. En flicka
papekar att hennes fritidsintresse 4r naturfotografi och det inspirerar henne till
att i bildimnet férsoka fa fram de intressanta naturelement hon iakttagit och
fotograferat i naturen, dven i amnets manuella bildarbete.

En av bildldrarna i fordjupningsstudien papekar vikten av att kinna till elev-
ernas fritidsaktiviteter pa bildomradet, och menar att det 6ppnar for en fort-
sdttning av verksamheten i skolans bildundervisning. Samma lirare papekar
hur anvindbara YouTubes instruktionsfilmer ir i elevernas fritidslirande, han
berittar bl.a. att en instruktionsfilm om hur man tecknar ett 6ga har flera mil-
joner visningar. Eleverna sitter hemma och 6var enligt instruktionerna, enligt
liraren, som reflekterar: "Det dir skulle jag ha kunnat lira dom i stillet.” En
annan ldrare uppmuntrar eleverna till att sirskilt arbeta digitalt under den s.k.
fria tiden som ldraren har, mellan de reguljira uppgifterna. Dessa lirare menar
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alltsa att skolimnet kan vinna pa att 6ppna sig for inflytanden frin elevernas
arbete med bilder pa fritiden.

Tva fordjupningsstudieskolor har borjat anvinda Google Drive i kontakten
mellan lirare och elever mellan lektionerna. Det underlittar elevers hemarbete
i amnet. En elev har da till exempel mgjlighet att hemifran dela en bild med
sin ldrare utan att mejla, for att fi direkta kommentarer pa ett pigiende arbete.
Bild- och kommunikationsprocessen blir pa det sittet, enligt en lirare, mer
levande, trots att arbetet sker hemifran. Infér den kommande lektionen har
liraren koll pa elevens situation i bildarbetet och kan ta upp det direke under
lektionen, vilket sparar tid. Naturligtvis kan eleven ocksa dela det firdiga arbe-
tet med liraren. SMS och mejl forekommer ocksi som kommunikationsmedel
i andra skolor. En ldrare uppger att en del elever visar pa sina telefoner vad de
haller pa med i bild hemma. De kan ocksa ladda 6ver bilderna till bildsalens
datorer och fortsitta jobba dir, oftast efter det att den reguljira uppgiften ar
slutford. I f6ljande avsnitt belyser vi relationen bildundervisning och fritids-

bild med tre elever i férdjupningsstudien som pa olika sitt kopplar ihop skola
och fritid.

Bild pa fritiden — nagra exempel

Bild 7.1. Frida, arbete pa ritplatta

Frida provade att arbeta med skolans ritplatta och liraren linade ocksa ut den
sd att hon kunde arbeta hemma. Hon tyckte om den och fick sedan en egen
ritplacta i julklapp och arbetar ofta hemma med den. Hon anser att det 4r
mycket svarare att arbeta med ritplattan dn att teckna manuellt. Men f6rdelen
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dr att man ldce kan g cillbaka i processen och angra. Man kan dé ta bort ett
lager och géra om. Det gor att det blir ldttare att experimentera utan att riskera
att forstora bilden och det man redan uppnatt. Om man arbetar hemma ar det
ocksa ldttare att skicka en digital bild till liraren for att friga om nigonting

4n att ta med en manuellt framstilld bild till skolan och visa den dir. Frida
arbetar dnnu sa linge for att lira sig tekniken. For att teckna dgat pé ritplattan
studerade hon férst folks 6gon, for att sedan genomfora bilden. Bilden skapade
hon nir hon gick i sjuan, nu gar hon i drskurs 8.

KAZEHANA ' 4

ATRMIRE \iiiage hiden in the leavs
CURRENT ML RUNE: o4inin
MBI 165900
BB 1 p\i 215t

B 17

ORUC SR T aurus

PRI sweetsrice balls,ramen

LEAS! FAMORIE FME. chicken tenders
o drawing,taking a nap,reading

ASDENNENTE CONRLETER: 40-D rank,
25-C rank,43-B rank,104-S rank

Bild 7.2. Felicia pa Deviant Art.

Felicia 4r en elev som arbetar en hel del med manga hemma, men édven i sko-
lan under de friare arbetspassen mellan uppgifterna. Mangaserier lises frin
hoger till vinster, pipekar hon nir vi studerar hennes serie. Nir serierna eller
bilderna ir klara skannar hon in dem och ligger ut dem pa DeviantArt, dir de
ibland kommenteras av andra. Hon har utvecklat en egen figur, Himeko Dra-
gomir, en blyg flicka, men som 4r duktig pa att slass, en ninja. Det dr, menar
Felicia, 4 ena sidan en figur baserad pa hennes personlighet, som hon skulle
vilja vara, men ir 4 andra sidan utvecklad ur en karaktir fran serien Vampire
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Academy, Lissa Dragomir. En annan figur dr baserad pa mangakaraktiren
Naruto, men i den bild hon visar oss 4r férlagan modifierad. I forlagan till
Naruto ir det tva pojkar som brékar. I hennes bild finns tilligg av blod samt
en spegel. Hon himtar material fran populirkulturen, men modifierar sina
forlagor. Hon tecknar framfor allt manuellt, och har dven forsoke sig pa digi-
talt bildarbete, men kommit fram till act det inte 4r "hennes grej”.

Minga pojkar dgnar sig at datorspel och kring detta utvecklas subkulturer
som kan vara svéra att forsta for den som inte 4r delaktig. Nya genrer utveck-
las successivt, varav en ir “spelfilm”. Spelfilm innebir i detta sammanhang att
ungdomar, samtidigt som de spelar ett dataspel, spelar in forloppet. De kan
dé senare vilja ut vissa hojdpunkter och filla in en ruta dir de sjilva kom-
menterar sitt spelande. En del pojkar i vara fordjupningsstudieskolor gor egna
spelkommentarer som de ligger ut pd YouTube. Andra elever kan ha andra
typer av YouTube-kanaler, med det gemensamt att de spelar in filmer, redigerar
dem och ligger ut filmerna pa kanalen. Eleverna lir sig ofta de program de
anvinder fran instruktionsvideor pd YouTube.

Bild 7.3. Fredriks Battlefield 4 och Call of Duty.
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Bland spelarna utvecklas preferenser och repertoarer. Det blir synligt i Fredriks
kvadratiska bild dir tva datorspel stills mot varandra, med en svart linje emel-
lan, som markerar skillnaden mellan spelen.

I bilden ir Battlefield 4 spelet som hyllas. For att fa fram det positiva i spelet
anvinde han en digital utskrift av regnbdgsfirger som monterades in, bakom
en bild som presenterade spelet. Regnbégsfirgerna ska visa nagot glatt och
positivt. Forst forsokte han mala regnbégens firger, men det gick inte si bra.
Direfter kom han pé [6sningen med att hitta regnbégsbilden via en internet-
sokning. For Call of Duty Ghosts som han ansig vara mindre bra gjorde han
en teckning med streckgubbar och brinde bilden i kanterna, f6r att visa att
grafiken i spelet inte var sa bra. Han lade ocksa in en gra bakgrund for att
antyda en likgiltighet inf6r detta spel. Bada spelens logotyper ir korrekt ater-
givna. Den kvadratiska bilden ska inte betraktas fran ett sirskilt "rate” hall.

Verket ir ett inldgg i en diskussion om vilka spel en grupp tondrspojkar
gillar. Fredriks bild 4r skapad i skolan och inom dmnet, planerad och rap-
porterad, men temat r himtat fran fritiden. Skolan och liraren "erkinner”
bilden trots att den ir s esoterisk. ”Spelfilm” och Fredriks arbeten kan ses som
kritiskt granskande, i den meningen att de kommenterar ett annat medium.
Ocksa i dessa fall ar grinsen mellan skola och fritid 6ppen.

Att knyta lirande till eget intresse 4r en viktig aspekt av bildningstanken.
Dirfor dr det angeldget att liraren uppmirksammar de férindringar som elev-
ernas fritidsintresse i bild genomgar i grundskolans senare ar. Som framgar av
enkitstudien minskar det manuella arbetet i bild till f6rman for digitalt arbete
under drskurserna 7-9. Ungdomar anvinder ocksa ofta sociala medier for att
visa sina bilder.

Det finns alltsd ett intresse for bild pé fritiden som enligt enkitstudien inte
alltid tas tillvara i bildundervisningen (se 4.5). I férdjupningsstudiens delstudie
av bildarbetet pa fritiden kan vi se att kontakterna mellan bildundervisning
och fritidsbild férekommer och dr motiverande for elevernas bildarbete.

Den nya kursplanen i bild i Lgr 11 betonar de digitala mediernas roll mer 4n
i tidigare kursplaner, och i varje stadium i grundskolan. Man kan, som Hans-
son (2014) skriver, pésta att dagens kursplaner forsoker ta in digitaliseringen i
dmnena i stillet for separata dataimnen med undervisning i speciella datasalar.
Bjorck (2014) visar emellertid i sin avhandling att tva av de tre bildldrarna
som hon studerade fortfarande undervisar i digital bild i en datasal och inte i
bildsalen.

Elevenkiterna visar att digital bild inte ir si vanligt, sdrskilt digital bild-
framstillning. Manga av eleverna, sirskilt pojkarna, 6nskar dock mer av
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digitalt arbete i dmnet. I férdjupningsstudierna har vi gate vidare och sirskile
studerat digital bild.

I detta avsnitt fokuserar vi pd lirarnas strategier for att digitalisera bild-
undervisningen i ett kirvt ekonomiskt klimat. Lararnas instruktioner och
demonstrationer underlittas med dator, kanon eller interaktiv smartboard och
presentationsprogram samt kombineras med skolans webbverktyg. Dessa pre-
sentationer blir mer intressanta for eleverna da det ir lite att visa rorliga bilder
fran till exempel YouTube. Manga problem av teknisk och bilddidaktisk karak-
tir foljer dock med digitaliseringen, inte minst kompatibilitetsproblem. Vi
studerar ocksa elevernas syn pa digitaliseringen av amnet och den roll digitalt
arbete har i skolorna. Flera varianter av integration av digital bild férekommer.
Ibland ligger man till (adderar) digital bild och ibland biddas den in.

Det finns bedémningsproblem med digital bild som har att géra med elever-
nas fritidsarbete och att digitala bilder 4r sa vanliga pd internet. Vi redovisar hur
nagra ldrare forsoker 16sa dessa problem. Vidare visar vi att skolans webbverktyg
ger lagringsfordelar nir det giller bild, men webbverktyget fungerar inte alltid
till beldtenhet. Dessutom finns integritetsproblem med si kallade molntjinster.

Digitala l6sningar kraver lararstrategier

Vi noterade vid véra besok att lirarna befann sig i olika situationer och hade
olika strategier for att skaffa sig utrustning till imnet. En lirare berittade att
han himtat 3—4 nya datorer med plattskirm frin en skola som skulle liggas
ned. De fanns i killaren och ingen pa skolan visste hur de fungerade. Han
forde over dem till sin skola. En annan ldrare berittar att hon till omrides-
chefen erbjéd sig att genom sin undervisning héja pojkarnas betyg i bild, som
var ldgst i kommunen, om hon fick fyra datorer till bildsalen. Hon képte in
dem och lyckades att med digitalt bildarbete hoja pojkarnas betyg, tack vare
deras datorintresse. En annan lirare hade kopt 15 smé Ipod med inbyggd
kamera for att kunna genomféra animeringar i helklass eller for att anvinda
dem vid fotografering. Ytterligare en lirare kunde skaffa sig bl.a. fargskrivare
och datorer till #mnet via deltagande i projekt som var externt finansierade.
Liraren har ocksé fatt datorer som gavor frin forildrar och foretag. Egna ini-
tiativ krivs alltsa i vissa fall fran lirarens sida for att fa tillging till resurser.

Digitala instruktioner och demonstrationer

Det finns som tidigare nimnts en tradition bland bildlirarna att framstilla sitt
eget undervisningsmaterial. Det visar sig i Skolverkets (2006b) liromedelsun-
dersokning samt i enkiten. I f6rdjupningsstudieskolorna upptickte vi lirare
som framstiller mer omfattande undervisningsmaterial infér en uppgift eller
ett projekt i den reguljira undervisningen. Lirarna visar omfattande konst-
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historiska och arkitekturhistoriska kompendier, en omfattande och upptrycke
lirobok i teckning, med egna texter och egna instruktiva teckningar, och en
“uppgiftsbank” i digital och upptryckt form som eleverna arbetar med i under-
visningen.

Det har skett en 6vergang till att arbeta med dator och kanon eller smart-
board bland flera larare i f6rdjupningsstudieskolorna. En ldrare har fortfarande
sin diabildsprojektor framme vid katedern, men siger sig ha slutat att anvinda
den. Flera ldrare har 6vergitt till digitala lirarpresentationer i PowerPoint.

Det digitala dskiddningsmaterialet till arbetet samlas ibland i skolans nitverk,
tillgingligt for eleverna, till exempel om de inte varit nirvarande vid den inle-
dande demonstrationen eller for férdjupade studier. "Ligger nitet nere fir man
dterga till att skriva pa tavlan igen”, siger en lirare.

Med en smartboard kan man litt vara uppdaterad infor eleverna, menar en
lirare. De inledande genomgangarna blir mer intressanta for eleverna och inte
endast en trikig transportstricka innan det roliga egna bildarbetet kommer
igang. Det dr ldtt att visa klipp frin YouTube, nyheter och aktualiteter. Liraren
kan direkt visa hur man bygger upp perspektivmiljéer i till exempel SketchUp.
Med en digital dokumentkamera kan liraren ocksi demonstrera hur man
gor nir man tecknar till exempel ett 6ga, vilket enligt liraren vicker elevernas
beundran. Den kan ocksa visa pappersbilder och dessutom fotografera elev-
arbeten.

Liraren vid en av skolorna i fordjupningsstudien har bérjat skanna alla
elevers verk for att det 4r mycket smidigare 4n att hantera pappersbilder eller
bilder i stérre format. Han anvinder arkmataren i skolans kopiator for att
snabbt fa digitala versioner av elevarbeten. Vid en annan skola fotograferar
eleverna sjilva sina verk och ligger in dem i sin mapp i skolans webbverktyg.
Elevernas digitaliserade bilder kan anvindas i alla méjliga sammanhang, i
lirarens introducerande presentationer, som underlag f6r bedomning, vid IUD,
vid betygssamtal, och vid elevers presentationer av sina arbeten i skolan och
i sociala medier. Vid en skola anvinds skannade elevarbeten konsekvent vid
inledande demonstrationer, for att eleverna littare ska fd en uppfattning om
malet med det kommande arbetet.

Digitala problem

Digitaliseringen tycks underlitta och effektivisera arbetet med bild, till
exempel i fotografi och film. Bilderna kan betraktas direkt, medan de med
den kemisk-optiska processen férut krivde framkallning och kopiering som
fordrojde processen i veckor. Det forsvarade bildarbetet och flyttade elevernas
fokus fran att gestalta bildens innehall till att fokusera pa det tekniska i ska-
pandet av bilden. Det ir intressant att notera att medan Siljo (2005) diskute-
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rar den tekniska utvecklingen som 6kad komplexitet, fran fysiska till intellek-
tuella redskap, si menar Kupferberg (2013) tvirtom att sékmotorer och enkla
grinssnitt i digitala medier minskar komplexiteten. Samtidigt vittnar lirare
och elever ocksd om nya problem — ekonomiska, tekniska och didaktiska.

En stor forindring med Lgr 11 ir digitaliseringen av sivil amnet som
skolan i sin helhet, menar ldrarna i fokusgruppsintervjun. Det finns ofta inte
utrustning vid skolan for vad som ska goras enligt kursplanen, pastar en ldrare.
Liraren siger sig pipeka for rektorerna att man behéver kopa in utrustning,
men “de slingrar sig” i denna friga. Det finns vidare en konflikt mellan kom-
munens [T-upphandling och support och bildlirarnas preferens for ett visst
datormirke, menade denne lirare. En annan lirare menar tvirtom att relatio-
nen mellan kommunens IT-ansvariga och liraren nu 4r ganska bra, frin att
ha varit problematisk. Ytterligare en lirare menar att digitaliseringen av den
tidigare framgdngsrika filmundervisningen bara har inneburit problem. Dato-
rerna orkar inte hantera rorlig bild. Nitverket pa skolan kan ligga nere och det
ar krangel med datorerna och med bokningen av dem. Den mer avancerade
utrustningen har inneburit sidana problem att filmarbetet just nu ligger nere.

En annan ldrare rapporterar att de tekniska systemforindringarna dr si stora
inom rorlig bild att imnet av ekonomiska skil har svart att hilla utrustningen
uppdaterad. Generellt, menar en lirare, kan man rikna med tekniska problem,
nir man arbetar med digital bild, till exempel ett tomt batteri i en elevdator,
att tvingas leta en forsvunnen sladd, att tillfélligtvis inte komma in i ndtverket
m.m. Vid en en-till-en skola, dir alla elever har en egen dator berittar en ldrare
att i nuldget 4r cirka 40 av elevernas datorer pé lagning, vilket innebér problem
eftersom undervisningen ofta byggs upp kring dem. Nir man har specifika
digitala uppgifter i bild maste eleven ha tillging till sin dator. En lirare brukar
dirfor ge tva uppgifter parallellt, en digital och en manuell. Det gér arbetet
mindre sirbart; om nitverket eller en dator kringlar, kan eleven arbeta med
den manuella uppgiften.

Tekniska problem innebir ocksé didaktiska problem och férsimrad bild-
kvalitet, det framgar av ett digitalt arbete som en grupp elever i arskurs 7
utforde vid en av fordjupningsstudieskolorna (se bild 7.4). De hade skrivit
ett manus som underlag till en digital bild med ett sirskilt talande utsnitt ur
storyn. Liraren hade till eleverna ocksd delat ut vad man skulle kunna kalla en
”scen”, en bildbakgrund dir hindelser kunde gestaltas, i detta fall en bild av ett
hav med en himmel. Férbindelsen med manuset och dven storyboardet hade
emellertid brutits. Den avslutande bilden visar ett skeppsbrutet barn flytande
pa havet i en flotte som attackeras av en haj men i manuset var det en berusad
sjoman som fallit 6verbord och drev pé en flotte. Eleverna férklarade f6rind-
ringen med att internetuppkoppling saknades vid just det tillfille da bilden
skulle viljas. De var tvungna att vilja en annan bild, som redan fanns i datorn.
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Bild 7.4. Tekniskt motstand forhindrar 6nskat genomférande.

Digital bild i skolan — nagra exempel

Jamfort med NU-03 och ett annat projeke dir insamlingen genomfordes
2010-2011 (Marner, & Ortegren 2013ab, 2014, Marner 2013, Ortegren
2012, 2013, 2014), kan vi i férdjupningsstudieskolorna se mer digitalt arbete
i amnet, exempelvis bildbehandling av fotografier, animeringar och bildmon-
tage. Det férekommer helt igenom digitalt utférda uppgifter i helklass, vilket
ar relative nytt i bildundervisningssammanhang i grundskolan savitt vi kun-
nat iaktta, sirskilt om skolan inte har en dator per elev. Detta ir inte konstigt
eftersom skolorna valdes ut for att digital bild forekom dir.

Intresse och 6nskemal
Digital bild forekommer ofta i férdjupningsstudieskolorna som ett tillidgg i
de moment dé arbetet dr mer fritt, mellan de reguljira uppgifterna. Intresse-
rade elever i en klass kan i ett fritt moment vilja detta alternativ och anvinda
nagon av det fital datorer som finns i bildsalen. Men dven inom ramen for en
reguljir bilduppgift kan datorer och annan digital utrustning anvindas, da en
elev eller en grupp kan vilja att arbeta vid datorerna. Vid en i évrigt manuell
uppgift kan de alltsd utféra uppgiften digitalt pd négon av de datorer som finns
i bildsalen, med ldrarens tillatelse efter en forhandling. Uppgiften idr d alltsd
mojlig att utfora savil manuellt som digitalt.

Vid fragor till eleverna i fordjupningsstudien kan vi se att dnskemélen om
digital bild i bildundervisningen 4r hogst varierande. En hel del elever ir néjda
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med till exempel 20 procent digital bild, andra vill ha 50 procent eller innu
mer, upp till 70 procent digital bild. Ingen elev vi frigat om detta dnskar dock
100 procent digital bild i Zmnet. En elev kan argumentera pa ungefir f6ljande
sitt, vilket kan uppfattas som paradoxalt: ”Jag héller pa sa mycket med digitalt
bildarbete pi fritiden, si i skolbilden vill jag girna halla pA med manuell teck-
ning och mélning.”

Andra elever som ir intresserade av digital bild pa fritiden vill girna ha
utdkad digital aktivitet i bildimnet. En flicka kan avvipnande siga att det
ir enklare att teckna for hand, och att hon darfor féredrar detta. Vi kan inte
i vara intervjuer se att pojkar generellt 4r mer intresserade av digital bild 4n
flickor, men enkitstudien visar att det dr si. En pojke som ir relativt ointresse-
rad av bild svarar, och talar hir f6r pojkarna i allminhet "vi tycker inte om att
sitta och rita”, och tilligger pa fragan om vad skolan ska gora it saken: "ligga
in datoruppgifter”. Men, hivdar en lirare: "Pojkar tittar absolut inte snett pa

en bildduktig pojke. Han blir i stillet star!”

Addering av digital bild

Vid en skola dir alla elever har datorer provar man sig fram mer forsiktigt pa
det digitala omradet. Man genomférde en uppgift digitalt, men gick tillbaka
till att utféra den manuellt, eftersom man inte nidde den 6nskade kvaliteten.
Lirarna experimenterar, soker nya tillimpningar, fir idéer av elever eller frin
internet. Nya program kan ocksd ge nya mojligheter till att forindra bildun-
dervisningen, menar lrarna. Ett digitalt elevintresse, som de iakttagit, kan
vixla over till nagot alla elever kan arbeta med. De hivdar att de genomfor ett
stort digitalt arbete per ldsir, plus de visuella och skriftliga digitala rapporter
eleverna genomfor i alla moment. Nir ett digitalt moment genomférs vid
denna skola far eleverna ofta vilja bildbehandlingsprogram sjilva. De far en
lista pd program som passar i momentet och far sjilva studera, vilja och lira sig
passande program till arbetet. Eleverna hjilper ocksa varandra: "Det ir alltid
nigra i en klass som kan program ganska bra” sidger en av lirarna. Photoshop
anvinds inte vid denna skola. Man kan siga att vid denna skola ligger man till
(adderar) digitala inslag i undervisningen.
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Bild 7.5. Doris, Naturligt och onaturligt, bild frdn Google Drive.

Med rubriken Naturligt och onaturligr som tema genomférde elever vid denna
skola i arskurs 8 ett tredimensionellt arbete i lera. Det gillde att kombinera
naturliga och onaturliga aspekter av ett fenomen. Doris valde att gestalta en
kanin ute pd hostpicknick som at morotskaka. Till arbetsbeskrivningen skulle
eleven foga tre fotografier pa det tredimensionella arbetet, och hir kommer
det digitala momentet in. Dessa bilder togs ute pa skolgarden bland hostloven,
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i detta fall med den egna mobilkameran. Bilderna understryker att kaninen
verkligen 4r ute pa en héstpicknick, si fotografierna 4r inte endast en doku-
mentation, utan ligger ytterligare ett estetiskt perspektiv till lerfigurerna. Doris
menar i sin arbetsbeskrivning att "Det naturliga 4r att en kanin dter morotter
men det onaturliga r att den har pa sig ett férkliade och dter morotskaka”. I
arbetsbeskrivningen gir hon ocksa igenom olika problem och framgingar i
arbetsprocessen, dir formning och malning ingér, och bedémer sjilv sitt ar-
bete. Bilderna och arbetsbeskrivningen lades ut pd Google Drive och delades
med ldraren, som i sin tur kunde kommentera arbetet. Till redovisningen
horde ocksa att presentera sitt arbete f6r andra elever, denna ging gjordes det
i en mindre del av klassen. Hir 4r det digitala inslaget endast en del av ett mer
omfattande tredimensionellt projekt.

Digitala och manuella val
Annu en annan variant ir en digital bild som framstilles i en skolas reguljira
bildarbete, och dir uppgiften var att skapa en surrealistisk eller en fotorealistisk

bild (se bild 7.6). Denna elev valde att utfora bilden digitalt.

Bild 7.6. Digital bild framstalld i bildamnet.

Bilderna som bilden #r uppbyggd av dr himtade fran internet och bestar av
Spitfireplan, tvd himlar, en markbild, ett "4gg” samt en skylt som varnar for
radioaktivitet. Var tolkning av bilden, som ocksd har en dragning at science-
fiction, 4r att en ildre vapenteknologi, Spitfireplanen, méter nagot gatfulle,
kanske fran framtiden, dgget som just 6ppnas. I dgget gommer sig kanske
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framtidens vapenteknologi, atomvapnen. Flygplanet har vridits i olika ligen
och forindrats i storlek i tre varianter, och de olika himlarna har integrerats.
En sirskild svarighet i bilden var enligt eleven att integrera dgget i griset, si att
det upplevs som pa plats pd marken. Men, hidvdar en ldrare, nir en grupp kan
vilja mellan manuell och digital bild uppstir bedomningsproblem, eftersom
villkoren 4r och resultaten blir helt olika. Just pa grund av svérigheter med
bedémningen foredrar en annan ldrare att genomféra antingen digitala eller
manuella moment.

Ett obligatoriskt digitalt moment

Vid en annan skola som ingick i férdjupningsstudien har liraren modifierat sin
undervisning for att passa den nya kursplanens fokus pé digital bild, och fort
in ett nytt obligatoriskt digitalt moment. Uppgiften till eleverna i arskurs 9
var att i par som var sammansatta av lraren arbeta med fotografi och bildbe-
handling digitalt. Tillgangen till datorer dnnu inte si stor i skolorna sa digitala
arbeten utfors ofta i par eller i grupp, vilket ibland innebir att en elev sitter
med vid datorn utan att vara si aktiv. Det gick i detta fall bra att genomfé6ra
projekeet trots det lilla antalet datorer, darfor att eleverna under processens
gang samtidigt var pi olika stillen, till exempel arbetade med research, plane-
rade tagningar, fotograferade, osv., medan andra arbetade vid datorerna och
sokte eller redigerade.

Grupperna i klassen fick alltsd turas om att anvinda de fem—sex datorerna
med Photoshop som fanns i bildsalen. Det fanns ocksa en liten datasal bredvid
bildsalen, som i viss utstrickning kunde anvindas. Samarbetet i paren liraren
satt ihop fungerade bra enligt eleverna. Liraren var ocksi medveten om de tek-
niska problem som kunde uppsta i ett sidant hir moment och hade dirfor lagt
in extra tid i projektet for teknikstrul. Sammanfattningsvis 4r det alltsa mojlige
att genomfora ett moment av digital bild i en skola med fem—sex datorer.

Mojligheterna till att utforma projektet pé ett sjalvstindigt sitt var stor.
Paren kunde vilja mellan att framstilla porzritt fore — efter, dir useendet forind-
ras, stilla samman en dokumentir bildserie, vilja att gd in i den historiska bilden
och skapa ett fotomontage, eller att framstilla en egen valfri bild. Infor arbetet
hade eleverna tillging till ett litet kompendium med ett f6rdjupande instruk-
tivt material. Lararen hade alltsd funnit en flerstimmig l6sning av undervis-
ningen i digital bild, som genomférs med ett begrinsat antal datorer.

Flera av eleverna valde alternativet gd in i den historiska bilden — foromontage
som medgav intressanta bildméten mellan en historisk hindelse och elevernas
samtid, vi visar framfor allt upp resultatet av den. Eleverna vid denna skola
valde att placera sig till exempel i Auschwitz’ koncentrationsliger, i Hiroshima

och Berlin 1945. Hir i4r bilden fran Berlin (se bild 7.7).
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Bild 7.7. Ga in i den historiska bilden — fotomontage.

Tva elever ville gora en pacifistisk bild och skapade den i Photoshop. Samman-
hanget var att Gd in i den historiska bilden — fotomontage. Forst placerade de
cirka 15 klasskompisar utomhus och fotograferade dem. Till vinster i bilden
placerade de nagra soldater med kpistar, himtade frin internet. Ur soldaternas
vapen strommar det dock rosor, firilar och godisklubbor i stillet for kulor.
Nir kulorna ersitts med godis och blommor fors fredsbudskapet 6ver till den
hotfulla situationen, som forstis ocksi blandar datid och nutid. Bilden ir
monterad i Photoshop.
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Bild 7.8. Ga in i den historiska bilden — fotomontage.

Den nya kursplanen betonar presentationen av bildarbetet som en del av den
kommunikativa ansatsen. Dirfor presenterade eleverna det digitala fotografiar-
betet muntligt infor klassen eller skriftligt. Till stdd infor presentationen hade
de ett skrivet material som gav perspektiv pa de bilder som de arbetat fram.
Eleverna som arbetar med G in i den historiska bilden — foromontage kan
kombinera bilder frin internet med egna bilder och skapa nya bilder som ger
forestallningar om deras syn pa historien. De gestaltar olika sitt for dem att
”iga” bilden av forfluten tid. Att gi in i den historiska bilden innebir som vi
ser det att eleverna inte endast dvar bildfirdigheter, 7 bild och om bild, utan
ocksa gestaltar historiska kunskaper, med bild (Lindstrom 2012). Avstindet i
tid och mellan generationer kan 6verbryggas nir eleverna har méjlighet att pla-
cera sig i bilder fran forfluten tid, precis som de ocksé kan placera sig i konst-
historiska bilder. Det ger méjligheten till inlevelse i forfluten tid och pa ett
djupare site bli delaktig i ett kulturellt och historiskt sammanhang, med bild.

Animering

Ett annat digitalt arbete som genomf6rdes i helklass i arskurs 7 i en skola,

var animering. Liraren har 15 IPods med inbyggd kamera som anvinds vid
animeringarna. De monteras pa stativ i anslutning till en liten lada, ddr miljoer
kan byggas upp. Eleverna bygger forst upp en miljo i lidan och formar figurer
i modellera. I den rorliga bilden rér figurerna pa sig darfor att de forflyteas
mellan exponeringarna. Antalet exponeringar kan vara omkring 400. En pro-
duktion vi sett dr gjord av tre pojkar och handlar om ett sjidlvmord. En figur,
som befinner sig i en slummilj6, ddar sig sjilv med ett spjut. De tre pojkarna
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som framstillt sekvensen tvingades avvika fran grundidén, som var att dnnu
en figur skulle forekomma, pa grund av att materialet forsvann under en fas av
arbetet. Efter det hann de inte genomf6ra sin ursprungliga plan.

En annan pojkgrupp vi intervjuat anvinde tre figurer som befinner sig
i olika scener ocksd priglade av mord och vald. For dem tog det en till tvd
lektioner att tillverka figurerna och miljoerna. Animeringen tog en lektion
och klippning och ljudpiligg tog tre lektioner. Stativet gjorde det svart att
fotografera miljoerna ur flera vinklar, papekade en elev i gruppen. Bada pojk-
grupperna tycks foredra action- och skrickgenren, och alla dér i sekvensen.
Musiken som anvindes i animeringarna kommer frén en webbplats dir man
fritt kan ladda ner musik och ljudeffekter for icke-kommersiella produktioner.
[Poddarna kan ocksa anvindas for fotografering. Upplésningen ir inte tillrick-
lig f6r utskrift, men fungerar f6r webbpublicering, menar den undervisande
ldraren.

Inbaddad undervisning

Ett exempel pa hur digitala projekt genomférs i en skola dir digital bild ar
inbdddad i det vardagliga bildarbetet 4r Disas arbete i konsthistoria. Disas
arbete ir savil manuellt som digitalt (se bild 7.9).
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Bild 7.9. Disa: Han och hon blir hen.

Hon har valt att arbeta med impressionism som tema och funnit en bild pa in-
ternet att bearbeta. Den forestiller en man och en kvinna i helbild som vand-
rar in i en solnedgang. De befinner sig i en antydd stadsmiljo med en gatlykta.
Gatan ir regnvat. Bilden dr uppbyggd av firgflickar. Med bilden som forlaga
skapar hon av rivna silkespappersbitar en solnedging som monteras pé tjockare
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ritpapper. Hon monterar ocksa in en trasmatta av firgade tridar som utvid-
gar sig mot betraktaren, det vill siga bildar perspektiv. Direfter fotograferas
separat tvd mannekingdockor i trd, som anvinds som férlagor for att teckna
figurer i rorelse. Dessa behandlas med ett filter som reducerar firgtoner for att
ta bort deras materialitet, samt skannas i limplig storlek, skrivs ut och klipps
ut. Dessa figurer monteras in pi motsvarande plats i forlagan dir mannen och
kvinnan befinner sig, i centrum av bilden, som forestiller en solnedgang. I for-
lagan vandrade paret in i solnedgingen, med ryggarna mot betraktaren, men i
den nya bilden vandrar paret framit, pa trasmattan, mot betraktaren. Arbetet
avslutas med att hela bilden skannas och sdlunda blir en enhetlig digital bild.
Samtidigt, som den undervisande liraren papekar, finns originalbilden,
framstilld med silkespapper med mera, kvar. Var tolkning av bilden ir att
mannen och kvinnan ersitts med ett konsneutralt par, eftersom manneking-
erna inte har konsmirkta kroppsdelar. Han och hon blir hen. Tillsammans
med Gvriga inslag i projektet presenterades bilden i en PowerPoint infor den
ovriga klassen.

Den digitala undervisningen i de nio skolorna i fordjupningsstudien
befinner sig fortfarande ofta i ett instabilt lige mellan att vara valbar for
intresserade, det vill siga som ett tilldgg, ett adderande inslag, och att vara en
nddvindig del av bildundervisningen, det vill siga inbidddat i undervisningens
vardag. Nir digitala aktiviteter ar valbara for speciellt intresserade elever dr den
individuella digitala aktiviteten hdgst varierade inom en klass och kan skilja sig
mellan elever fran tio procent till 50 procent av undervisningstiden. For att 50
procent av undervisningstiden ska kunna dgnas it digitala aktiviteter krivs att
eleven dgnar en stor del av sin “fria” tid till detta arbete. En lirare som endast
har fyra datorer i bildsalen uppskattar dock generellt att tio procent av under-
visningstiden 4gnas at digitala aktiviteter, 4ven om vissa elever anvinder mer
av tiden till digital aktivitet. Denna ldrare har en kommunikativ Zmneskon-
ception och ir datorkompetent, men hindras av brister i utrustningen. Hans
bildsal befinner sig i en annan byggnad in skolans huvudbyggnad, och han
sdger sig “vigra att dra en nomad 6ver skolgarden”. Men, papekar han, nista
ar, nir alla eleverna fir en egen dator, kommer digitalt bildarbete att kunna
genomforas i helklass, vilket helt kommer att forindra situationen. En annan
lirare har vil utvecklade idéer om vad som kan goras i bild med en dator per
elev, till exempel att jobba med perspektivbilder i CAD-program.

I fordjupningsstudien har vi funnit tre skolor som har en inbiddad digi-
tal undervisning i bild. I de 6vriga skolorna férekommer digital bild som
adderande inslag i undervisningen, som delar av en i 6vrigt manuellt baserad
undervisning. I ingen skola vi besokt finns motstind mot digital bildundervis-
ning, vilket 4r forvintat eftersom vi valde skolor som arbetar med digital bild.
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Vid de tre skolorna med inbdddad digital undervisning bedrivs arbetet i
huvudsak flerstimmigt. Flerstimmigheten ger eleverna stor delaktighet i att
sjilva utforma sina egna projekt och uppgifter. Eleverna i en klass eller grupp
arbetar under lingre tid med flera olika uppgifter, och i sin egen takt. Alla
elever genomfor alltsd inte samma uppgift samtidigt. En sddan flexibilitet
medger anvindning av digitala redskap och medier eftersom alla bildsalar inte
har datorer till alla elever. Vid dessa skolor vixer darfér en mer flexibel och
flerstimmig undervisning, med stora valmojligheter, naturligt ur bristen pa
datorer. Eftersom alla inte samtidigt kan sitta vid datorerna, méste flera olika
typer av arbeten pigé samtidigt. Det digitala arbetet genomf6rs dd endast av
nigra av eleverna t gingen. Om en elev bemistrar ett program stédjer eleven
ofta andra elever som 4r mindre kunniga.

Vid en skola befinner sig liraren i forhandlingar med snart sagt varje elev
och ldgger tillsammans med eleven upp en limplig plan for arbetet inom vissa
ramar. Liraren bedriver alltsd successiv formativ handledning och bedémning,.
Syftet dr att alla elever ska kunna genomfora uppgiften eller projektet och dir-
med kinna sig delaktiga och bekriftade i undervisningen. Passar inte manuell
bild en elev sa kan digital bild vara ett alternativ. Vid en annan skola ir allt
arbete strukturerat utifran ett kompendium dir eleverna viljer egna projekt
att genomfora. Alla elever arbetar hela tiden med olika saker. Eleverna har i en
skola méjligheter att med en rekvisition sjilva képa material som ska anvindas
i ett projeke, vilket kan ses som en okning av deras delaktighet. Trots denna
elevaktiva undervisning glider inte i dessa skolor 6ver i vad vi kallar omvind
enstimmighet, det vill siga nir elever arbetar helt ensamma och utan ldrarstdd,
sa kallat frice skapande.

Vi har i férdjupningsstudieskolorna inte funnit en tydlig koppling mellan
skolor som har en dator per elev och 6kad anvindning av digitala medier i
bildundervisningen. Finns en dator per elev ger det visserligen 6kade mojlig-
heter till digital undervisning i vardagens bildarbete, men lirarens imneskon-
ception och digitala kompetens maste ocksé ligga i fas med digitaliseringen.
Flera ldrare anger formuleringar i kursplanen som argument for att de 6kat de
digitala inslagen.

I skolor dir digital bild anvinds till vardags, ar bildundervisningens f6r-
hallande mellan digitalt och manuellt ofta cirka 50-50 (Marner & Ortegren
2013b). Det digitala inslaget tycks alltsd inte ta 6ver bildundervisningen. Ytter-
ligare ett papekande dr att man inte lingre kan tala om digital bild som en hel-
het. Det ir till exempel stor skillnad pa arbetet med ritplatta, som medger skis-
sande, dndringar och firgtonsforskjutningar med mera, formge med SketchUp
och CAD, som formar det atergivna rummet exakt och bildbehandling med
Photoshop. Valet av program bor alltsd anpassas efter syftet med projekeet.

BILD | GRUNDSKOLAN 159



Digital bild och beddémning

Ett problem med digital bild 4r att liraren inte alltid vet om eleven skapat den
eller om den ir direkt himtad fran internet, sirskilt om eleven limnar in bil-
den utan att ldraren varit delaktig i processen. Det problemet kan 16sas, menar
en av ldrarna, med att uppgiften preciseras med krav pa att bilden ska inne-
halla vissa element, till exempel avbilda eleven sjilv eller ndgon annan bekant
person. Det gor det svarare att bara plocka ned en bild frin nitet. Det enklaste
for eleven kan kanske vara att plocka ner négra bilder fran internet och kom-
binera dem. Det tar en kvart, menar en ldrare. Att anvinda sina gamla foto-
grafier kan vara ett annat sitt for eleven att gora det enkelt for sig. Att ddremot
sjdlv ga ut och fotografera innebir att ytterligare val méste genomforas innan
bildbehandlingen kan pabérjas, vilket kraver mer av eleven. Att skapa bilder
manuellt, sedan skanna dem och direfter fortsitta att bearbeta dem digitalt ar
ytterligare en vig att gd. Det finns alltsd, enligt en ldrare, flera alternativ och
svarighetsgrader i bildbehandlingen.

Aven bildens skapelsedatum kan synas av liraren infor bedémningen. For
att kunna undersoka elevens firdigheter har liraren ocksa ibland méjlighet att
studera bildens lager, som finns kvar om s dnskas och kan tas fram vart och
ett. Dirigenom kan man f6lja elevens process vid uppbyggnaden av bilden,
vilket kan bli en del av examinationen. Eleven kan till exempel ha lyckats eller
missat i lager och firgsittningar. Den visuella processen kan ocksé jimféoras
med den skriftliga arbetsbeskrivningen. Liraren kan dessutom begira att savil
originalbilder som den avslutande bilden ska ingi i slutredovisningen.

Trots bedémningsproblemen uppmanar dock en av lirarna eleverna att
arbeta hemma. Ett gratisprogram underlittar hemarbete, jaimfért med besviret
att lana hem firgpaletter m.m. frin skolan f6r hemarbetet. Liraren kan ocksa
sitta en tid fér inlimning utanfér lektionstiden. En ldrare patalar elevernas
digitala intresse och aktivitet och berittar till exempel att eleverna “jobbar dag
och natt”. Manga elever har digitala fritidsintressen och om ldraren ir upp-
mirksam pa dem och kan skapa kontakt mellan dmnet och digitala aktiviteter

pa fritiden gynnar det den digitala bilddidaktiken.

Digitala webbverktyg

Tekniska l6sningar ses i skolan ofta som losningen pa skolans problem. Men
de tekniska [osningarna skapar i sin tur ofta nya problem, menar flera ldrare i
fordjupningsstudien. Kommunerna och skolorna tycks just nu vara inne i en
problematisk utprovningstid av de digitala webbverktygen och rapporterings-
systemen. En ldrare berittar till exempel att i det webbverktyg skolan valt finns
forvalda begrepp for att formulera omdémen om eleverna. Ett akademiske
sprak efterstrivas, vilket kan upplevas som problematiskt av lirarna, nir de
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inte kan formulera sig som de 6nskar. Det medf6r ocksa ibland att férildrarna
inte orkar eller hinner ldsa studierapporterna. Vissa webbverktyg r ocksa for
komplicerade f6r ldrare i tidsnod att sitta sig in i, och fungerar dirfér daligt.

En ldrare har skapat en modell i amnet dir alla elever har en egen webbsida
”Allt om min bild”, som ir tillginglig for liraren, eleven och de anhériga, eller
om liraren vill, iven andra lirare. Allt material frin och om eleven samlas dir:
planeringar, bilder och rapporter. Liraren kan se alla som gatt in pa sidan. En
foralder pastod, berittar liraren, att denne inte hade meddelat f6rildern om
elevens situation i bild. Lararen kunde da se att forildern varit inne pa sidan
och kunde hivda motsatsen.

Flera av véra férdjupningsstudieinformanter anvinder Google Drive, som
ingér i Google Apps for Education, en s.k. molntjanst. En kommun i fordjup-
ningsstudien r pd vig att byta frin ett system till Google Drive, som ir gratis,
och som medger delning av bilder och annat material, vilket innebir bittre
dokumentation och att eleven kan fa aterkoppling fran liraren pa ett pagiende
arbete, m.fl. fordelar. Eleverna kan ocksd rapportera varje genomfort moment
eller projeke i savil bild som skrift, och direfter enkelt fa tillbaka kommentarer
pd arbetet av ldraren. Google Drive fungerar ocksé som lagringsmedium och
digitala portfolios for bland annat firdiga elevarbeten.

Men avtalen med kommunerna ger Google stora majligheter att anvinda
personuppgifter i strid med personuppgiftslagen, menar en foretridare for
Datainspektionen. Man vet inte var informationen hamnar och hur linge den
lagras (Rosholm 2014). I sidana examinationssammanhang skulle vi kunna
tala om ett pan-elektronicon i stillet for ett panopticon (en typ av fingelsed-
vervakning frin 1700-talet som Foucault (2003) anvint i resonemang om
makt, disciplin och dvervakning i det moderna samhillet). Det finns oklarhe-
ter nir det giller hanteringen av information om eleverna eftersom kontrollen
over lagringen ir otydlig. Den digitala kommunikationen kan alltsa utvecklas
at olika hall, dels som en del av alla fullbordade kommunikativa processer, dels
som dold évervakning, dir information om eleverna cirkulerar utan att de vet
om det.

Sammanfattning av digital bildundervisning

Enkitundersdkningen visar att eleverna har lirare som 6nskar fortbildning i
digital bild. Darfor antar vi att méanga lrare saknar firdigheter i och kunska-
per om hantering av program samt dven didaktiska kunskaper i digital bild.
Lirarnas uppfinningsrikedom nir det giller digital utveckling som vi sett i
fordjupningsstudierna visar att ansvaret for digitaliseringen av amnet i nuli-
get ligger pa lirarna dven om skolledningen siger sig kinna till kursplanernas
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innehdll. Digitala fortbildningsinsatser bér ses som en mycket viktig fraga inte
bara p4 kommunal niva utan dven initierad av Skolverket.

Nir dmnet digitaliseras uppkommer ofta finansieringsproblem eller nya
tekniska problem, som bl.a. har att géra med kompatibilitet mellan olika
system. Att arbeta med dator och kanon eller smartboard innebir emellertid
ofta en forenkling av lirarens arbete vid instruktioner, demonstrationer och
presentationer. Didaktiska 6verviganden blir viktiga nir den nya tekniken ska
anvindas.

Digitaliseringen tycks underlitta och effektivisera arbetet med bild, «ill
exempel i fotografi och film. Flera larare i férdjupningsstudieskolorna har gtt
over till att arbeta med dator och kanon eller smartboard. Digitala lirarpresen-
tationer i PowerPoint forekommer och de inledande genomgangarna anses bli
mer intressanta for eleverna till exempel genom klipp frin YouTube, nyheter
och aktualiteter.

Utrustningen ir begrinsad och tekniska problem, bl.a. problem med kom-
patibilitet, ger merarbete och ibland simre bildkvalitet, i kommunikativ och
estetisk bemirkelse. Tekniska 16sningar pa problem skapar ockséd nya problem.

I fordjupningsstudien dr 6nskemalen om digital bild hos eleverna hogst
varierande. Enkitstudien visar att generellt sett 4r att pojkar mer intresserade
av digital bild 4n flickor. Men vi kan inte se det i intervjuerna. Tre av de sko-
lorna i fordjupningsstudien bedriver inbiaddad digital bildundervisning, dir 4r
ocksd undervisningen flerstimmig. Ovriga skolor, ldgger till, adderar, digitala
inslag pé olika sitt. Flerstimmigheten vixer naturligt ur den flexibilitet som
krivs i arbetsformerna pé grund av bristen pé datorer.

Det finns ingen tydlig koppling mellan skolor som har en dator per elev och
okad anvindning av digitala medier i bildundervisningen. Lirarens dmneskon-
ception och digitala kompetens méste ocksé ligga i fas med digitaliseringen for
att digital bild ska kunna fungera i skolan. Det gar att genomf6ra ett moment
digital bild med fem—sex datorer men det kréver arbete i grupp och stor flexi-
bilitet. En elev kan ocksa férhandla med liraren om att genomfora ett arbete
digitalt.

Den digitala undervisningen i férdjupningsstudieskolorna befinner sig
mellan att vara valbar for intresserade och att vara en nédvindig del av bildun-
dervisningen (Marner & Ortegren 2014). Ibland blandas de digitala inslagen
med de manuella 4ven om den digitala undervisningen i sin helhet ingér i den
vardagliga bildundervisningen. Digitalt bildarbete tycks inte ta 6ver i bildun-
dervisningen.

Digitala inslag bor vidare inte benimnas som bara digitala. De olika digitala
programmen har ménga olika syften, till exempel att behandla bilder, att géra
layout, att skapa tredimensionell rumslighet eller att "teckna” och “mala”.

Maingfalden av program skapar flera olika didaktiska méjligheter.
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Med digitaliseringen skapas bedomningsproblem for liraren, till exempel nir
eleverna arbetar hemifran och liraren inte kan folja processen. Gratispro-
gram kan f6rbittra imnets ekonomi nir budgeten ir kirv. De medger ocksa
hemanvindning for eleven. Olika molntjinster, som ir gratis, ger liraren och
eleven fordelar i kommunikationen, men kan innebira juridiska oklarheter ur
integritetssynpunke. Vi kallar detta pan-electronicon, efter Foucaults (2003)
panopticon.

I kursplanens formuleringar ir ”Ateranvindning av bilder i eget bildskapande,
till exempel i collage och bildmontage” (Skolverket 2011a: s. 21) en del av det
centrala innehillet i arskurs 4—6 och i drskurs 7-9 nimns "Ateranvindning av
bilder, material och féremal i eget bildskapande, till exempel i installationer”.
Dir nimns ocksd ”Digital bearbetning (vir kursivering) av fotografier och
andra typer av bilder” (Skolverket 2011a: s. 22). Hir framgar det att eleverna
kan anvinda andra bilder och andras bilder i sitt eget bildskapande.

Kommentarmaterialet till Lgr 11 framhaller att kursplanen strivar efter
att integrera dmnets tva sidor: skapa och framstilla och analysera och tolka.
Kursplanen medger en bredare bedomning, dir man tar hinsyn till fler kun-
skapskrav 4n enbart kompetens i bildframstillning. Det ligger i linje med fére-
stillningar om att studier av bild hinger ihop med skapande av bild. Det kan
sammanfattas i begreppet bildkommunikation. Bilden placeras i en kulturteori
snarare 4n i det fria skapandets personlighetsteori. Man brukar siga att bilder
gors utifran andra bilder, ur en f6rebildskultur.

Barns bildutveckling foljer alltsd inte endast ett givet inre utvecklingspsy-
kologiskt schema, utan ir ocksd beroende av inlirning och stér i forhallande
till samhillet, andra minniskor och konst (se avsnitt 3.1.). Intertextualitet 4r
semiotikens benimning pé relationer mellan texter. Text uppfattas da i vid
bemirkelse, dir dven bild ses som text. I fordjupningsstudierna kan vi se hur
skapande och bildstudier ssmmanfaller. Vi kallar det intertextuell undervis-
ning. I féljande avsnitt ges exempel pé bildskapande dar bilder skapas ur andra
bilder — i parafraser och intertextuella elevarbeten.

Parafraser

I de nio skolorna i férdjupningsstudien 4r det vanligt att bildskapandet i
arskurs 9 dger rum utifrin principen att bilder skapas ur andra bilder. Projek-
ten kallas ofta parafraser, och kan ses som konsthistoriska férdjupningar. Hir
blir det uppenbart att utgingspunkten 4r fundamentalt annorlunda 4n i frict
skapande. I stillet for att utga fran sitt eget inre i skapandet utgar eleven fran
en bild och behandlar den pa ett relativt sjilvstindigt sit, till exempel placerar
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in sig sjilv, en karakdir eller nigot annat samtida fenomen i bilden. En pojke
betonar friheten i denna typ av uppgifter: “man har en bild f6rst, som man
gar ut fran, och si kan man géra om den pa sitt eget sitt”. Mer styrda uppgif-
ter, med alltfor manga villkor, tycker han blir for litta, eftersom sa mycket i
uppgiften dr givet. En annan elev papekar vidare att “det r ju indd det hir att
man verkligen ska komma pé vad det 4r man ska gora, det 4r ju rict s svart”.

Den ena aspekten av denna typ av projekt ir att de syftar till att ldra sig om
konsthistoria (Lindstrom 2012). I projekten ingér ofta att skriva om den valda
konstniren, genren eller ismen. Informationen himtas oftast frin internet eller
licteratur. Genom att sjilv bearbeta konsthistoriska bilder och andra typer av
bilder lir sig eleven om bildkonstens historia och dess olika ismer och epoker.
Den andra ir att ldra sig 7 sjilva bildmediet (Lindstrdm 2012), genom att
teckna, mala, iscensitta fotografiske eller manipulera digitalt. Eleven lar sig da
att sjilv forhélla sig till redskap, medier, genrer eller bilder, i bista fall genom
att sdtta sin prigel pd dem. Att framstilla en parafras pa ett konstverk kan
ses som ett sdtt att gora verket till sitt. P4 en grund av tidigare konstverk kan
eleven lidgga ett eget perspektiv pa konstens historia. I kursplanens syfte fram-
gar det att "Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar sin kreativitet
och sitt intresse for att skapa. Den ska ocksd uppmuntra eleverna att ta egna
initiativ och att arbeta pa ett undersokande och problemlésande sitt” (Skol-
verket 2011a:20). I formuleringarna “kreativitet”, "intresse” och att ta egna
initiativ” betonar kursplanen betydelsen av att eleverna sitter sin prigel pa
bilderna de skapar.

Sokning pd internet dr det for eleverna vanligaste sittet att ta del av konst
och finna bilder. Hir uppkommer en problematik som har med killkritik att
gora. Om eleverna med sokordet impressionism sjilva soker pé internet via
Google far de fram en hel del impressionistisk konst, men ocksd annat. Vi
kunde pa en skola iaktta att nagra elever hade skrivit ut och bearbetat en typ av
samtida “impressionistisk” konst, nirmast vad som ocksa kan kallas hétorgs-
konst i impressionistisk stil. Gir man in pa sidan dir bilderna finns kommer
man till ett kinesiskt konstféretag som bl.a. siljer oljemalningar pa duk. Disas
bild i avsnitt 7.2 har som forebild kinesiskt tillverkad “impressionistisk” konst.

Sannolike 4r det frigan om konstforetag som betalat Google for att komma
hégt upp i sokningen pé ordet impressionism. Elevens egen sokaktivitet och
preferenser kan i dessa fall leda till att de konsthistoriska studierna forlorar i
fokus. Internet med dess enorma mingd information biddar alltsé f6r problem
med urvalet i den stund eleverna gor egna sokningar. Liraren forlorar greppet
om kanon och hétorgskonst kan slinka igenom. Fragor om relativiteten i det
som kan kallas kvalitet och smak, och dirmed fragor om vad som ir limpligt
att undervisa kring, uppstér i en situation dir elevinflytandet ir stort. Prefe-
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renser i ett bredare bildfilt hotar dirmed konstvirldens kanon i undervisnings-
situationen.

Samtida postmodernistisk kulturrelativism stiller svara fragor till bildliraren
kring urval och synen pa kvalitet i konst och andra typer av bilder. Lararen vill
kanske inte girna bortse frin vissa modernistiska eller andra kvaliteter i konst,
samtidigt som elevens egen upplevelse och tolkning av didaktiska skl 4r i
centrum.

Det ir vanligast i dessa sammanhang att ldraren stiller krav pd frimmande-
gorande av en forlaga, utifrdn principen om post-production, att skapa nagot
eget utifran ett befintligt kulturmaterial (Bourriaud 2002). Men i frdjup-
ningsstudieskolorna har vi sett elever som arbetat med bilder helt utifrin en
forlaga, via studier i sin telefon. Aven frin utskrifter eller fran litteratur kan
elever kopiera. Nir sé sker dger sannolikt inte appropriering eller frimmande-
goring rum ddrfor att nir eleven ldgger sig alltfor nira frlagan blir det egna
bidraget litet. Lirandet blir di endast ett bemistrande av arbetet med att
teckna frdn en forlaga, vilket innebir att ambitionsnivin sinks. Men en telefon
kan anvindas i bildundervisningen pa andra sitt. Om man snabbe vill veta hur
ett foremal ser ut, och vill aterge det som en del av sin bild, berittar en elev,
kan man soka upp en bild pd internet och teckna av féremalet. P4 det sittet
undviker eleven att anvinda stereotypa forenklingar i bildarbetet.

Annu en problematisk aspeke ir att frimst ildre konst studeras och bearbe-
tas. I skolorna i fordjupningsstudien bekriftades elevernas enkitsvar, att man
studerar dldre konst inklusive modernistisk konst. Samtidskonst forekommer
inte sa ofta. Det kan antyda att en amneskonception i bildundervisningen lig-
ger nira vad Aulin-Grahamn et al. (2004) kallar modest kultur och vad Efland
(1976) kallar school-art, men i en mer samtida tappning. Det antyder vidare
att bildundervisningen riskerar att isoleras frin den samtida konstvirlden.
Samtidigt bér pipekas att om det parafraserade ofta ar historisk konst sa kan
parafrasen ofta ses som en aspekt av samtidskonsten. I foljande avsnitt belyses
ett antal intertextuellt baserade elevarbeten.

Intertextuella elevarbeten — nagra exempel

Inga arbetar ofta arbetar manuellt i bildundervisningen, och foéredrar det i sko-
lan. Pa fritiden tecknar, méilar och fotograferar hon ofta. Hon spelar ocks in
filmer som hon redigerar och ligger ut pa en egen YouTubekanal. Ofta dr det
videor om olika samhillsfrigor. I det konsthistoriska arbetet i skolan har hon
arbetat med en parafras pa Picassos 7he Old Guitarist, frin den bla perioden.
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Bild 7.10. Picassos The Old Guitarist (1903, Art Institute of Chicago).
© 2015, Photo SCALA, Florence.

Bild 7.11. Inga med laptop.

I hennes parafras 4r det svart att f syn pd den parafraserade bilden om man
inte kinner till vilken bild som &syftats. Endast fotternas stillning och huvu-
dets bojning sammanfaller. Den forestiller en flicka som sitter i singen i sitt
rum med sin dator. Miljon 4r helt i rosa och ljus, medan Picassos bild forestil-
ler en ildre man med gitarr och 4r mérk och bla. Flera element i bilden ir allt-
sa motsatser till den parafraserade. I forhallande till det parafraserade verket 4r
parafrasen en frimmandegéring, genom att den gor det bekanta frimmande,
nagot helt annorlunda, men ur elevens perspektiv ir parafrasen ett sitt att gora
originalbilden mer bekant, genom att f6ra in sin egen virld. Ett bekantgbrande
ar ett retoriskt grepp som gor det frimmande bekant (Marner 1995). Hon tar
till sig konstverket, men gor det till sitt genom sin modifikation.

Inger utgir fran en illustration frin Bland tomtar och troll av John Bauer
frin 1915 som forestiller tre stora troll som forundrat betraktar den lilla prin-
sessan. | parafrasen byter hon plats pa figurerna och sitter pa trollens plats tre
arga prinsessor som ilsket betraktar ett litet ledset troll i forgrunden.
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Bild 7.12. John Bauer 1915.
Ur Tomtar och troll.

Bild 7.13. Ingers John Bauerparafras.
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Bild 7.14. Inges Mona Lisa-parafras

En av de mest parafraserade bilderna verhuvudtaget ir Leonardos Mona Lisa.
Inge viljer att parafrasera denna bild darfor att han tycker att den 4r sa trikig.
I den digitala parafrasen 4r det endast hinderna som 4r kvar frin mélningen.
Om inte hinderna funnits hade det varit svart att kiinna igen bilden som en
parafras. Bakgrundens landskap ir ersatt med ett norrlindsket vinterlandskap,
med berg, granar, sn6 och is. Sjilva figuren 4r placerad i bilden pd samma sitt
som Mona Lisa ir, i trekvarts en face och beskuren nedanfor midjan. Parafra-
sen 4r en snoskoterférare i vindjacka och visirl6s integralhjilm med crossglaso-
gon. Inga kroppsdelar ir synliga utéver Mona Lisas hinder. Bilden ir placerad
i en PowerPointpresentation, som innehéller fyra rutor, parafrasen, det para-
fraserade verket, en kort biografi om Leonardo och Inges motiv dill sitt val av
bild och varfér han parafraserade den som han gjorde; han ville ha henne mer
“actionfylld”.

I parafrasen tinker man sig alltsd att Mona Lisa 4r kladd pé detta sitt och
befinner sig i en norrlindsk miljé. Under en paus i skoterkérningen har hon
tillfilligt tagit av sig skoterhandskarna, men sitter kvar pa skotern. Inge ér
ocksi digitalt aktiv pé fritiden och visar oss en bild pa en avancerad sportbil
som han digitalt modifierat till en kompis som haller pa att utveckla ett dator-
spel. Parafrasen dr genomférd under reguljir bildundervisning under rubriken
konsthistoria. Eleverna skulle vilja en konsthistorisk bild, parafrasera den samt
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skriva en biografi om konstniren och den tid hon eller han levde i, informera
om verket samt motivera sitt val. Dessutom skulle de analysera och bedéma sin
egen parafras samt stilla samman hela arbetet i en PowerPointpresentation.

Problemen for liraren, nir denne medger sévil manuellt som digitalt
bildarbete i samma uppgift, ir bedémningen. Resultaten blir sé olika. Rikt-
ningen pé parafrasen i detta fall, liksom till exempel i Marcel Duchamps
parafras pA Mona Lisa, L.H.0.0.Q. (1919), ir att parafrasera det hoga i syfte
att sinka det, gora det lagt i parafrasen. Att visa Mona Lisa i snoskoterutrust-
ning innebir att sinka hennes upphéjda position, men det innebir ocksé en
identifikationsméjlighet for ungdomar i en Norrlandskommun, dir skotermil-
jon dr ndgot bekant. Att sinka och bekantgora konsten innebir for eleverna att
kunna ta den till sig och att anviinda den i sina egna syften. Det handlar inte
om att i stum beundran kréka rygg f6r finkulturen, utan om att gora denna
kultur till sin, att appropriera den.

Ina har utgatt fran en malning av Edgar Degas forestillande balettdansoser
pa en scen, Répétition d'un ballet sur la scéne (1874), som iakttas frin en hogt
placerad loge. Inas bild ir ett fotografi dir dansare i olika stillningar, tendue,
grand jeté, tredje position och olika stretchningar, har monterats in digitalt.
Bilden 4r uppbyggd av ett flertal bilder som hon férst fotograferat i en dansstu-
dio pé orten, och gjort ett urval ur. Degasparafrasen ingar i ett konsthistoriskt

block i arskurs 9 som utdver parafrasen ockséd innehéller en konstnirsbiografi,
en dike eller ett brev till konstniren och en avslutande presentation av arbetet i
form av en film eller en PowerPoint.

Bild 7.15. Edgar Degas, Répétition d’un ballet sur la scéne, Musée d’Orsay, Paris, 1874.
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Bild 7.16. Ina parafraserar Edgar Degas.

Reflektioner kring intertextualitet

I fordjupningsstudieskolorna finns flera exempel pé bildundervisning som dger
rum med en medvetenhet om andras verk, andra medier och férlagor, utifran
vad som vi kallar en intertextuell modell. Eleverna anknyter till tidigare konst i
sitt bildarbete. Kreativiteten 4r hir alltsd inte endast personlig, som man skulle
siga inom forestillningen om fritt skapande, utan dger rum ocksa mellan
minniskor. Relationen mellan kulturerna och mellan aktéren och kulturen 4r
viktiga inslag. Blir intertextualiteten f6r stark kan det vara friga om kopiering
av forlagor, sa darfor ar det viktigt att se med nya 6gon pa en bekant foreteelse.
Att arbeta intertextuellt kriver av liraren en fingertoppskinsla for att
undvika savil 7nre fallgropar, priglade av fritt skapande, och yzzre fallgropar,
priglade av reproduktion av traditionella genrer och ismer. I fordjupningsstu-
dieskolorna finns flera exempel dir eleverna gjort mediet till sitt eget eller med
stdd i olika genrer eller ismer gestaltat en egen tanke. En pojke menade, som
nimnts, att i andra amnen “méste” man gora vissa saker, alla gér samma sak,
men “alla behover inte gora exakt samma bild” i bildimnet.
Konstforstéelsemomentet blir en viktig del i den intertextuella model-
len. I bildsamtal fordjupas successivt synen pa verken, vilket kan synliggoras
i bildanalyser. I den intertextuella modellen forenas skapande, upplevelse
och analys. Eleverna arbetar i mediet men lir sig ocksa o mediet. De bida
perspektiven forstirker varandra. I nigra fall, som vi ocksd sett exempel pd,
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fokuseras tvirtom kopiering av bild, som en typ av bemistrande, med minimal
bearbetning.

Sammantaget ir var iakttagelse att intertextuellt baserade elevarbeten ger
eleverna en stadig plattform att sta pa i bildarbetet, 7 bild. Ofta anknyter bild-
arbetet till konsthistoriska studier o7 bild. Problem med studiernas innehall
kan uppsta om elevernas egna sokningar leder dem bort frin de konsthistoriska
epok- och stilbegreppen. Samtidigt kan dessa glidningar ge upphov till intres-
santa diskussioner kring kulturfragor, till exempel om vad som ses som hogt
och lagt. I de flesta fall som vi studerat forekommer vidarebearbetning i elever-
nas arbeten som gor att vi inte kan tala om kopiering i dessa sammanhang.

Ett kommunikativt perspektiv i kursplanen i bild i Lgr11 gér att presenta-
tioner av bildarbeten blir viktiga inom bildimnet. I enkétsvaren kan vi se att
det dr vanligt att inte redovisa sitt bildarbete alls och om man redovisar sa ar
det ofta for liraren. Redovisning inf6r klassen 4r inte sa vanligt, men cirka en
tredjedel av eleverna i bada drskurserna uppger att utstdllningar och visningar
forekommer. Att endast visa den bild som framstillts for ldraren innebir att
man inte utnyttjar tillfillet till kommunikation (Marner och Ortegren 2003).
Med fullbordade kommunikativa processer menar vi att eleverna skapar bild-
erna och visar dem i bildsalen, och kanske ocksa i skolan och i sociala medier.
Om bilder visas utanfor skolan finns ofta majligheter till innu en bedémning,
i tivlingar eller i sociala medier, dir kommentarsfilt fsrekommer. Presenta-
tionsytan 6kar visentligt nir bilder offentliggdrs digitalt. Verken méter en
bredare publik och kan bedémas utifrin andra och fler kriterier.

Hir uppstér plotsligt en mer autentisk situation, dir skolan inte lingre lika
tydligt upplevs som en simulerad verklighet. En ldrare papekar hur viktigt det
ar att liraren kinner till elevernas fritidsaktiviteter med bild och arrangerar
undervisningen sa att det finns majligheter till kontakt mellan skolan och friti-
den. Vi menar att om man ansluter till en kommunikativ imneskonception si
ricker det inte att endast skapa kommunikativa bilder, man maste ocksa kom-
municera med dem. For att bildkommunikation, som ir centralt i den nya
kursplanen, ska komma till stand krévs att visningar och presentationer blir ett
stdende inslag samt att bildsamtal blir en viktig del av undervisningen. Vi har i
skolorna sett olika varianter av presentationer och visningar som en del av den
bildkommunikativa processen.

Innanfor skolan

I en skola ligger ldraren ut klara digitala elevarbeten pa en skidrm sa att elev-
erna kan studera varandras arbeten under lektioner. Vid en annan skola byter
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lararen pappersbilder i bildsalens permanenta viggutstillning var tredje vecka.
Vid tre skolor dr redovisningarna utvecklade till presentationer, dir eleverna
framtrider infor klassen under stimningsfulla former och visar sina arbeten i
PowerPoint eller i rorlig bild. I ett par fall ror det sig om konsthistoriska para-
fraser och bildanalyser av dldre konst som redovisas. Bildanalyserna utformas
fritt och i ett exempel som vi studerat liste en elev i rorlig bild en kirleksdike
till Vincent van Gogh, sammansatt av citat frin kinda popballader. Samtidigt
visas det parafraserade verket, ett sjilvportritt av Vincent, parafrasen samt
information om vad ett par olika ismer innebir. Inspelningen dgde rum i
elevens hem och har savil en humoristisk som serios ton. Hela framstillningen
ger intryck av att eleven har gjort konsten till sin egen.

I flera av férdjupningsstudieskolorna ir det vanligt att elevarbeten, bilder
eller rorliga bilder, visas regelbundet i till exempel uppehallsrum pd en TV-
skdrm. Permanenta och tillfilliga visningar ir relativt vanliga. Vid en skola har
man en arlig utstillning pd hosten, som eleverna studerar i terminsupptakten.
Utstdllningen sitter ribban f6r det kommande bildarbetet, och ir dérfor for-
mativ. Om utstillningen hade varit pé slutet av varterminen, hade den snarast
setts som summativ.

Bild 7.17. Ur Matprojektet. Permanent utstallning i skolans matsal.
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Vi har ocks sett exempel pa visning av elevarbeten i skolans matsal, dir ett
30-tal verk, savil tre- som tvadimensionella verk, visades. Placeringen i matsa-
len var slutfasen av ett specifikt projekt och verken 4r permanent placerade dir,
samt glasade och ramade, vilket bidrar till trivseln i matsalen. Manga av bil-
derna ir digitalt framstillda, d&tminstone i delar av processen. Samtliga bilder
har mat som tema, till exempel en bild som férestiller fiskpinnar som simmade
omkring i ett akvarium. Utstillningarna bidrar till att skapa en lokal bildkultur
och relationer uppstar mellan elevernas bilder, eftersom eleverna paverkas av
varandra och vill 6vertriffa varandras bilder.

Den hir atergivna bilden (bild 7.17), Tallriksmodellen, visar dels en fotomo-
dell klidd i tallrikar, och dels en tallrik som delats upp i olika proportioner av
skrdpmat i ett cirkeldiagram.

Utanfor skolan

Bildundervisningen kan i flera av férdjupningsstudieskolorna dven verka
utanfdr skolan. I en skola hade ett antal elever genomfért ett projeke i form av
deltagande med flera grupparbetsprojekt i en anti-rokningstivling arrangerad
av Tobaksfri duo. Eleverna och skolan vann tivlingen, de deltagande eleverna
vann 10 000 kronor och hela skolan blev bjuden pa en rockkonsert. Utstill-
ningen visades sedan i landstingets lokaler. Vid den hir skolan ateranvinder
man ocksi ofta kulturmaterial i produktionerna. I detta anti-rokningsprojekt
anvindes bl.a. i ett verk en badboll, i form av en jordglob, leksaksfigurer och
leksaksdjur i plast (elefanter) i ett annat. Eleverna i grupperna hade sjilva
kopt in dem per rekvisition i en leksaksaffidr. Dessutom anvinde eleverna ett
kranium i ett av verken, himtat fran biologiférradet.
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Bild 7.18. Ett av de vinnande bidragen till Tobaksfri duo. Observera de déda elefanterna!

Nigra skolor i fordjupningsstudien deltog med rorlig bild i en tivling i en
elevhilmfestival med offentliga visningar av alla deltagande produktioner pi en
biograf samt foreldsningar. Juryn i tdvlingen var sammansatt av professionellt
verksamma konstnirer. Vid en skola hade en grupp fran arskurs 9 vunnit tiv-
lingen med en anti-mobbningsfilm och i en annan skola hade en grupp vunnit
i dokumentirfilmsklassen. Tévlingarna triggar, enligt liraren, eleverna, och de
riktar tidigt i produktionen in sig pa deltagande i tivlingen, som dterkommer
vartannat ar.

Vi jamfor hir tva arbeten som producerats till tdvlingen. Bada produktio-
nerna var i huvudsak framstillda gemensamt av en grupp elever, men de ér
mycket olika. Den ena filmen priglas i huvudsak av helbilder, av registrering
med rorlig kamera och av skidespelande. Eleverna hade alltsa inte varierat
bildutsnitten. En del av filmen har skricksekvenser som inte var sd tydligt
gestaltade och bidrog till filmens oklarhet. Hir ligger fokus pa att forst och
frimst beritta en historia.

I det andra fallet, en film som vann dokumentirfilmsklassen for grund-
skolan, har filmen variation mellan bildtyperna, var effektivt redigerad och
hade ett kirnfullt innehall. Den har fokus pa sjilva urvalet av sekvenser i den
visuella gestaltningen, vilket bidrar till att fértydliga innehallet. Sammanfatt-
ningsvis priglas den vinnande filmen av de deltagande elevernas mediespeci-
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fika kompetens, de kunde utnyttja den rorliga bildens specifika mojligheter

till gestaltning. De olika resultaten visar ocksa att grupparbete inte garante-

rar samma resultat vad giller mediespecifik gestaltning. Jimférelsen mellan
filmerna haltar dock, eftersom den ena filmen framstilldes i arskurs 7 i elevens
val och den andra i arskurs 9, i bild och svenska och pa fritiden, delvis med
lararinsatser. I drskurs 7-filmen delade eleverna pa alla roller, som manusskri-
vare, skidespelare, filmare och redigerare. Den framstilldes i sin helhet i sko-
lan. I drskurs 9-filmen fanns en arbetsdelning mellan rollerna och redigeringen
genomfordes frimst av en av eleverna. Bildmanus framstilldes i svenska, under
lirarledning. De hade ocksd fatt genomgingar och tips av bildliraren om hur
en “vinnande” film kan byggas upp. Dessa elever hade ocksd majlighet att
limna andra lektioner f6r att firdigstilla filmen snabbare. Syftet med ovansti-
ende jaimforelse 4r inte att stilla en mindre bra film mot en bra film, snarare att
diskutera olika syften, genomféranden och olika resultat i relation till varandra
och i forhallande till lirarens bedémning och den sekundira externa bedom-
ning som dger rum vid deltagandet i tivlingar.

Komplexiteten i avslutande redovisningar kan 6ka nir flera kunskapskrav i
ett projekt eller en uppgift ska bedomas. A ena sidan ska momentet examine-
ras av ldraren, vilket som nimnts kan innebira att eleven skriftligt rapporterar
och limnar en arbetsbeskrivning till liraren med ett webbverktyg, som ocksa
kan inkludera en bilddokumentation av vad som genomforts. A andra sidan
ska momentet ocksa redovisas i klassen eller i en grupp, vilket innebér att man
arrangerar en sociokulturell lirandesituation, d verket presenteras, kommen-
teras och diskuteras i klassen. Det finns i nigra av fordjupningsstudieskolorna
en tendens till att den avslutande delen av en undervisningsperiod sénderfal-
ler i tvi: en ppen redovisning i klassen och en dold examination, dir eleven
redovisar for liraren och dir liraren sikrar det individuella betyget i relation
till kunskapskraven.

Sammanfattningsvis kan presentationer utanf6r bildsalen ge en mer auten-
tisk undervisningssituation, inklusive paféljande bildsamtal samt kommentarer
i sociala medier. Samtidigt finns en tendens till att redovisningarna sénderfal-
ler i tv4, den ena summativt examinerande och den andra sociokulturell och
flerstimmig.

Fordjupningsstudiens olika delstudier kan inte sigas vara representativa, utan
uppvisar snarare tendenser i dagens bildundervisning. Studien ger informa-
tion om forindringar i forhallandet skola och fritid. Den hastiga digitala
utvecklingen belystes i en skiss av den aktuella situationen, dir nagra hinder
och framsteg redovisades. Formuleringen "ateranvinda samtida eller historiska
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bilder” i Lgr 11 visar att undervisningen i hogre utstrickning bor bygga pa
framstillning inom olika genrer och frimmandegdring av forebilder. I for-
djupningsstudieskolorna kan vi dirfor se att arbetssittet justeras mot en hogre
medvetenhet om intertextualitetens betydelse i skapandeprocessen. Bildkom-
munikation lyfts ocksé fram i Lgr 11. Dirfor har presentation av bild blivit en
allt viktigare del av bilddidaktiken, i syfte att fa fullbordade kommunikations-
processer. Vi redovisade i férdjupningsstudierna ndgra varianter av savil intern
som extern presentation.
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KAPITEL 8. Sammanfattning
av NAU-13 i bild




8. Sammanfattning av NAU-13 i bild

I det hir kapitlet ssmmanfattar och diskuterar vi ndgra av de viktigaste resulta-
ten i utvirderingen. De kopplas till utvirderingens frigor, det vill siga bildun-
dervisningens mal, forutsittningar, processer och resultat samt till férindringar
som dgt rum sedan 2003. Syftet ir att siga ndgonting om dmnets styrkor,
svagheter och utmaningar.

8.1 Sammanfattning i punktform

Forutsattningar

¢ Bildimnet undervisas oftast i helklass. Grupperna ir stora i arskurs 9 och
eleverna har ldrare som mater ett stort antal elever per lisar. I drskurs 6 ar
amnet bild ibland integrerat med andra imnen. Omkring tre fjirdedelar av
bildeleverna i sivil arskurs 6 som 9 undervisas av kvinnor.

o Lirarna i drskurs 9 anser sig i stort sett ha indamalsenliga lokaler, men
i arskurs 6 undervisas eleverna ofta i vanliga klassrum, vilket minskar
mojligheterna att uppna av kunskapskraven i amnet. I drskurs 9 ricker ofta
inte utrustningen for de stora undervisningsgrupperna, vilket kan forsimra
undervisningens kvalitet och forsvara uppnéendet av kunskapskraven.
Tillgingen till digital utrustning ar otillricklig anser elevernas lirare i bade
arskurs 6 och 9. Eget undervisningsmaterial 4r viktigt for lirarna i bild
medan tryckta liromedel inte 4r vanliga.

e En stor andel av eleverna har lirare som anser att skolan domineras av de
“teoretiska” imnena och ir tveksamma till om skolan virderar de olika
imnena lika hogt. Elevernas lirare anser 6verlag att amnet har hog status
hos eleverna, men ofta inte hos de anhoriga. Rektorerna anser sig uppskatta
de estetiska amnena och anser sig insatta i imnena, men ldrarna delar inte
rektorernas uppfattning om deras engagemang. Lirarna anser att behoven
av fortbildning ir stora inom de digitala omridena samt nir det giller
bedémning och betygssittning i iamnet. De allra flesta elever har bildlirare
som tycker att det 4r roligt att undervisa i amnet, men ménga elever har
ocksd ldrare som anser att de har en hég eller mycket hog arbetsbelastning.
En positiv grundinstillning till arbetet kan sannolikt underlitta en ofta kri-
vande arbetssituation.

» Enkitundersokningen visar att eleverna har lirare som 6nskar fortbildning
i digital bild. Darfor antar vi att manga larare saknar firdigheter i och kun-
skaper om hantering av program samt dven didaktiska kunskaper i digital
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bild. Lirarnas uppfinningsrikedom nir det giller digital utveckling som vi
sett i fordjupningsstudierna visar att ansvaret for digitaliseringen av amnet i
nuliget ligger pa lirarna 4ven om skolledningen siger sig kinna till kurspla-
nernas innehall. Digitala fortbildningsinsatser bor ses som en mycket viktig
fraga inte bara pd kommunal niva utan dven initierad av Skolverket.

Forestallningar och attityder

Mainga ldrare anser att bild 4r ett kreativt imne dir bildkommunikation dr
viktig. Men rester av dldre imneskonceptioner finns kvar, som en praktisk-
estetisk dmneskonception och férestillningen om fritt skapande. Lgr 11
kan ha péaverkat amneskonceptionen i kommunikativ riktning.

Eleverna har lirare som overlag tycker att den nya kursplanen ir bra.
Amnets innehall anses tydligare in i foregiende kursplan och det gil-

ler @ven kunskapskraven for olika betygsnivaer. Men en betydande andel
elever har lirare som anser att kraven pa eleverna ir for hoga respektive

att kursplan och stéd- och kommentarmaterial inte ger tillrickligt stod till
liraren. En stor andel av eleverna har dirfor lirare som onskar fortbildning
i bed6mning och betygssittning. Det tycks som om kursplanen 4nnu inte
fullt ut 4r inford i skolorna. Lirarnas modifikationer av undervisningen

i samband med 6vergangen till Lgr 11 ir generellt storre nir det giller
bedémning och betygssittning dn nir det giller innehall och arbetssitt.
Eleverna har en positiv syn pd sina lirare. Eleverna omfattar frimst en prak-
tisk-estetisk amneskonception. Lirarna och eleverna har alltsa delvis olika
syn pa dmnet. Dessutom skiljer sig pojkars och flickors amneskonceptioner
it. Elevernas syn pa dmnet forindras under hdgstadiet fran att ha varit ett
roligt, nyttigt och viktigt amne i arskurs 6 till att i arskurs 9 framfor all
vara ett roligt imne. I fordjupningsstudierna, som dock endast omfattar
ett fatal skolor, nyanseras dock den bilden nigot. Eleverna i enkitstudien
anstringer sig och gor sitt bista i amnet, vilket antyder att de tar amnet
seriost.

Barnen och ungdomarna har ett intresse for bild pi fritiden som ofta inte
tas tillvara i undervisningen. Framfor allt giller detta intresse digital bild.
Manga elever i drskurs 9 far ingen uppmuntran hemifrdn i imnet. Efter-
som over hilften av eleverna anser att de vuxna som de bor med tycker att
amnet dr oviktigt, kan man anta att stédet hemifrin i imnet fér méinga
elever ir relativt svagt. Flickor dr mer bildaktiva pa fritiden 4n pojkar, dven
i digitala medier. Flickornas aktiva bildintresse i och utanfor skolan ger san-
nolikt genomslag pa betyget till flickornas fordel.
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Undervisningsprocesser

Bildframstillning priglar fortfarande undervisningen, medan digital
bildframstillning 4r mer ovanlig. Digital bild 4r dnnu inte en del av det
vardagliga bildarbetet. Men i fordjupningsstudierna har vi sett att det gar
att bedriva undervisning i helklass i digital bild 4ven med ett begrinsat
antal datorer och med ett flexibelt arbetssitt. I fordjupningsstudierna kan
vi ocksd se att bildframstillningen ofta blandas med reflektion och analys i
samma moment.

Eleverna anser att innehéllet i amnet mer har fokus pé ildre och moder-
nistisk konst @n pd samtida konst, mediebilder och digital bild. Lirarna
anger att undervisningen innehiller betydligt mer av de olika delarna av
det centrala innehéllet 4n eleverna. Lirarna anser ocksd att de gett eleverna
forutsittningar att utveckla sina férmégor i amnet (med undantag av digital
bild), medan eleverna anser att undervisningen inte i samma utstrickning
gett dem mojlighet att utveckla sina formagor. Relativt stora skillnader i
uppfattningar om det centrala innehéllets och olika f6rmégors forekomst i
undervisningen antyder att lirare och elever har olika imneskonceptioner. I
forlingningen innebir detta att nytt innehall, nya metoder samt nya didak-
tiska perspektiv bittre anpassade till Lgr 11, bor provas.

Eleverna trivs bra i skolan och med bildundervisningen. Det ir god stim-
ning och trivsel i bildsalen, vilket var fallet aven i NU-03. Undervisningen i
arskurs 9 bedrivs ofta pd sd sitt att liraren ger en uppgift” och direfter har
eleverna mojlighet att utforma uppgiften pa ett relativt sjilvstindigt sitt,
vad som kallats tvistimmig undervisning.

Eleverna har ldrare som anser sig informera eleverna om kursplanen och
kunskapskraven. Eleverna anser sig ocksa vara informerade om vad som
giller. De redovisar ofta enskilt fr ldraren, men ganska ofta redovisar de
inte uppgifterna eller projekten alls. Redovisning enbart for liraren innebir
att arbetet inte kommuniceras utit, vilket kan ses som en begrinsning ur
lirandesynpunke. Eleverna framhaller betyget som frimsta informations-
killa till hur det gér for dem i amnet, det vill siga den summativa bedém-
ningen, medan lirarna, framfér allt i arskurs 9, menar att individuella sam-
tal under lektionerna ir viktigast, det vill siga den formativa bedémningen.
Manga ldrare 4r ensamma bildldrare pé sin skola. De saknar ocksa i minga
fall en damnesgrupp att kollegialt utbyta information om @mnet och disku-
tera amneskonceptioner med. Det innebir att det kan uppsté brister i den
professionella utvecklingen hos liraren. Beddmningar kan bli olika och
brister i likvirdighet mellan skolor kan uppsta. Nir amneskollegialiteten
minskar riskerar ocksd amnet att bli svagare i skolan.
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Resultat

Lirare later sin betygssittning frimst paverkas av elevernas idéutveckling,
initiativf6rmaga, kreativitet, formaga att losa problem och sjilvstindighet

i arbetet. Det firdiga resultatet och noggrannhet ses didremot av eleverna
som viktigast for betyget. Det innebir sannolikt att fokus pa arbetet for
eleverna ibland ligger pé ett annat plan é4n dit lirarna framfor allt syftar
med sin undervisning.

Endast en tredjedel av eleverna i drskurs 9 har lirare som anser att de allra
flesta elever behirskar bildtolkning och bildanalys. Men cirka en procent
av eleverna (i utvirderingens enkitundersokning) fick betyget F i bild. Det
ar viktigt att fortsatt analysera denna skillnad mellan betyg och uppnadda
kunskapskrav. En liknande skillnad férekom ocksa i NU-03.

Bild 4r fortfarande det amne dir kdnsskillnaderna i betygen ir storst till
flickornas f6rdel. Det framgér av enkiten att flickor generellt har en mer
positiv attityd till amnet. Att pojkar tappar intresset for undervisningen
bér inte tas for givet utan bor analyseras och atgirdas. I drskurs 9 far elever
med utlindsk bakgrund oftare ett ligre betyg i bild 4n elever med svensk
bakgrund i denna arskurs. Forildrarnas utbildningsniva samvarierar ocksa
med elevernas betyg i bild. I bida arskurserna tenderar elever med forildrar
med eftergymnasial utbildning att fa ett hogre betyg i bild 4n elever med
foraldrar med ldgre utbildning.

Eleverna i drskurs 9 har lirare som anser att de viktigaste hindren f6r goda
resultat i bildimnet pa den egna skolan ir att undervisningstimmarna ir
for fa for kursplanens mal och att undervisningsgrupperna ir for stora.
Samtidigt uppskattar lirarna den nya kursplanens tydlighet och anser att
det centrala innehéllet 4r "lagom” omfattande och att kraven pé eleverna ir
“rimliga”, nagot som kan uppfattas som motsigelsefullt. Men 80 procent av
eleverna i drskurs 9 har lirare som anser att de stora klasserna ir ett hinder,
vilket dr den traditionella uppfattningen bland bildldrare. I arskurs 6 har
tre fjirdedelar av eleverna lirare som anser att ett hinder ér brister i lokaler,
utrustning och liromedel vilket dr foga forvinande eftersom det saknas
lampliga lokaler. Knappt hilften av eleverna i arskurs 9 har lrare som anser
att elevernas bristande forkunskaper ir ett hinder. Detta dr nagot progres-
sionen i Lgr 11 kan dtgirda sirskilt om ldrarna i amnet pa grundskolan
samarbetar och planerar tillsammans. Tilliggas bor ate Lgr 11s progression
fran drskurs 1 till arskurs 9 inte var genomfdrd nir NAU-13 genomfordes.
Skillnader i uppfattningar om dmnet mellan lirare och elever, pojkar och
flickor, individ och grupp, elever i arskurs 6 och 9 och mellan lirare, anho-
riga och rektorer, kan ses som ett kommunikationsproblem for lirarna. Det
ar viktigt att uppfattningen om dmnet utgir frin kursplanens mal for att
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det ska gi att forbittra resultaten. Det 4r ocksa viktigt for lirarna att i olika
sammanhang informera om dmnets olika syften och betydelser; betydelsen
for eleverna sjilva och for demokrati och yttrandefrihet samt dess betydelse
for framtida studier och yrkesliv.

Manga elever viljer i sina mediebildsanalyser att patala reklamens kons-
stereotypa framstillning. Flickorna véljer i vira exempel detta alternativ i
mycket hog utstrickning, vilket visar att deras genusmedvetenhet dr hog.
Aven pojkarna patalar ofta det konsstereotypa. Mediebildernas genrer
forstas av manga elever i arskurs 9 och de bildretoriska grepp som anvinds
genomskddas ofta.

Elevernas konstanalyser vittnar om deras varierade sitt att forsta konst.
Precis som i NU-03 foredrar pojkar realism i storre utstrickning 4n flickor,
vilka i sin tur oftare foredrar uttryck och engagemang. Pojkar och flickor
har alltsd olika uppfattningar om konst. De har generellt svarare att forsta
konstgenren dn mediebilder i allminhet, vilket dr férvintat eftersom kon-
sten har en svirare form.

Enskilda elever uppskattar olika konstgenrer mer dn vad de tror att kam-
raterna gor. Det innebir att det finns en potentiell 6ppenhet for konst hos
eleverna. Didaktiskt 4r detta en utmaning f6r ldrarna.

I serieproduktionsuppgiften var flera lirare forsiktiga med att sammanfatta
en enstaka uppgift i betyg och pekade snarare pi olika nivier som uppnitts
for specificerade kunskapskrav. Andra lirare kunde tydligare vikta bedom-
ningen mot ett sammanfattande omdome pa uppgiften. Flera av ldrarna
pekade pd det komplexa med att kunskapskraven bade erbjuder mojlighe-
ter till att sikerstilla en allsidig beddmning och kan medfora risker for en
allefor instrumentell checkning av uppnédda kunskapskrav.
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KAPITEL 9. Avslutande diskussion




9. Avslutande diskussion

9.1 Kommunikationsproblem
hindrar att man uppnar amnets mal

De allra flesta elever i arskurs 9 har lirare som anser att eleverna ir insatta i
grunderna for beddmning och betygssittning. Eleverna sjilva anser att de vet
vad de forvintas ldra sig och att liraren gir igenom kursplanen. Men det finns
en hel del skillnader mellan ldrares och elevers uppfattningar om amnet, deras
dmneskonceptioner. Lirarnas betygssittning paverkas enligt dem frimst av
elevernas idéutveckling, initiativforméga, kreativitet, forméga att 16sa problem
och av sjilvstindighet i arbetet. For eleverna ir det i stillet frimst det firdiga
resultatet och noggrannhet som ses som viktigast for betyget. Medan elevernas
ldrare i bdda arskurserna sitter den kommunikativa amneskonceptionen frimst
(avsnitt 4.1) sitter eleverna i drskurserna 6 och 9 den praktisk-estetiska frimst
(avsnitt 4.4).

Det finns ocksa skillnader mellan ldrare och elever i uppfattningarna om det
centrala innehéllet i imnet. Lirarna menar att undervisningen tar upp de olika
momenten i det centrala innehéllet, medan eleverna uppger att alla delar inte
finns med. Elevernas lirare anser ocksa att de gett eleverna férutsittningar for
att utveckla sina fSrmégor i imnet, medan eleverna anser att undervisningen
inte i samma utstrickning gett dem den mojligheten. Eleverna har ocksa fatt
ett ligre betyg i slutet av lisaret 4n vad de ansag sig fortjana. Sammantaget
innebir dessa skillnader att eleverna kan fa svért att forsta vad som krivs av
dem i en uppgift eller ett projekt och att de sannolikt inte alltid tolkar lirares
bedémningar pa ritt sitt om mélen f6r undervisningen inte ir gemensamma.
Fokus pa arbetet for eleverna riskerar dirfor att ligga pa ett annat plan 4n dit
lararna framfor allt syftar med sin undervisning. Eleverna har dnnu inte flyttat
over fokus frin det praktisk-estetiska till det kommunikativa perspektivet.

For att ldrarna och eleverna ska fi samma uppfattning om dmnet och kunna
rikta undervisningen mer precist mot mélen maste de prata om dmnet, upp-
gifterna och projekten och deras syften. Viktigt i dessa samtal 4r att successivt
utveckla elevernas sprikbruk i amnet, sa att ldrare och elever forstar varandra
nir de samtalar och sa att eleverna utvecklar sprakbruket i sina rapporter och
loggbocker, och lir sig att bedoma sig sjilva. I lirarens handledning under
elevernas arbetspass ar det ocksa viktigt att vara tydlig sa att den formativa
bedémningen leder framdt mot mélen. I fordjupningsstudierna kan vi se att
rapporter och loggbocker anvinds for att bredda forstéelsen i de didaktiska
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processerna. Formuleringen ”Ord och begrepp for att kunna lisa, skriva och

samtala om bilders utformning och budskap” (Skolverket 2011a) i kursplanens
centrala innehill kan anvindas for att fértydliga och rikta den verbala kommu-
nikationen mellan lirare och elever samt homogenisera amneskonceptionerna.

Skillnaderna i uppfattningar om imnet forekommer ocksa mellan pojkar
och flickor, individ och grupp, elever i arskurs 6 och 9 samt mellan lirare och
rektorer. Vi har inte fragat forildrarna om deras uppfattningar om dmnet, men
via eleverna och elevernas lirare kan vi se att fordldrarna tillméter Zmnet en
marginell roll i skolan och betydelse for deras barns skolging.

De olika amneskonceptionerna ir ett kommunikationsproblem framfor allt
for lirarna, men ocksé for rektorerna. Det dr viktigt for ldrarna att tydliggora
imnets syften och betydelser, for eleverna, pé skolan och i olika utédtriktade
sammanhang. Lirarna kan inte ta amnet f6r givet, eftersom det 4r skolpolitiskt
svagt och till exempel inte synligt i Pisaundersokningarna och i den sa kallade
Pisadebatten i de Svenska mainstreammedierna. Ett stort antal internationella
forskare och skolaktérer papekar dock i 7he Guardian (Andrews med flera
2014) att den selektiva synen pd mitbara resultat i Pisaundersékningarna far
problematiska konsekvenser, bland annat for de estetiska amnena. De skriver:

By emphasising a narrow range of measurable aspects of education, Pisa
takes attention away from the less measurable or immeasurable educational
objectives like physical, moral, civic and artistic development, thereby
dangerously narrowing our collective imagination regarding what education

is and ought to be about (Andrews med flera 2014).

Lirare i bild beh6ver argumentera mer f6r dmnet infér savil elevernas anhériga
som eleverna och samhillet i stort. Ett brett spektrum av argument f6r mnet
kan foras fram. I elevens individuella livsvirld 4r amnet viktigt for att kreativi-
tet krivs for att 16sa vardagens problem, genom att se saker ur fler perspektiv.
Att gestalta sig sjilv som en del av en visuell kultur och i ett sammanhang 4r en
del av det egna vixandet som minniska. Ocksa ett socialt och medborgerligt
perspektiv ir viktigt att fértydliga, dir demokrati och yttrandefrihet 4r omist-
liga delar. Studie- och yrkeslivsargumenten 4r ocksa viktiga nir man i amnet
bild till exempel lir sig hantera presentations- och bildprogram som man kan
anvinda dven i andra dmnen.

Nir det fokuseras pa sa kallade kreativa niringar och nir den anstillde
sokande i platsannonser ska vara en “kreativa” okar nyttan av bildimnet mer
patagligt. De forsta argumenten f6r dmnet i ett historiskt perspektiv gillde
dess roll i det gamla industrisamhillet, med krav pa 6kad kompetens nir det
giller teknisk ritning och teckning. I det samtida informationssamhillet och
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den visuella kulturen ir i stéllet bildkommunikation och estetiska aspekter allt
viktigare.

Lirare i savil drskurs 9 som 6 uppger i enkiten att de frimst later sin betygs-
sittning paverkas av elevers idéutveckling, initiativformaéga, kreativitet,
formaga att losa problem och sjilvstindighet i arbetet. Dessa aspekter har alla
har ett liknande fokus. Lirarna ir relativt samstimmiga i sin syn pd vad som
virderas vid betygssittning, dven om vissa skillnader kan iakttas. Det firdiga
resultatet ses ocksd som viktigt, men klart mindre dn vad eleverna i motsva-
rande enkit tillskriver det.

I enkitstudien tror 80 procent av eleverna i arskurs 9 att det firdiga resul-
tatet av bildarbetet paverkar mycket eller ganska mycket vid betygssittningen
av dem. Ovriga viktiga aspekter ir kreativitet, engagemang och idéutveckling.
Men ocksd noggrannhet. I drskurs 6 svarar 6ver 80 procent av eleverna att de
tror att noggrannhet ir viktigast vid betygssittningen. Viktigt 4r dven engage-
mang, idéutveckling och kreativitet. Det firdiga resultatet och noggrannhet
styr sannolikt elevernas arbete i hdg grad. En tydlig skillnad finns alltsd mellan
larares och elevers uppfattning av vad som frimst ska bedémas och betygsit-
tas. Hir kan det vara viktigt for lirare att precisera syften med uppgifter och
projekt.

I drskurs 9 far elever med utlindsk bakgrund oftare ett ligre betyg i bild
in elever med svensk bakgrund i denna arskurs. Férildrarnas utbildningsnivé
samvarierar ocksd med elevernas betyg i bild. I bada drskurserna tenderar elever
med forildrar med eftergymnasial utbildning att fi ett hogre betyg i bild 4n
elever med f6rildrar med ligre utbildning. Bild ir fortfarande det amne i sko-
lan dir konsskillnaderna ir storst i betyg till flickornas fordel. Flickor dr vl si
aktiva som pojkar nir det giller digitalt bildarbete, i skolan och pa fritiden. Att
tydligare forstirka digitalt bildarbete leder kanske inte i sig till nigon utjim-
ning mellan pojkars och flickors prestationer och betyg. Men vi tror att sats-
ning pa att utveckla elevernas bildkommunikativa formédga ar en nyckel till att
oka alla elevers upplevelse av iamnet som nyttigt i fler avseenden, exempelvis
personlig utveckling, yttrandefrihet, demokratisk potential och studieférbere-
dande kunskaper.

I samband med férdjupningsstudien har vi forsoke se i vilken man elevers
forstielse av amnet och dess mél och kriterier stimmer Gverens med ldrarnas
genom studier av konkreta uppgifter och bedomningar av dessa. Serieuppgif-
ten genomfordes av de flesta ldrarna under den rekommenderade tiden pa 120
minuter. En si kort tid f6r en uppgift i bildimnet anses inte tillrickligt for att
vikta resultatet direkt mot betyg, utan snarare for att ange vilka kvaliteter som
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bedéms och i vilken grad eleverna uppnatt dessa. Uppskattningarna ir ddrmed
mer av formativ in summativ karakeir.

I lirarintervjuerna befists dessa uppfattningar. Dir framkommer ocksa
exempel pa strategier att tillforsikra att man uppfyller innehéllskraven i de
uppgifter som ges och relaterar till kunskapskraven. I vissa fall kan vi se hur
lirarna i bild navigerar mellan detaljerade anvisningar och generella mal. Kom-
mer man fér mycket in pa detaljnivaer riskerar lirarna att precisera betygskra-
ven till en sddan ytterlighet att bildimnet riskerar att instrumentaliseras, det
vill siiga att kreativiteten inte ges rum. Ar man for generell i sin beskrivning
far eleverna inte tillrickligt med vigledning f6r att gora rimliga tolkningar av
uppdragen.

En annan risk som lirare nimnde ar att det giller att gora en rimlig tolk-
ning av nir kunskapskraven for respektive betygsniva ar uppfyllda. Risken med
att stycka upp kunskapskraven mening for mening patalades, eftersom varje
niva av kunskapskrav ska uppfattas som en helhet. Men det dr uppenbart att
det ofta gér till s3, inte minst vid lokalt utformade matriser, samt vid enskilda
uppgifter. Hir pdpekade ett par av lirarna att man forsoker identifiera det
huvudsakliga stoffet som delar av kunskapskravet inom enskilda uppgifter och
se till att i kursen i dess helhet ticker in hela kunskapskravet.

Detta kan jimforas med det faktum att lirarna i enkiten angav att deras
elever i relativt stor utstrickning saknade maluppfyllelse pd flera av de omra-
den som alla skulle klara f6r betyg pd E-niva (se avsnitt 6.1). En tolkning av
detta, med tanke pa att endast ndgon procent av samma elever sedan inte upp-
nadde ett betyg pa E-niva i bild, 4r att lirarna bedémer helhetsintryck snarare
4n enskilda punkter. PA motsvarande vis beskriver lirare att de ger eleverna
utrymme f6r férdjupningar, till exempel inom ramen f6r ett friare moment
inom bildkursen. Dessa foérdjupningar kunde ske under delar av en kurs och
om eleverna visade att de hade vil utvecklade kunskaper inom ett omrade,
till exempel digital bild sa var det en viktig faktor for betyget. Det var dé inte
rimligt att kriva att eleverna kunde visa upp samma héga grad av insikter och
kompetenser inom hela kunskapskravet f6r en betygsniva. Skil som angavs till
detta var att det inte r rimligt, vare sig for elever eller for ldrarna, att hinna
examineras och examinera s detaljerat sina kunskaper inom hela vidden av
kunskapskraven.

Gar man tillbaka till orsakerna till varfér kunskapskraven inte ir skrivna
i punktform, som en checklista, utan som en sammanhingande text, forstar
man logiken. Att en elev frutsitts behirska kunskapskrav i sin helhet for att
uppna ett visst betyg ir inte lika med att eleven behéver testas pa varje del av
denna helhet. Aven det skulle leda till en risk for ett instrumentellt tillviga-
gangsvis och inte ge eleverna utrymme f6r individuella [6sningar.
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Skolverket har under 2013 genomfort en nationell
amnesutvardering i bild, musik och sl6jd i arskurserna

6 och 9. Bakgrunden ar myndighetens behov av kunskap
om hur undervisningen fungerar i skolans olika amnen.
Utvarderingen syftar till att ge en bild av bade styrkor
och utmaningar i bild, musik och sléjd.

| foreliggande rapport redovisas resultatet fran
utvarderingen av amnet bild. Anders Marner, professor
emeritus i pedagogiskt arbete med inriktning mot
bilddidaktik och Hans Ortegren, docent i pedagogiskt
arbete vid institutionen for estetiska amnen, Umea
universitet, har forfattat rapporten om bild.

Rapporten vander sig framfor allt till bildlarare,
lararutbildare och lararstuderande i bild.
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