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Infor verksamhetsaret 2011 initierade Skolverket en utvirdering av imnena
bild, musik och slojd i grundskolan med fokus pé arskurs 6 och 9. Bakgrunden
till utvirderingen ar myndighetens behov av kunskap om hur undervisningen
fungerar i skolans olika amnen och utvirderingen syftar till att ge en bild av
bade styrkor och utmaningar i imnena bild, musik och sljd. Utvirderingens
underlag utgdrs av enkitdata samt data frin fordjupningsstudier bestiende av
bl.a. intervjuer, klassrumsobservationer och elevarbeten. Utvirderingen har
genomforts i nira samarbete med forskare. Dessa ansvarade fér genomféran-
det av fordjupningsstudierna i respektive Zmne samt for sammanstillning och
analys av utvirderingens samlade resultat i en rapport for respektive dmne.

I Skolverkets projektgrupp har féljande medarbetare ingétt: Karin Agélii,
Maria Axelsson, Jonas Bjermo, Sandra Gecer, Daniel Gustafsson, Jonas Hoijer,
Caroline Klingenstierna, Oscar Oelrich och Hanna Osterlund (projektledare).
Professor emeritus Gunnar Asén har varit anlitad som expert i projektet. En
extern referensgrupp av forskare bestdende av Ingrid Bergqvist vid Linkopings
universitet, Esko Mikeli vid Konstfack och Ume3 universitet, Anders Nar-
brink vid Linképings universitet samt Stina Westerlund vid Umea universitet
har bidragit med viktiga synpunkter bland annat i det avslutande arbetet med
denna rapport. Skolverkets sammanfattning och slutsatser frin utvirderingen
redovisas i rapporten Bild, musik och slojd i grundskolan — en sammanfattande
analys av de nationella dmnesutvirderingarna.

I foreliggande rapport redovisas resultatet fran utvirderingen av amnet sl6jd.
Peter Hasselskog, doktor och universitetslektor vid Hogskolan f6r design och
konsthantverk vid Géteborgs universitet har varit huvudansvarig f6r utvirde-
ringen av sléjddmnet och deltog 4ven i de inledande féreberedelserna for utvir-
deringen. Anna Ekstrém, doktor vid Institutionen f6r kultur och kommunika-
tion vid Linkopings universitet, anlitades frin och med hésten 2012.

Peter Hasselskog och Anna Ekstrdm har forfattat rapporten om sl6jd och svarar
sjalvstandigt for de resonemang och slutsatser som framfors i rapporten. Skolverket
har skrivit rapportens inledande delar (1.1-1.2) och har bidragit i framtagandet
av rapportens tabeller och figurer samt granskat redovisningen av enkitresultaten.

Rapporten vinder sig framforallt till slojdldrare, lirarutbildare och lirarstu-
derande i slojd.

Ert stort tack rikeas till de elever, lirare och rektorer som besvarat enkiter
eller deltagit i intervjuer och observationer inom ramen for utvirderingen!

Stockholm september 2015

Anna Ekstrom Hanna Osterlund
Generaldirektor Projektledare
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Sammanfattning av
utvarderingens huvudresultat

Sléjdimnet har sedan Skolverkets senaste utvirdering (NU-03) behillit sin
stillning som ett mycket uppskattat skolimne bland eleverna. Amnet intres-
serar och engagerar, trivseln 4r hog och eleverna upplever arbetsglidje. En
majoritet av eleverna uppger dessutom att deras sjilvfortroende stirks av att
lyckas i slojdarbete. Mer 4n hilften av eleverna instimmer i att slojd 4r ett
lirorikt och allminbildande mne. En nigot mindre andel, omkring hiften av
eleverna, uppger att slojd ir ett viktigt iamne, men i likhet med resultaten frin
NU-03 uppfattar en majoritet av eleverna inte att kunskaper fran sléjdunder-
visningen ir viktiga for deras fortsatta studier och inte heller fér det de tinker
arbeta med i framtiden.

Ocksa slojdldrarna trivs med sitt arbete och en dvervigande majoritet av
eleverna har en slgjdlarare som tycker det ir roligt att undervisa i sl6jd. Lirarna
uppger samtidigt att deras arbetsbelastning ar hog och att de ligger mycket
tid pa uppgifter som gir utdver deras undervisning i klassrummet, exempelvis
dokumentation, planering, institutionsvird samt praktiskt f6r- och efterarbete.
Slojdldrarna dr ocksd mycket uppskattade av sina elever — en klar majoritet av
eleverna instimmer i att deras slojdlarare undervisar bra, ir bra pa att forklara
samt tror pa eleverna och deras forméga att lira sig.

Sléjddmnets kursplan som infordes genom Lgr 11 har mottagits positivt
av slojdlirarna. En majoritet av eleverna har slojdlarare som anser att kurs-
planen blivit tydligare, att den utgdr ett bittre planeringsinstrument 4n sin
foregingare, samt att kursplanens centrala innehéll 4r lagom omfattande. En
majoritet av eleverna har ocksa lirare som uppfattar att kunskapskraven har
blivit tydligare och att de ar rimliga. Utvirderingen visar ocksa att de delar
av slojdimnets centrala innehall som 4r nya i Lgr 11 jimf6rt med tidigare
kursplan, dnnu inte fitt nagon framtridande roll i undervisningen. Nistan
alla elever i utvirderingen har en sldjdldrare vars uppfattning ir ate slojd-
undervisningen ger eleverna forutsittningar att utveckla ”fdrmagan att formge
och framstilla féremal i olika material med hjilp av limpliga redskap, verktyg
och hantverkstekniker”, medan ”férmagan att tolka slojdforemals estetiska och
kulturella uttryck”, dr det av de fyra langsiktiga malen som minst andel elever
far forutsiteningar att utveckla enligt sléjdldrarna.

Det vanligaste sittet att organisera sl6jdundervisning ute pa skolorna ir
att mnet introduceras i arskurs 3, dven om det forefaller blivit vanligare med
sl6jd i drskurs 1 och 2 sedan forra utvirderingen. De allra flesta elever méter
sljdundervisningen indelad i tvd materialinrikeningar; textilsléjd respektive
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tri- och metallslojd. P4 de flesta skolor vixlar eleverna mellan textilslojd och
tri- och metallsldjd fram till och med arskurs 6, i drskurs 7-9 tillats de flesta
elever vilja materialinriktning. Nir eleverna tillats att vélja sker valet i stor
utstrickning kdnsmassigt traditionellt — tre fjardedelar av flickorna i arskurs 9
viljer textilslojd, och en lika stor andel pojkar viljer trd- och metallsljd. Den
dominerande gruppstorleken i den svenska grundskolans sléjdundervisning dr
11-15 elever.

Under sl6jdlektionerna arbetar eleverna i stor utstrickning individuellt med
handledning fran sin lirare. Elevinflytandet ir stort, eleverna upplever i stor
utstrickning att de fir komma med egna idéer och att de kan forverkliga dem
i undervisningen. Men det ir betydligt vanligare att eleverna sjilva bestim-
mer vad de ska gora i sl6jden i drskurs 9 dn i drskurs 6. Olika typer av digital
utrustning forefaller ha 6kat sedan NU-03 och ir i dag en integrerad del av
slojdundervisningen. De allra flesta elever har en lirare som anger att de i sin
slojdundervisning har tillging till datorer, internet och skrivare. Digitalka-
mera, projektor och instruktionsprogram finns ocksa tillgingligt for eleverna i
relativt stor utstrickning.

I NU-03 konstaterades att undervisningen i sl6jd ofta har stort fokus pa
elevernas gorande och mindre pé lirandet, nagot som fortfarande tycks gilla.
Utvirderingen tyder dessutom pa brister i uppfoljningen av elevers lirande i
sl6jd. Nastan varannan elev i drskurs 9 uppger att hon eller han inte talar med
sin ldrare alls, eller har svarat ”vet inte”, pé frigan hur ofta de talar med sin
lirare om hur det gar f6r dem i slojd. Var sjdtte elev har en lirare som sjilv
uppger att eleverna tar hem sina sléjdarbeten utan nigon typ av redovisning.

I de grupper dir samtal om hur det gir for eleverna férekommer mellan elever
och ldrare, uppger en majoritet av eleverna att samtalen frimst handlar om
kursplanens mal, vad eleven kan samt vad eleven kan forbittra.

En stor andel elever uppger att faktorer som inte ska ligga till grund for
betyget faktiskt paverkar deras slojdbetyg, exempelvis nirvaron pa lektionerna,
och den egna prestationen i relation till 6vriga elever. Lararna svarar att elevens
formaga att arbeta sjilvstindigt, att sjilv utveckla idéer och 16sa problem samt
att ta egna initiativ och vara kreativ i stor utstrickning paverkar deras betygs-
sittning. En tredjedel av eleverna uppger dessutom att de inte far reda pa vad
de ska klara for att fa olika betyg i sl6jd. Forutsittningarna for rittvisa och
sikra betyg stirks om ldrare som undervisat samma elever gemensamt disku-
terar elevernas utveckling och prestationer infér betygssittningen. Utvirde-
ringen indikerar brister i samverkan vid betygssittningen mellan slojdlarare
som undervisat samma elever. Nir betyg sitts ska all tillginglig information
om elevens kunskaper, dven fran tidigare terminer, ligga till grund for betyget.
Omkring var tredje elev far ett slutbetyg som sitts enbart av den lirare som
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undervisat eleven under sista terminen, eller av den lirare som undervisat
eleven mest.

Bristerna i lirarnas kommunikation av grunderna f6r betygssittning och
det svaga genomslaget for nytt innehall i sl6jdundervisningen sammanfaller vil
med de omréden dir slojdlirarna sjilva nskar kompetensutveckling. Mer 4n
dtta av tio slojdldrare ar mycket eller ganska angeligna om att delta i kompe-
tensutveckling i bedomning och betygssittning i slojd, och lika stor andel i
kunskapsomradet slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer.

Utvirderingens férdjupningsstudie dir slojdundervisningen f6ljts under
flera lektioner i nigra slojdgrupper har bidragit till djupare insikter och
problematisering av frigorna i enkiterna. Bland annat har de patagligt olika
forutsittningar for sldjdundervisningen och maluppfyllelsen som giller mellan
skolor synliggjorts.
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KAPITEL 1. Inledning




1. Inledning

Skolan har i uppdrag att utveckla ett stort spektrum av kunskaper hos elev-
erna. Dessa kunskaper ska vara till nytta f6r de ungas framtida studier och
arbetsliv men ska ocksé frimja elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare. Sko-
lans uppdrag innefattar dirmed dven att ge elever méjlighet att uppleva olika
uttryck for kunskaper, fa prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva
kinslor och stimningar liksom att tilldgna sig en férméga till eget skapande.’
Bakgrunden till Skolverkets utvirdering av bild, musik och sléjd dr myndig-
hetens behov av kunskap om hur undervisningen fungerar i skolans olika
dmnen som pa olika sitt ska bidra till att méta uppdraget. Utvecklingen i de
estetiska amnena dr viktig att f6lja eftersom dessa amnen har stor betydelse
for act utveckla och trina formagor som kreativitet, analysférmdga, skapande,
formaga att forstd, tolka, uttrycka och kommunicera — forméagor som ocksa
framhalls som betydelsefulla framtidskompetenser.?

1.1 Utvarderingens syfte och utgangspunkter

Syfte och fragestallningar

Syftet med Skolverkets utvirdering av imnena bild, musik och sl6jd (NAU-
13)3 4r att ge en nationell bild av undervisningens férutsittningar och genom-
forande samt av elevernas kunskaper och resultat i de tre imnena. Utvirde-
ringen har genomforts i grundskolans drskurser 6 och 9.

Utvirderingen ska redovisa bade de styrkor och de utmaningar som finns i
undervisningen i de tre imnena samt 4ven lyfta fram de utvecklingsbehov som
finns i dem. P4 lingre sikt ér syftet att utvirderingen ska bidra till att under-
visningen i bild, musik och sl8jd utvecklas.

Utvirderingen forsoker besvara foljande fragor:
e Hur ser forutsittningarna f6r undervisningen i bild, musik och sl6jd ue?
¢ Hur genomférs och organiseras undervisningen i dessa imnen?

e Hur ser elevers kunskaper och resultat ut i imnena?

—

Skolverket (2011). Lgr 11. Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer 2011.

2. Jamfor med de kompetenser som innefattas i begreppet "21st Century Competencies” som fors fram
av organisationer som OECD och UNESCO.

3. NAU-13 ir forkortningen pa den aktuella utvirderingen, Nationell imnesutvirdering av bild, musik

och slsjd 2013.
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Vilka forindringar nir det giller de olika aspekterna ovan gir att se
i forhallande till tidigare utvirderingar och forskning?

Nagra utgangspunkter for utvarderingen

I utvirderingen av bild, musik och sl6jd har de aktuella Zmnenas kursplaner
varit i fokus och det som utvirderingens data har virderats emot. Dirmed har
denna utvirdering ett smalare fokus 4n vad som t.ex. varit fallet i Skolverkets
utvirdering av grundskolan 2003 (NU-03) da dven en del mer 6vergripande
aspekter fran liroplanen ingick i utvirderingen och syftet var att utvirdera
grundskolans verksamhet i stort.

Trots ett delvis forindrat fokus i denna utvirdering i jimforelse med NU-03
har det funnits en ambition att géra jimforelser med resultaten frén den forra
utvirderingen dir detta har varit mojligt. En del enkitfrigor som anvindes i
NU-03 har dterupprepats i denna utvirdering och svaren har kunnat jimféras.

For arbetet med utvirderingen anlitade Skolverket forskare med dmnesdi-
daktisk inriktning. Dessa har bidragit i operationaliseringen av de dvergripande
fragestillningarna och deltagit i utarbetandet av utvirderingens enkiter. De har
dven genomfort analyser av skillnaderna mellan den nuvarande och den forra
kursplanen i respektive amne. Forskarna har ocksé ansvarat f6r genomférandet
av fordjupningsstudier i respektive amne och slutligen f6r sammanstillningen av
samtliga resultat frn utvirderingen i en dmnesrapport for vartdera dmne.

Tidpunkten for genomforandet av utvirderingens olika studier var 2013 det
vill siga endast tvé ar efter att den nya liroplanen (Lgr 11) tridde i kraft. Detta
utgdr en speciell forutsittning for utvirderingen. De grupper av elever som
ingick i utvirderingens studier hade inte undervisats mer 4n under knappt tva
ar utifrin de nya styrdokumenten och hade inlett sin skolgang under den tidi-
gare liroplanen Lpo 94. P4 motsvarande vis hade lirarna som ingick i undersok-
ningen relativt nyligen bérjat tillimpa de nya kursplanerna och kunskapskraven.
Detta har forstis betydelse for vilka slutsatser som 4r mojliga att dra av utvirde-
ringen till exempel nir det giller undervisningens genomférande och elevernas
kunskaper. Forskning visar att reformeringen av exempelvis en liroplan gar ige-
nom olika stadier i genomforandet och att det kan ta minga ar innan reformers
genomslag syns i skolans verksamhet. Den hir utvirderingen har genomforts i
en fas dir det formodligen gér att studera tidiga effekter av reformen (hur denna
mottagits pa skolorna och slagit igenom i undervisningen) men dir det kan vara
mer vanskligt att avgora hur reformen bidragit till elevernas kunskapsutveckling.*

4. Asén, G. (2013) Forskningsoversikt om skolreformers genomslag. I SOU 2013:30. Det tar tid — om
effekter av skolpolitiska reformer. Delbetinkande av utredningen om forbittrade resultat i grundskolan.
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Att som i denna utvirdering studera en pedagogisk verksamhet genom att
belysa verksamhetens mal (till exempel dess styrdokument), férutsittningar,
genomférande och resultat ar inspirerat av ett ramfaktorteoretiskt perspektiv.’

1.2 Utvarderingens upplaggning och genomforande

Utvirderingen av de tre imnena grundar sig pé tvi typer av underlag. En
enkdtundersokning som syftat till att ge en bred, nationellt representativ bild
av de tre dmnena och férdjupningsstudier genomférda pé ett urval av skolor® i
varje imne. Fordjupningsstudien i slojdimnet presenteras i avsnitt 1.3 nedan.

Enkatundersokningen till elever och larare

Varen 2013 genomforde Skolverket i samarbete med Statistiska centralbyrin

(SCB) en enkitundersokning som innehdll fraigor om dmnena bild, musik

och slojd till elever och ldrare i arskurserna 6 och 9. Frigorna skulle belysa

o forutsittningar pa skolorna (undervisningens organisering, resurser,
lokaler, etc)

o elevers och lirares attityder till och uppfattningar om dmnena

¢ undervisningens genomforande (arbetssitt, innehdll, samarbete,
bedémning och betygssittning)

o elevernas kunskaper (elevers skattningar av de egna férmagorna samt
lirarnas skattningar av kvalitéten i elevers kunskaper i férhillande till
kunskapskraven).

Urvalet av elever och lirare som skulle delta i enkitundersékningen gjor-

des i tva steg. SCB drog forst 400 skolor” fran sitt skolregister (aktualitet
2011-10-15.) Urvalet av skolor ir representativt for skolor i landet. I nista steg
valde Skolverket pé varje utvald skola slumpmissigt ut tre undervisnings-
grupper med elever, en i varje imne, som skulle svara pa enkiten. Urvalet be-
stod didrmed totalt sett av 1 200 undervisningsgrupper med tillhérande elever
varav 400 undervisningsgrupper i slojdimnet. Den ldrare som undervisade en
utvald elevgrupp pa en skola kom automatiskt med i undersokningen. Urvalet
av ldrare var dirmed inte slumpmissigt och darfér inte representativt for lan-
dets larare.

Se t.ex. "Tema: pé dterbesdk i ramfaktorteorin” i Pedagogisk forskning i Sverige, 1999, drging 4, nr 1.
Utvirderingens studier genomf6rdes fore dvergingen till skolenhetsbegreppet och dérfér anvinds
begreppet skola genomgéende i denna rapport.

7. Skolorna hade fore urvalsdragningen delats in i fyra grupper (stratum) utifrin variablerna skola med
kommunal eller enskild huvudman respektive skola med édrskurs 6 respektive arskurs 9. Detta for att
f3 med si pass manga skolor i varje kategori att dessa skulle kunna jimforas med varandra, t.ex. kan
resultaten frin rekcorer/lirare/elever i drskurs 6 och arskurs 9 jimforas.

oW
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Svarsfrekvensen pa mellan 85 och 94 procent pd samtliga elev- och lirar-enki-
ter i slojddmnet fir anses som mycket god.

Redovisningen av lararnas svar

Eftersom urvalet av ldrare till enkidtundersokningen som nimnt inte 4r repre-
sentativt for landets ldrare vet vi inte med sikerhet om deras svar ir generali-
serbara. Lirarnas svar har darfor vikeats utifrén hur stor andel av eleverna som
respektive larare representerar®. Svaren fran lirarenkiten uttrycks exempelvis

sa hir: 740 procent av eleverna i landet har lirare som uppger att...” eller "en
tredjedel av eleverna har lirare som menar att...”. P4 enstaka stillen kan avsteg
ha gjorts frin detta sitt att redovisa resultaten fran lirarenkiten for att undvika
allefor krangliga formuleringar i rapporttexten. For lidsaren av rapporten ir det
dock viktigt att veta att de siffror (procentandelar etc.) som presenteras utifran
lirarnas svar alltid hinfér sig till den andel elever som ldrarna representerar.

En av fordelarna med att vilja de deltagande elevgruppernas lirare till att svara
pa enkiten har varit att svarande lirare och elever har erfarenhet av samma
undervisningssituationer nir de svarar pa enkiten. Tillvigagingssittet ger dven
mojligheten att jimfora svaren frin lirare och elever som befunnit sig i samma
klassrum.

Rektorsenkaten

Skolverket lit ocksa rektorer pa de utvalda skolorna svara p en webbenkit
med fragor om skolans undervisning i bild, musik och sl6jd. Det var bl.a.
fragor om organiseringen av undervisningen i de tre imnena, resurser, det egna
engagemanget f6r imnena, uppfoljning och utvirdering samt upplevda hinder
for maluppfyllelse i de tre imnena. Aven for denna enkit var svarsfrekvensen
hég med ungefir 93 procent svarande rektorer pa skolor med arskurs 6 och 85
procent pa skolor med elever i drskurs 9. Rektorernas svar ir representativa for
rektorer i landet.

Analys av elevers svar utifran bakgrundsuppgifter

I rapporten gors analyser av skillnader i elevers svar beroende pa ett antal
bakgrundsfaktorer. De bakgrundsuppgifter om eleverna som vi haft tillgang
till och anvint har varit elevernas kén, om eleven har en svensk eller utlindsk

8. Detta innebir att ldrarens svar fir stérre tyngd ju stdrre andel av eleverna i landet som denne representerar.
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bakgrund’ samt elevernas forildrars utbildningsbakgrund.'® Dessa bakgrunds-
uppgifter anvinds dven av Skolverket inom ramen for myndighetens nationella
statistik vid jimférelser mellan elever och detta har motiverat att de anvints
dven i denna undersokning.

Jamforelser med utvarderingen fran 2003

Forskarna fick dven i uppgift att jimfora enkitresultaten i denna utvirdering
med resultaten frain NU-03 ddr detta varit méjligt.'! Det har dock funnits flera
svarigheter med att gora jaimférelser 6ver tid. De omfattande forindringarna i
skolan den senaste tiodrsperioden till exempel med nya styrdokument, en ny
betygsskala och andra forandringar har inte gjort det méjligt att stilla exake
samma fragor 2013 som 2003. Ett antal fragor i utvirderingens enkiter byttes
ut eller modifierades for att passa bittre 2013. I elevenkiten kan dock fortfa-
rande en hel del svar jimféras mellan 2003 och 2013. Lirarnas svar gir dock
inte att jimfora rake av mellan aren bland annat till f6ljd av de skilda urvals-
metoderna i de tvd undersokningarna (se ovan).

Som ett komplement till utvirderingens enkitundersékning har en fordjup-
ningsstudie genomforts. Syftet med denna studie 4r att férdjupa forstielsen
av undervisningens organisering och férutsittningarna for méluppfyllelse i
slojdimnet genom att belysa aspekter som inte gir att underséka genom en
enkitstudie. Fordjupningsstudien har genomférts pa ett litet urval skolor och
ir i motsats till enkdtundersokningen inte nationellt representativ. Fordjup-
ningsstudiens uppgift i utvirderingen ir i stillet att ge exempel pa olika sitt att
genomféra sléjdundervisning och diskutera forutsittningar f6r maluppfyllelse.
Genom att erbjuda konkreta exempel pa slojdundervisning utifrin aspekter
som belysts i enkitstudien blir f6rdjupningsstudien ett viktigt tilligg till utvir-
deringen. Dir enkitundersokningen kan ge en bild av att ett visst forhallande
foreligger for slojdundervisning i Sverige — till exempel att bide lirare och
elever upplever att elevernas inflytande 6ver undervisningen ir stort — kan for-
djupningsstudien ge konkreta exempel pa hur detta elevinflytande organiseras
och gver vad eleverna ges méjlighet att ha inflytande.

Fordjupningsstudien bestdr i huvudsak av tre olika datamaterial: klassrums-
observationer, gruppintervjuer med lirare och gruppintervjuer med elever. I

9. Elever som ir fddda utomlands och elever med tvé utlandsfédda férildrar definieras i rapporten som
elever med utlindsk bakgrund.

10. I jimforelsen av elevers forildrars utbildningsbakgrund skiljer vi pa elever med féréldrar med hogst
gymnasieutbildning respektive elever som har minst en forilder med eftergymnasial utbildning

11. I NU-03 finns t.ex. endast enkitresultat frin elever och lirare i arskurs 9.
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studien har ocksd en del dokument samlats in sa som elevers dokumentationer
och informationsmaterial som lirarna delat ut till eleverna (t.ex. uppgiftsbe-
skrivningar och arbetsbeskrivningar). Observationerna i klassrummet bidrar
bland annat med exempel pa hur lirare och elever samspelar med varandra,
hur undervisningen iscensitts, hur man talar om sléjdimnet och det arbete
som genomfors och vilken stimning som rader i klassrummet. Intervjuerna
med ldrarna majliggor bland annat ett fordjupat resonemang om hur lirare
uppfattar sin arbetssituation och sitt uppdrag, hur de resonerar kring sin egen
undervisning samt hur slojdlarare ser pa sitt amne mer generellt. Intervjuerna
med eleverna ger en férdjupad bild av elevers uppfattning om sin sléjdunder-
visning, hur de ser pa sléjdimnets roll i den svenska grundskolan och hur de
resonerar om sl6jd mer generellt.

For fordjupningsstudien i sl6jd har nio sléjdgrupper i drskurs 9 valts ut
utifrdn principen att inkludera skolor med varierande undervisningsfrutsitt-
ningar. Kriterierna var storlek pé skolan, skolans beldgenhet (storstad, mindre
stad, landsbygd), elevernas resultat samt skolans huvudman. P4 fyra skolor
dir slojdundervisningen genomférs med gruppindelning utifrin material-
inriktning (antingen i halvklass eller utifrdn principen att dela tre klasser i
tva slojdgrupper) har de slojdgrupper som undervisas parallellt valts ut. En
av slojdgrupperna har valts ut srskilt for att exemplifiera undervisning utan
gruppindelning utifran materialinrikening. Viss hinsyn har ocksé tagits till
skolornas geografiska placering for att mojliggora studiens genomférande inom
utsatt tid. Skolor som redan ingick i utvirderingens enkitstudie har ocksa valts
bort f6r att inte belasta enskilda sl6jdgrupper f6r mycket. Hir presenteras de
slojdgrupper som ingér i férdjupningsstudien.

Skola 1: Slojdgrupp 1 - textilinriktning,

slojdgrupp 2 - tra- och metallinriktning

Skola 1 (kommunal huvudman) ir beldgen i en mindre svensk stad och tar
emot elever frin forskoleklass upp till drskurs 9, sammanlagt ca 600 elever.
Elevernas maluppfyllelse ligger nira riksgenomsnittet och skolans elever har
ocksa genomsnittliga betyg i slojddmnet. Fi elever ir berittigade till moders-
mélsundervisning. Slojdundervisningen i drskurs 9 bedrivs i halvklass med en
90-minuterslektion en ging i veckan. Eleverna viljer sjdlva materialinriktning
i drskurs 9. De sl6jdgrupper som f6ljts undervisas av tva behériga sljdlirare
som béda varit anstillda pa skolan linge och har 6ver tio érs ldrarerfarenhet. Pa
skolan finns ytterligare tre slojdlérare.
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Skola 2: Slojdgrupp 3 - textilinriktning,

slojdgrupp 4 — tra- och metallinriktning

Skola 2 (kommunal huvudman) ir beldgen i en mellanstor stad och tar emot
elever fran drskurs 4 till drskurs 9, sammanlagt cirka 450 elever. Skolan har en
musikprofilering fran arskurs 4 med intagningsprov. Elevernas méluppfyllelse
ar hogre 4n riksgenomsnittet och skolans elever har ocksd hogre betyg i slojd-
imnet 4n genomsnittet. Fa elever 4r berittigade till modersmalsundervisning.
Sl6jdundervisningen i arskurs 9 bedrivs i halvklass med en 80-minuterslektion
en gang i veckan. Eleverna viljer sjilva materialinriktning i arskurs 9. De sl6jd-
grupper som foljts undervisas av tva behoriga slojdlarare som béada ir relative
nyanstillda pa skolan. Pa skolan finns ytterligare tvé sljdlirare.

Skola 3: Slojdgrupp 5 — textilinriktning,

sléjdgrupp 6 — tra- och metallinriktning

Skola 3 (kommunal huvudman) ir beligen i en storre svensk stad och tar emot
elever fran arskurs 6 till arskurs 9, sammanlagt cirka 300 elever. Skolan har pro-
filering mot bade musik och idrott. Elevernas maluppfyllelse ar ldgre 4n riksge-
nomsnittet och eleverna har ocksé ligre betyg i sldjdimnet an genomsnittet. En
overvigande majoritet av eleverna dr berittigade till modersmalsundervisning.
Sléjdundervisningen i arskurs 9 bedrivs i halvklass med en 80-minuterslektion
en gang i veckan. Eleverna viljer inte materialinriktning utan alternerar mellan
terminerna. Den textilgrupp som féljts undervisas av en behorig lirare medan
tri- och metallgruppen undervisas av en obehorig slojdlirare. Bada ldrarna dr
nyanstillda pa skolan men har lang erfarenhet av lararyrket.

Skola 4: Slojdgrupp 7 - textilinriktning,

slojdgrupp 8 — tra- och metallinriktning

Skola 4 (enskild huvudman) ir beldgen i en férort till en stérre svensk stad och
tar emot elever frin forskoleklass till drskurs 9, ssmmanlagt knappt 200 elever.
Elevernas maluppfyllelse ligger nira riksgenomsnittet men hégre 4n genom-
snittet for just sléjdimnet. Ungefir tva tredjedelar av eleverna ir berittigade
till modersmélsundervisning. Sléjdundervisningen i arskurs 9 bedrivs i halv-
klass med en 80-minuterslektion en ging i veckan. Eleverna viljer sjilva mate-
rialinriktning i drskurs 9. Den textilgrupp som foljts undervisas av en behorig
larare medan tri- och metallgruppen undervisas av en obehoérig slojdlirare.
Béda ldrarna har jobbat linge pé skolan.

Skola 5: Slojdgrupp 9 - slojd utan materialinriktning

Skola 5 (kommunal huvudman) ir beldgen i utkanten av storre svensk stad
och tar emot elever frin forskoleklass till drskurs 9, sammanlagt cirka 250
elever. Elevernas méluppfyllelse ligger 6ver riksgenomsnittet men ligre 4n
genomsnittet for just slojddmnet. Ect fital elever 4r berittigade till moders-
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mélsundervisning. Slojdundervisningen i drskurs 9 bedrivs i halvklass med en
70-minuterslektion i veckan. Eleverna undervisas i s16jd utan materialinrike-
ning. Den sl6jdgrupp som foljts undervisas av en lirare som 4r obeh6rig, men
som har lararutbildning i bide textila material och trd- och metallinriktning
(lararen har nigra avslutande kurser pa utbildningen kvar). Liraren ir relativt
nyanstilld pa skolan och har inte tidigare arbetat som slojdlirare.

Genomforande av fordjupningsstudien

Varje sl6jdgrupp har f6ljts under ett arbetsomrade, det vill siga under en
period dé ldraren har litit gruppen arbeta med en specifik uppgift. Milet har
varit att folja ett arbetsomrade frin introduktion av uppgiften och planering av
arbetet till att arbetet 4r avslutat och eventuellt redovisat. Varje sléjdgrupp har
foljts vid fem till atta tillfillen. Forutom deltagande observationer gjorda av en
forskare i varje grupp har slojdundervisningen ocksd dokumenterats med hjilp
av en videokamera som fokuserat en mindre grupp elever som arbetat nira var-
andra. Samma elever har varit i fokus vid varje sléjdlektion. Valet av aktiviteter
att dokumentera har frimst utgate fran ett antal slojdprojekt, det vill siga ett
forsok att folja alla steg i ett antal arbetsprocesser. Vid lirargenomgangar har
dock ldraren varit i fokus for videodokumentationen.

Lirarens interaktion med eleverna har ocksa dokumenterats varje lektion
med hjilp av en mp3-spelare fist pd liraren. Observationsmaterialet fran slojd-
undervisningen har analyserats frimst utifrin

vilka typer av uppgifter som eleverna arbetar med och hur uppgifterna

presenteras for eleverna

hur sl6jdens arbetsprocesser framtrider i undervisningen

vilken typ av interaktion som sker mellan elever och larare

vilken typ av dterkoppling som eleverna far under arbetets géng och till vad
aterkopplingen relateras.

I vissa fall har ocksd specifika aspekter av férdjupningsmaterialet analyserats for
att ge en fordjupad forstaelse for vissa resultat i enkitstudien.

Intervjuerna med lirarna pa de fem skolorna har genomférts i grupp i
slutet av det arbetsomrade som foljts och dir det varit aktuellt har slojdlarare
verksamma p4 skolan som inte deltagit i observationsstudien ocksa bjudits
in. Nagon av de ldrare vars undervisning f6ljts hade inte mojlighet att delta i
intervju. Sammanlagt har elva lirare intervjuats. Intervjuerna har dokumente-
rats med ljudinspelning. Intervjuerna har haft en 6ppen karaktir och genom-
forts utifran ett antal teman:
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1. ldrarnas bakgrund (utbildning, arbetsuppgifter, undervisningserfarenhet etc.)

2. slojdimnets organisering pé skolan (gruppindelning, planering, betygssitt-
ning etc.)

3. ldrarnas tankar kring Lgr 11 (kompetensutveckling, kursplanens innehall
och uppligg, slojdimnets mél och kunskapskrav, hur kursplanen anvinds
i undervisningen etc.)

4. det arbetsomrade som observerats (syfte, relation till kursplanen, hur
arbetet upplevdes av ldraren etc.)

5. slojdimnet i stort (dmnets status, Zmnets roll och nytta)

. rollen som sl6jdldrare (upplevelser av arbetet, organisering av arbetet, mal-
bild som ldrare, hur undervisningen forindrats med Lgr 11 etc.).

Varje intervju tog mellan 90 och 120 minuter att genomféra. Svaren fran in-
tervjuerna har sedan tematiserats utifrin de olika frigeomridena och samman-
stillts utifran olika sitt att forhélla sig som sl6jdlarare.

Elevintervjuerna genomfordes ocksd i grupp i slutet av arbetsomradet med
tre eller fyra elever frin varje undervisningsgrupp. De tillfrigade eleverna val-
des i samrad med ldraren for att representera bide elever som gillar sléjddmnet
och elever som inte gor det. Sammanlagt har 30 elever intervjuats. Intervju-
erna har dokumenterats med ljudinspelning. Intervjuerna har haft en 6ppen
karaktir och genomforts utifran ett antal teman:

1. elevernas tankar om sléjdimnet (bista och simsta med dmnet, amnets roll
i grundskolan, hur dmnet eventuellt skiljer sig frin andra gmnen, nyttan av
slojdundervisningen etc.)

2. elevernas upplevelse av sin egen sléjdundervisning (hur en bra slojdlirare
ska vara, vilken hjilp de fir och behover av sin lirare, vad de kidnner till om
kursplan och mal, hur de far reda pa hur det gar for dem i sl6jd, deras tan-
kar om att vilja materialinriktning etc.)

3. deras upplevelser av det dokumenterade arbetsomradet (varfor de valt det
specifika projektet, vad de lirt sig, vad som drivit dem i arbetet etc.)

4. elevernas tankar om betyg i sl6jd (vad som ligger till grund for deras betyg,
hur de talat om betygskriterier med ldrarens etc.).

Eleverna har ocksa fatt ge forslag pa forbittringar for slojdimnet. Varje inter-
vju tog mellan 40 och 60 minuter att genomf6ra. For att inte enskilda elever
skulle bli allt f6r tongivande fordelades frigorna ibland av intervjuarna. Svaren
frin intervjuerna har sedan tematiserats utifran de olika frigeomradena och
sammanstillts utifrin olika sitt att som elev forhalla sig till sl6jdimnet.
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Reflektioner kring fordjupningsstudiens upplagg

Utvirderingens fordjupningsstudie ir inte pd nigot sitt generaliserbar eller
representativ for slojdundervisning i Sverige, denna del ska istillet tjina som
exemplifieringar av olika sitt att bedriva slojdundervisningen och kan vara ett
underlag f6r diskussioner om vilka konsekvenser olika forhallningssitt och
undervisningsuppligg far i forhallande till slojdimnets styrdokument. De
nationellt representativa resultat som presenteras utifrin utvirderingens enkit-
studie nyanseras med hjilp av férdjupningsstudiens resultat som till exempel
visar hur entydiga enkitresultat kan hirrora fran skilda undervisningspraktiker.

Det finns anledning att diskutera flera aspekter av hur férdjupningsstudien har
genomforts och trovirdigheten i de resultat som presenterats. Observationer av
minniskor 4r alltid forknippade med vad man brukar kalla observatorseffekter,
det faktum att deltagarna vet om att de ér iakttagna utgor en risk att de beter sig
annorlunda jimf6rt med hur de skulle ha gjort annars. Detta 4r naturligtvis en
pétaglig risk ocksa i denna studie. Det finns egentligen inget sitt att komma undan
denna risk (forutom att genomf6ra dolda observationer, men det skulle inte vara
etiskt forsvarbart) utan endast olika sitt att forsoka minska effekten pé deltagarna.
I den hir studien har observationerna genomforts fran en undanskymd plats i
klassrummet i de fall det varit méjligt och uppmirksamheten har riktats bort fran
elever som upplevts som extra medvetna om observatorernas nirvaro.

Béde ldrare och elever har i intervjuerna tillfrigats om hur de upplevt att bli
observerade. Lirarna svarade samstimmigt att nir undervisningen kom iging
fanns ingen tid att tinka pa att det fanns en kamera och en forskare i klass-
rummet, de hade nog att géra med att genomféra lektionen. Ingen av lirarna
menade att de dndrat sitt beteende eller sin undervisning (vilket dock inte
garanterar att sa inte varit fallet). Eleverna svarade att de inledningsvis kunde
kinna sig lite blyga eller himmade av att bli filmade, och att de bitvis varit mer
noggranna med att inte prata med sina kamrater om ovidkommande saker
eller att anvinda sina telefoner till annat dn slojdarbete.

Nir det giller intervjustudien 4r det viktigt att komma ihég att det minniskor
sdger i en intervju inte alltid 6verensstimmer med hur de verkligen agerar i kon-
kreta situationer eller vad de verkligen tycker i vissa fragor. Det finns en risk att
personer som blir intervjuade siger det de tror de forvintas siga eller det de tror
att den som intervjuar dem vill héra. Ocksd detta problem ir svart att komma
runt. Det 4r alltsd mojligt att fordjupningsstudien delvis ger ndgot tillrittalagda
bilder av hur sljdundervisning kan bedrivas i Sverige. Detta paverkar dock inte
den exemplifierande funktion fordjupningsstudien har i utvirderingen.
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Rapportens uppligg baseras pa enkitstudiens 6vergripande temaomraden for-
utsittningarna for dmnet, genomférande av undervisningen samt maluppfyl-
lelsen. Kapitel 2 ger en presentation av slojdimnets kursplan och beskriver de
storsta forindringarna fran den tidigare kursplanen. Direfter foljer fyra kapitel
som tar sin utgangspunkt i utvirderingens enkitstudie och kompletterar med
fordjupande exempel, frin fordjupningsstudiens skolbesok.

I kapitel 3 presenteras aspekter kopplade till forutsittningarna f6r under-
visning i slojd, till exempel sléjdimnets organisering (fordelning av tid,
gruppstorlek, indelning i materialinriktning) sl6jdlirares utbildningsniva och
undervisningssituation, slojddmnets status och villkor, tillging till utrustning
samt elevers slojdengagemang utanfor skolan. I kapitel 4 presenteras frimst
larares och elevers upplevelser av och instillningar till slojddmnet. Elevers
uppfattningar om sina ldrare presenteras ocksa i detta kapitel, samt lirares upp-
fattningar om sl6jdimnets kursplan. Kapitel 5 redovisar utvirderingsresultat
om sléjdundervisningens innehall och genomférande. Framfor allt riktas fokus
mot hur olika kunskapsomraden hanteras i undervisningen. Kapitlet redovisar
dven utvirderingsresultat om dmnesovergripande samarbeten och elevers upp-
levelse av den faktiska slojdundervisningen.

I kapitel 6 redovisas forhallanden om bedémning och betygssittning i
slojdimnet. Kapitlet tar bland annat upp redovisningsrutiner, organiseringen
av aterkoppling samt hur betygssittning gar till i sl6jddmnet. Kapitel 7
redogor sammanhillande for resultat frin utvirderingens férdjupningsstudie
utifran de fyra delarna i sléjddmnets arbetsprocess. Lararens forhéllningssite i
undervisningen diskuteras ocksa utforligt i detta kapitel. Kapitel 7 bygger i stor
utstrickning pd exempel frin verksamheten i de sl6jdgrupper som foljt i for-
djupningsstudien och dessa exempel ligger sedan till grund for resonemang och
diskussioner kopplade till sl6jdimnets kursplan och de mél som beskrivs dir.

I kapitel 8 sammanfattas utvirderingens sammantagna resultat och de styrkor
och utmaningar for sléjdimnet som framtrider i utvirderingen lyfts fram och
diskuteras. Kapitel 8 innehiller ocksa ett framatblickande resonemang med
funderingar kring sl6jdimnets utveckling och roll i framtidens skola.

Materialinriktning i stallet for slojdart

Det har genom tiderna funnits ett flertal olika begrepp for att beskriva slgjd-
dmnets olika innehéll och den traditionella indelningen baserad pa olika sl6jd-
material. I den hir rapporten anvinds genomgaende termen materialinrikining
for att beskriva slojdundervisning indelad efter olika material. I rapporten
forekommer dock ibland begreppet slgjdart i redovisningen av vissa enkitfra-
gor, detta beror pa att denna term anvints i flera av frigorna som ldrare och
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elever svarat pd. Det dr dd nodvindigt ate i vissa fall anvinda denna term for
att inte forvringa svaren ldrare och elever gett. Anledningen till att s/gjdars har
anvints i enkiterna dr frimst att det uppfattats som en utbredd benimning for
slojddmnets olika delar och att det i enkitstudien funnits en stark 6nskan att
minimera riskerna for missforstand. I rapportens redovisning av utvirderings-
resultaten har dock termen sljdart bedomts missvisande dé det i den svenska
grundskolan inte finns tva olika arter av samma dmne utan snarare ett sl6jd-
imne med inriktningar mot olika material, dirav anvindningen av begreppet
materialinrikining i rapporten.
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KAPITEL 2. Malen for slojdamnet
I grundskolan




2. Malen for slojdamnet i grundskolan

I det hir kapitlet gors en genomgang av sléjdimnets kursplan i liroplanen
Lgr 11 och den jimférs ocksa med slojdimnets tidigare kursplan i liroplanen
Lpo 94.

Med ldroplanen fran 1994, Lpo 94, infordes mélstyrning i den svenska
grundskolan. I varje amnes kursplan angavs ett antal mal som undervisningen
skulle striva mot. Ar 2000 reviderades kursplanerna i Lpo 94. Skillnaderna
mellan kurplanen i Lpo 94 och den reviderade planen Kpl 2000 var relativt
sma for slojdimnet. Skolverkets nationella utvirdering av grundskolan 2003,
NU-03, gjordes i relation till den reviderade kursplanen som da gillt i tre ar.
Denna utvirdering gors i relation till Lgr 11 som vid utvirderingens genom-
forande gillt ungefir tva ar.

2.1 Lgr 11 och slojdamnets kursplan

Sléjdimnets kursplan i Lgr 11 skiljer sig avsevirt fran tidigare kursplan i sin
uppbyggnad och struktur. Beskrivningen av sléjdimnets syfte i Lgr 11 avslutas
med fyra langsiktiga mal uttryckta i form av formagor eleverna ska fi férutsitt-
ningar att utveckla genom slojdundervisningen:

Genom undervisningen i imnet sl6jd ska eleverna sammanfattningsvis ges

forutsittningar att utveckla sin forméga ate

e formge och framstilla foremal i olika material med hjilp av limpliga
redskap, verktyg och hantverkstekniker,

e vilja och motivera tillvigagingssitt i sldjdarbetet utifrin syftet med
arbetet och utifran kvalitets- och miljoaspekter,

e analysera och virdera arbetsprocesser och resultat med hjilp av slojdspe-
cifika begrepp, och

o tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck.

Ovanstéende fyra lingsiktiga mal motsvarar eller ersitter de elva mal att striva
mot som fanns i den tidigare kursplanen.

I Lgr 11 anges ett centralt innehéll for varje skolimne. I det centrala inne-
hallet beskrivs de amnesspecifika delar som ska behandlas i undervisningen.
Innehallet for slojddmnet r indelat i fyra kunskapsomraden och for varje
kunskapsomride anges amnets centrala innehéll f6r arskurserna 1-3, 4-6
respektive 7-9. Slojddmnets fyra kunskapsomraden ir:
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¢ sljdens material, redskap och hantverkstekniker
o slojdens arbetsprocesser
o slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer

o slojden i samhillet.

Utéver syfte och centralt innehall i Lgr 11 finns kunskapskrav. I dessa anges i
form av kunskapsprofiler vad eleverna ska uppfylla f6r betygen A, C och E, i
slutet av arskurs 6 respektive 9. Kunskapskraven ar skrivna i I6pande text och
ersitter de betygskriterier i punktform som fanns i den tidigare kursplanen.

2.2 Jamforelse mellan slojdamnets kursplan i
Lgr 11 och tidigare kursplan

De tydligaste forindringarna mellan nuvarande och tidigare kursplan for
slojddmnet giller de kunskaper och forméagor amnet syftar till att utveckla hos
eleverna. I Lgr 11 framhalls elevernas dmnesspecifika kunskapsutveckling. Den
tidigare kursplanen betonade i storre utstrickning elevernas allsidiga utveck-
ling i och genom sldjddimnet. I Lgr 11 dterfinns dessa mer allminna formagor,
exempelvis att 16sa problem och att omsitta idéer i handling pa ett kreativt
sitt, i liroplanens dvergripande mal och rikdinjer som géller for hela skolans
arbete.

I det foljande utvecklas och exemplifieras skillnaderna mellan sléjdimnets
kursplan i Lgr 11 respektive den tidigare.

Amnets syfte — fran allman till @&mnesspecifik kunskapsutveckling

[ syftestexten i sléjdimnets kursplan i Lgr 11 ingér utveckling av kunskaper
om firg, form, funktion och konstruktion, att kunna géra medvetna val av
material och teknik, samt att utveckla forstéelse for slojd, hantverk och design.
Syftesbeskrivningen inleds amnesspecifikt: “Undervisningen i amnet slojd ska
syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i olika hantverk och forméagan att
arbeta med olika material och uttrycksformer” (Skolverket, 2011a, s. 213).
Syftestexten i tidigare kursplan fokuserade i stdrre utstrickning sléjdimnets
roll i elevernas allsidiga utveckling genom att sléjdundervisningen 6vade upp
deras skapande, manuella och kommunikativa forméiga. Begreppet “nyfiken-
het” dr gemensamt i de bdda kursplanerna, men i linje med de mer dmnes-
specifika skrivningarna i den nya kursplanen anges i Lgr 11 att undervisningen
ska ”bidra till att vicka elevernas nyfikenhet att utforska och experimentera
med olika material”, medan tidigare kursplan fastslog att ”sl6jd utvecklar
nyfikenhet”, utan att specificera eller utveckla vad denna nyfikenhet skulle vara
riktad mot eller innebira. I den tidigare kursplanen aterfanns ocksd formule-
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ringar om att slojddmnet syftade till att utveckla elevernas kreativitet, ansvars-
tagande och sjilvstindighet samt ge dem insikeer i jaimstéilldhetsfragor. Det hir
ar en tydlig och genomgaende skillnad i de tva kursplanerna for sléjdimnet,
skillnaden mellan det allmidnna och det amnesspecifika.

Fortrogenhet med slojdrelaterade begrepp skrivs tydligt fram i den nya
kursplanen, savil i syftestexten som i ett av de fyra langsiktiga malen. I den
forra kursplanen fastslogs mer enkelt att slojdarbete “utvecklar och bidrar till
begreppsbildning”. Betoningen pi att utveckla ett imnessprik kopplas i det
langsiktiga malet samman med férmdgan att analysera och virdera arbetspro-
cesser och resultat. Detta motiveras i kursplanens kommentarmaterial: “Elev-
ernas formaga att analysera och virdera sitt slojdarbete betonas mer. Detta ska
inte uppfattas som att slojddmnet ska teoretiseras, utan som att eleverna ska fa
storre mojligheter att observera och reflektera 6ver sin egen kunskapsutveck-
ling” (Skolverket, 2011a, s. 6). Ett tydligare fokus pa att observera och reflek-
tera over sin egen kunskapsutveckling ir i linje med den kritik som riktades
mot slojdundervisningen i NU-03: ett stort fokus pé elevernas gérande, men
mindre pd deras lirande i gorandet.

Fran mal att strava mot till langsiktiga mal

Tidigare kursplan innefattade elva mél att strdva mot i sléjdimnet. Vid en
jimforelse av dessa mal och kursplanen i Lgr 11 ir strivansmalen snarlika de
fyra langsiktiga mal som avslutar syftestexten i slojddmnets kursplan i Lgr 11.
De formagor som beskrivs i Lgr 11:s langsiktiga mal har delvis liknande
innehall som den dmneskunskap som angavs i tidigare kursplans mal att striva
mot, framfor allt det att eleverna ska tilldgna sig praktisk erfarenhet av olika
arbetsmetoder, verktyg och redskap. Ovriga delar av mal att striva mot ir nu
kopplade till de 6vergripande liroplansmalen i Lgr 11 — det vill siga de mal
och kunskaper som skolans hela undervisning har som ett gemensamt uppdrag
att utveckla hos eleverna. Kursplanen i Lgr 11 4r dirmed mer dmnesspecifik dn
sin foregingare.

I praxis har sléjdundervisning generellt haft stort fokus pa de hantverksrela-
terade delarna, exempelvis olika tekniker och redskap, nagot som bland annat
NU-03 visade. Men eftersom denna typ av kunskaper inte var framtridande
i tidigare kursplan har variationen varit stor i vilka tekniker olika ldrare tagit
upp och i vilken utstrickning utférande och hantverksskicklighet har avspeg-
lats i respektive ldrares betygssittning.

Nytt obligatoriskt centralt innehall

Med Lgr 11 har slojddmnet, liksom 6vriga skolimnen, fitt ett obligatoriskt
centralt innehall. Hir anges vilket innehll eleverna ska arbeta med for att
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utveckla férmdgorna i kursplanens langsiktiga mal. I tidigare kursplan overldts
beslutet om undervisningens innehall till varje enskild lirare. Detta ir en stor
skillnad mellan nuvarande och den f6rra kursplanen.

I Lgr 11 4r sléjddmnets centrala innehall uppdelat i 36 punkter och struk-
turerat i fyra kunskapsomraden for respektive lag-, mellan- och hégstadium.
Det centrala innehallet 4r obligatoriska inslag i slojdundervisningen. Liraren
kan ligga till ytterligare innehéll, men fir inte utelimna nagot av det som stér
i kursplanens centrala innehall. Men det 4r varje enskild ldrare som avgor hur
och i vilken utstrickning de olika punkterna tas upp med sikte pé elevernas
utveckling av olika formédgor, samt om punkterna ska kombineras med ytter-
ligare innehall. Bland slojdlirare finns olika uppfattningar om férdelningen
mellan att lira hantverkstekniker och elevernas forverkligande av egna idéer i
undervisningen. Vissa anser att eleverna ska ldra sig ett antal angivna tekniker
for att sedan kunna anvinda dessa i sitt fortsatta sléjdande, andra menar att
elevernas egna slojdidéer ska avgora vilka material och tekniker eleverna kom-
mer i kontakt med. Tidigare kursplan gav lirarna vag vigledning i dessa fragor,
bland annat genom att mélen att strdva mot var minga och breda, samt att
kursplanen saknade ett tydligt foreskrivet innehall i slojdundervisningen.

I Lgr 11 anger det centrala innehallet férvintningar om att undervisningen ska
innehélla limpliga hantverkstekniker och ge eleverna méjlighet att utforska
och experimentera med olika material samt vara medvetna om sina tillviga-
gangssitt i slojdarbetet.

Fran slojdprocessen till sléjdens arbetsprocesser

Den sa kallade sléjdprocessen hade stort utrymme i den tidigare kursplanen.
En stor del av texten under rubriken "Amnets karakeir och uppbyggnad”
beskrev slojdprocessen och dess fyra faser: idé, planering, genomférande och
virdering. I Lgr 11 har begreppet slojdprocessen forsvunnit, medan ett av
kunskapsomradena i Zmnets centrala innehall kallas slojdens arbetsprocesser.

I kursplanens tredje lingsiktiga mal star att eleverna ska utveckla formagan att
“analysera och virdera arbetsprocesser och resultat utifrin syftet med arbetet
och utifrin kvalitets- och miljdaspekter”. Den tidigare sljdprocessens fyra
faser i har i Lgr 11 ersatts av begreppen idéutveckling, 6verviganden, fram-
stillning och virdering. Att "slojdprocessen” i Lgr 11 ersatts av arbetsprocesser
mer generellt kan uppfattas som motsigelsefullt nar kursplanetexten i Lgr 11 i
ovrigt har blivit mer amnesspecifik. Kursplanens kommentarmaterial motive-
rar forindringen:

Anledningen till att kursplanen fringir begreppet slojdprocessen ir att
tolkningen av begreppet har varierat kraftigt. Sl6jdldrare har i stor utstrick-
ning anvint sig av begreppet for att beskriva sitt eget arbetssitt — oavsett
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hur deras undervisningspraktik egentligen har sett ut. Det har av minga
uppfattats som en svaghet i tidigare kursplaner att ett centralt begrepp i
slojdimnet inte har en tydlig och allmint kiind innebérd. (Skolverket,
2011b, s. 13)

Slsjdprocessen i tidigare kursplan kunde ocksi tolkas som om dess fyra faser
skulle vara en linjir process — forst idén, direfter planering och pa det ge-
nomférande och till slut en virdering. Kommentarmaterialet till kursplanen

i Lgr 11 beskriver att ett slojdarbete bor ses som en process med flera och un-
der stindig vixelverkan, samverkande delar. Exempelvis kan eleven utveckla
formagan att analysera och virdera arbetsprocesser och resultat med hjilp av
slojdspecifika begrepp” sdvil under idéutveckling och planering som under ge-
nomférandet. Analys och virdering ligger till grund for beslut och handlande
under hela arbetet, och ir inte bara en virdering i efterhand. Slsjdprocessen
har ocksa kunnat uppfattas olika: som ett mél genom att eleverna skulle kunna
beskriva slojdprocessen for att uppnd godkint, som ett amnesinnehall genom
dess framtridande roll i kursplanen, eller som en metod for lirande.

Genom kommentarmaterialets betoning av att en arbetsprocess i sl3jd-
undervisningen inkluderar flera olika typer av samverkande processer (kreativ
laroprocess, produktionsinriktad liroprocess och pedagogisk lirprocess), kan
man siga att arbetsprocesser har blivit tydligare definierac i Lgr 11.

Sl6jdamnets material — bade mal och medel

Variationen i de material eleverna arbetar med har fitt en breddad och mer
framtridande roll i Lgr 11 och kunskaper om materialens egenskaper, anvind-
ningsomraden och kombinationsmajligheter har skrivits fram i kursplanens
centrala innehdll. T Lgr 11 foreskrivs att eleverna ska arbeta med metall, textil
och trd under samtliga tre aldersintervall. I drskurs 4-6 4ven de tre materialens
kombinationsmajligheter. I drskurs 7-9 ska dessutom metall, textil och trd
kombineras med andra nyproducerade eller dteranvinda material, ndgot som
inte tidigare varit foreskrivet och dirmed varierat fran skola till skola. Kurspla-
nen siger diremot inget om i vilken utstrickning de olika materialen ska ingd i
slojdundervisningen.

I forra kursplanen benimndes materialen som "textil” respektive "trd och
metall”. T ett av malen att uppna for drskurs 5 angavs att eleverna skulle kunna
hantera limpliga verktyg och redskap och genomfora arbeten i savil textilslojd
som i trd- och metallsldjd. Amnesinnehallet for material i Lgr 11 ir bredare dn
att eleverna ska kunna genomfora slojdarbeten i textilslojd respektive tri- och
metallsléjd. Kunskaper om olika slojdmaterial r en del av imnesinnehéllet,
men dir ingdr ocksd att kunna vilja material i relation till miljo, kvalitet och
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hallbarhet. Sljdmaterialen i undervisningen kan dirmed sigas utgora sivil mal
i sig, som medel i relation till utveckling av vidare kunskaper och férmagor.

Storre fokus pa sléjdens estetiska och kulturella uttrycksformer

Sl6jdens estetiska och kulturella uttrycksformer ar ett kunskapsomrade som
har skrivits fram tydligare i Lgr 11 4n i tidigare kursplan. I Lgr 11 kopplas
kunskapsomradet till olika inspirationskillor for elevernas sléjdarbete, vad och
hur olika sl6jdféremal kommunicerar, samt sl6jd som uttryck for identitet.
Forra kursplanen talade om att kunna vérdera och bedéma formgivning och
att skapa medvetenhet om estetiska virden. Dessutom ingick kinnedom om
slojdtraditioner for att ge insike i vardagshistoria och jamstalldhetsfragor, samt
att skapa medvetenhet om olika kulturers hantverkstraditioner. Kursplanen
beskrev ocksa att slojdundervisningen skulle formedla delar av kulturarvet.

I nuvarande kursplan handlar det snarare om att utga fran ovanstiende én att
fa det formedlat. Kursplanens kommentarmaterial beskriver att eleverna ska
utforma slojdféremal pa ett personligt sitt for att utveckla ett framtida person-
ligt formsprak.

I kunskapsomradet ingar ocksa barn- och ungdomskulturer och elevers
identitetsutveckling i och genom sléjdarbete. En tolkning av detta ir att sl6jd-
undervisningen ska mota eleverna dir de befinner sig. Slojdforemal kopplas
samman med identitet och kommunikation och férmagan att beréra och
engagera, exempelvis genom mode och trender. Diarmed expanderas kunskaps-
omradet i Lgr 11 jimfort med tidigare kursplan. Expansionen av kunskapsom-
ridet innebir en sammansmiltning med kursplanens fjirde kunskapsomride,
slojden i samhillet.

Betoning pa slojdens betydelse i samhallet

Lgr 11:s kunskapsomride sléjden i samhillet motiveras i kursplanens kom-
mentarmaterial pd foljande sitt:

Genom att betona de samhilleliga aspekterna av slojdverksamhet vill kurs-
planeskrivningarna undvika att elevernas skapande i olika material enbart
uppfattas som en privat eller individuell angeldgenhet. Kunskapsomridet
har alltsi tillkommit f6r ate fortydliga sléjdens betydelse for foreteelser ut-
anfor skolan. (Skolverket, 2011b, s. 17)

Detta ir en viktig markering da slojdimnet kanske ér skolans mest individu-
aliserade amne, ndgot som visats bland annat i NU-03. Aven om elever lir
tillsammans och av varandra finns det en stark tradition i sléjdundervisningen
av att eleverna framstiller egna slojdforemal, foremal som oftast bestimts av
eleven sjilv, och som med sjilvklarhet tillhor respektive elev.
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Tidigare kursplan beskrev sl6jd som "manuellt och intellektuellt arbete i
forening”. Samarbete eller méjligheten att inspireras och lira av och med andra
nimndes inte. Ddremot angavs i férra kursplanen att elevens sjilvstindighet
och egna ansvarstagande skulle vara grund f6r lirarens bedémning,.

I de samhilleliga aspekterna av sl6jd som uttrycks i Lgr 11:s centrala inne-
hall inkluderas ocksa slojdundervisningens betydelse for ett hallbart samhille
och utvecklingen av ett miljomedvetet f6rhillningssitt hos eleverna. Resurs-
hushallning i form av aterbruk, kunskap om olika materials framstillning och
miljépaverkan kopplas i kursplanen och kommentarmaterialet till sléjdimnets
betydelse utanfor skolan. Koppling mellan sljden och resurs-, samhills- och
utvecklingsfrigor var mindre framtridande i den tidigare kursplanen.

Det centrala innehéllets kunskapsomride slojden i samhillet ger stora
mojligheter att i undervisningen ta upp slojdens betydelse i och for samhillet,
att arbeta tillsammans och diskutera savil egna som andras slojdarbeten frin
idéutveckling till virdering.

Kunskapskrav med koppling till férmagorna i syftet

Kursplanen i Lgr 11 saknar motsvarighet till avsnittet "Bedémningens inrikt-
ning” i tidigare kursplan. I Lgr 11 beskrivs i stillet de kunskapskrav som giller
for betygsstegen A, C och E i form av tre kunskapsprofiler for slutet av drskurs
6 respektive 9.

I tidigare kursplan gillde uppniendemalen som kriterier for godkint
(betyget G enligt di gillande betygsskala). For betygen VG och MVG fanns
betygskriterier angivna i punktlistor. Aven i Lgr 11:s kunskapskrav finns tre
olika betygsnivier med angivna kunskapskrav — krav for betygsstegen E, C och
A. Det som skiljer de tre betygsstegen at dr angivet med sa kallade virdeord,
exempelvis enkla/utvecklade/vilutvecklade (for betyget C ska eleven kunna ge
utvecklade omdémen om arbetsprocessen). Kunskapskravens utformning i
Lgr 11 tydliggor att det 4r kvalitativa skillnader mellan de olika betygsstegen
(angivna genom virdeorden), men att det samtidigt stills storre krav pa varje
enskild ldrares forméga att avgora den faktiska skillnaden mellan exempelvis
enkla, utvecklade och vilutvecklade omdémen. I den férra kursplanen var
betygskriterierna méjliga att bocka av, men samtidigt utformade si att det
kunde uppfattas som om det var kvantitativa snarare dn kvalitativa skillnader
mellan betygsstegen.

Lgr 11:s kunskapskrav har en tydlig koppling till de formagor som beskrivs
i syftestextens langsiktiga mal. I tidigare kursplan var kopplingen mellan mal
att strdva mot, texten under "Bedémningens inriktning”, och betygskriteri-
erna for de olika betygsstegen inte lika tydlig. En ytterligare skillnad mellan
kursplanerna gillande grunderna f6r olika betyg ir att det till Lgr 11 finns
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ett imnesspecifikt kommentarmaterial till varje kursplan. I kommentarma-
terialet utvecklas och forklaras progressionen mellan kunskapskraven for de
olika betygsstegen som anges genom virdeorden. Skolverket har dven gett ut
bedémningsstod med kopplingar till Lgr 11. Foér slojddmnet finns tva bedom-
ningsmatriser, en for drskurs 6 och en for drskurs 9 (Skolverket, 2013a, 2013b)
och dessutom ett slojdspecifikc kompetensutvecklingsmaterial (Skolverket,

2014).

2.3 Sammanfattning — malen for slojdamnet

Med Lpo 94, inférdes malstyrning i grundskolan. Sedan dess har liroplanerna
angivit ett antal mal eller kunskapskrav per imne som eleverna ska ni. Amne-
nas mal och kunskapskrav anges i kursplaner. Tvé kursplaner har gillt sedan
Lpo 94: Kpl 2000 och kursplanen i Lgr 11. Forindringen mellan Kpl 2000
och den nuvarande kursplanen kan sammanfattas i f6ljande punkter:

o Elva strivansmal har i Lgr 11 blivit fyra lingsiktiga mél uttryckta som for-
magor eleverna ska utveckla genom undervisningen i amnet.

o Betygsgrundande uppniendemal och betygskriterier f6r VG och MVG har
ersatts av kunskapskrav med virdeord for betygsstegen A, C och E.

e Med Lgr 11 infordes ett obligatoriskt centralt innehall, indelat i fyra kun-
skapsomraden och angivet som innehéllspunkter f6r drskurserna 1-3, 4-6
respektive 7-9.

o 7Slojdens arbetsprocesser” har ersatt tidigare kursplans “sléjdprocessen” och
utgor ett av fyra kunskapsomréiden i kursplanen.

e De foreskrivna materialen i slojdundervisningen anges i bokstavsordning:
metall, textil och trd. I arskurs 7-9 ska elever dessutom méta ytterligare
material i sin sléjdundervisning.

o Slojdens betydelse i och for samhillet har skrivits fram tydligare i Lgr 11:s
kursplan, bland annat genom att Sléjden i samhillet” nu utgdr ett av fyra
kunskapsomraden.

o Kopplingen mellan kursplanens mal — de formagor eleverna ska utveckla —

och kunskapskraven har blivit tydligare i Lgr 11.
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KAPITEL 3. Slojdamnets
forutsattningar




3. Slojdamnets forutsattningar

Det som sker i en pedagogisk verksamhet ar beroende av dess ramar, villkor
och forutsittningar. Viktiga forutsiteningar ir till exempel undervisningsgrup-
pernas storlek, tillgangen pa utbildad personal, samt tillging pé utrustning
och méjligheten att anviinda indamalsenliga lokaler. I detta kapitel diskuteras
slojddmnets forutsiteningar utifran:

1. hur undervisning i sl6jd organiseras

2. hur slojdlararkaren ser ut — bland annat lirarnas utbildning och undervis-
ningserfarenhet

3. hur undervisningsgrupperna i sl6jd dr sammansatta
4. vilken stillning och status slojddmnet har i skolan

5. elevernas forhéllande till s16jd och hantverk utanfér skolan eftersom sloj-
derfarenhet fran andra sammanhang kan paverka forutsittningarna att ut-
veckla de férmégor slojdimnet syftar till.

3.1 Undervisningens organisering

I utvirderingens enkitstudie har elever, lirare och rektorer svarat pa fragor

om hur sléjdundervisningen 4r organiserad pa deras skola. Frigorna giller hur
ofta eleverna har sl6jd, frin vilken arskurs eleverna undervisas i sl6jd, hur stora
undervisningsgrupper skolan har och om eleverna viljer materialinriktning
sjdlva. I detta avsnitt redovisas svaren pa dessa fragor och den bild som fram-
trider av skolors, lirares och elevers majligheter att uppfylla de mal som anges
i kursplanen diskuteras.

Sl6jd en gang i veckan for de flesta elever

Det vanligaste sittet att fordela slojdimnets tid i grundskolans timplan ir att
eleverna har undervisning i imnet varje vecka under hela lisiret. 82 procent av
rektorerna har svarat att skolan organiserar sl6jdundervisningen pa detta sitt i
arskurs 9, och motsvarande siffra for drskurs 6 4r 86 procent. Ungefir 16 pro-
cent av eleverna i rskurs 9 och 12 procent av eleverna i arskurs 6 har en mer
oregelbunden sléjdundervisning, antingen genom att undervisningen liggs ut
periodvis under hela lisiret eller samlas till den ena av lisarets tva terminer.
Ett dterkommande tema i diskussionen om alternativa sitt att organisera
slojdundervisning 4r sé kallad koncentrationslisning dir elevernas hela sl6jd-
undervisning genomf6rs koncentrerat under en kortare tidsperiod. Frigor som
lyfts dr exempelvis vad som hinder med progressionen i lirandet och med
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slojddmnets tydliga processinrikening nir undervisningstiden samlas under en
kort period. Men sl6jdundervisning forlagd till koncentrerade perioder under
lisiret forekommer endast pi omkring var jugonde kommunal skola. Nir det
giller skolor med enskild huvudman ir detta arbetssitt vanligare och férekom-
mer pa ungefir var femte skola.

Slojdundervisning i arskurs 1 och 2 allt vanligare

NU-03 visade att sldjdundervisningen vanligen infors i arskurs 3. Lirarenki-
ten i utvirderingen 2013 indikerar att detta fortfarande giller, men att utveck-
lingen gir mot en storre variation mellan skolorna. 2013 har 18 procent av
eleverna i arskurs 6 lirare som ocksd undervisar i sl6jd i drskurs 1 (6 procent)
och 2 (12 procent) vilket bekriftar att vissa skolor infor sl6jd fore arskurs 3.
Detta kan eventuellt vara en foljd av ett féreskrivet obligatoriskt innehall i
slojddmnet for arskurs 1-3 i och med inférandet av Lgr 11. Grundskolans tim-
plan foreskriver 330 timmars sl6jdundervisning under grundskoletiden, men
ger inga rikdinjer for hur dessa timmar ska fordelas mellan skolans tre stadier.
Men det centrala innehallet specificeras for drskurs 1-3, 4-6 respektive 7-9
och eleverna ska ha mott hela det centrala innehéllet for drskurs 1-3 senast nir
de slutar arskurs 3.

Sallan fler an 15 elever i slojdgrupperna

I diskussioner om slojdimnets organisering kommer ofta risken for 6kande
storlek pa elevgrupperna upp. Farhagor om storre elevgrupper kan t.ex. bottna
i ekonomiska faktorer och 6nskningar om mindre grupper i alla imnen (exem-
pelvis 20-grupper i alla amnen, i stéllet for helklass i manga och halvklass i
vissa). De argument mot storre elevgrupper som varit mest framtridande har
dels varit sikerhet (frimst fran foretridare for tri- och metallslsjd), dels moj-
ligheten att anpassa undervisningen till olika elevers skiftande kunskaper och
intressen.

Utvirderingen visar att for dtta av tio elever ir storleken pa elevgruppen i
slojdundervisningen 11-15 elever, detta giller f6r bade arskurs 6 och érskurs 9.
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Figur 3.1. Vad har du for genomsnittlig gruppstorlek i arskurs 4-6 (7-9), varterminen 2013?
Andel elever vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Grupper med 11-15 elever ir den absolut vanligaste gruppstorleken i slojd-
undervisningen 2013 i savil arskurs 6 som i drskurs 9. I utvirderingen 2003
var 14-16 elever vanligast (frigan stilldes di med andra intervall), vilket an-
tingen tyder pa att skolor och huvudmin har beaktat de argument mot stérre
slojdgrupper som redovisas ovan, eller att farhdgorna om ett 6kat antal elever i
slojdgrupperna varit obefogade.

Indelning i textilslojd respektive tra- och metallsldjd dominerar

Det dominerande sittet att organisera sldjdundervisningen ir en indelning i en
textil inriktning och en inriktning med trd- och metallsléjd. Omkring 9 av 10
elever méter sléjdimnet pa detta sitt. Samtidigt har var tredje elev en slojdli-
rare som samarbetar i undervisningen med sin kollega i den andra materialin-
riktningen. Det kan innebira att de tva slojdlirarna gemensamt planerar och
foljer upp sin sléjdundervisning, eller att eleverna har méjlighet att arbeta i de
olika materialinriktningarna 4ven om undervisningen ir organisatoriskt inde-
lad i textilslojd respektive tri- och metallsléjd. Samarbete om undervisningen
kan ocksa innebira ett arbetsomrade dér val av material ingar i uppgiften.

S4 hir resonerar nagra av eleverna i arskurs 9 i fordjupningsstudien kring
frigan om sléjdimnet ir ett eller tva dmnen:

Intervjuare: Uppfattar ni att sl6jd dr ett eller tvd dmnen?

E1: Det ir vil ett imne men tvi olika saker.

E2: Det skiljer sig ratt mycket fran varandra, frin textil dll trislojd. Hir gor
man mer kuddar, stickar men i trislojden gor man mer harda saker, saker
av tri eller metall.

Intervjuare: Ar det bara vad man gor som du tycker skiljer sig at, eller ar
det ocksa andra saker som skiljer sig &¢?
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E2: Salen ser ju lite annorlunda ut ocksd, hir dr det ju mer soft, lite skonare
stolar och det finns lite fatdljer.

E3: Men teknikerna skiljer sig ocksa i, i trislojden stickar man ju inte
direkt, man gor ju inte sicksack eller ninting si man gor ju helt olika tekni-
ker, sd jag tycker det dr som tvd helt olika amnen. Det vi gor hir i sysljden
ir ju ingenting mot vad de gor i trislojden. De gor ju helt olika saker mot
vad vi gor, alltsd allt skiljer sig, teknikerna materialen. Jag tycker att det 4r
som tva olika Zmnen.

E4: Nir man har trisl6jd si har man kanske lite mer maskiner och sant,
hir kanske man bara har en symaskin och tyg,

Eleverna svarar utifran sin férstielse och upplevelse av slojdundervisningen. De
ir vana att mota sléjdundervisningen indelad i material, i olika salar och med
olika lirare. Dirfor dr det inte forvanande att de upplever textilslojd respektive
tri- och metallsléjd som olika imnen. En visentlig fraga 4r hur pass medvetna
eleverna dr om att det 4r samma formdgor deras undervisning i de tvd material-
inrikeningarna syftar dill.

SlI6jd utan indelning i material framst pa fristaende skolor

Undervisning i slojd utan indelning i materialinriktningar dr vanligare pa sko-
lor med enskild huvudman. Var tionde elev i drskurs 9 pé skolor med enskild
huvudman har en slojdlarare som svarar “nej” pa frigan om sléjdundervis-
ningen ir organiserad i textilslojd respektive tri- och metallslojd, i drskurs 6
giller detta for var femte elev. P4 kommunala skolor har knappt var tjugonde
elev sl6jd utan indelning i material, detta giller for bade drskurs 9 och 6.

Ett tinkbart skil till att s16jd utan indelning i material 4r vanligare pa skolor
med fristiende huvudman idr ekonomiske, fristiende skolor r ofta mindre
och i vissa fall vinstdrivande. Ett annat skil kan vara att dessa skolor i storre
utstrickning finns i lokaler som inte primirt byggts for skolverksamhet. Att
andelen slojdldrare som saknar behorighet 4r storre i fristiende 4n kommunala
skolor kan ocksd inverka pé lirarnas mojlighet att utforma lokalerna.

Allt fler elever far valja mellan textilslojd och tra- och metallslojd

P4 de skolor dir slojdundervisningen 4r indelad i textilsléjd respektive trd- och
metallslojd har 84 procent av eleverna i arskurs 9 sjdlva fitt vilja materialin-
riktning. I drskurs 6 4r férhillandet det omvinda. Mojligheten att vilja materi-
alinrikening ir alltsa vanligast i grundskolans senare ar och verkar dessutom ha
blivit dnnu vanligare i dag 4n for tio ar sedan (jimfor Skolverket, 2005). 2013
var det drygt étta av tio elever i drskurs 9 som fick vilja materialinriktning.

Av de elever i rskurs 6 och 9 som fir vilja materialinrikening véljer flickor i
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hégre utstrickning textilslojd och pojkar tri- och metallsléjd. Som framgér av
figur 3.2 dr det ungefir lika stor andel flickor som viljer trd och metallslojd
som det ir pojkar som viljer textilslojd.

Nir vi analyserar i vilken méin pojkar och flickor har valt textilslojd res-
pektive tri- och metallslojd begrinsar vi oss i fortsittningen till de elever som
(enligt deras lirare) har fatt vilja slgjdart sjilva.

Figur 3.2. Val av materialinriktning.
Andel elever i arskurs 6 och 9 som enligt deras ldrare valt respektive materialinriktning, uppdelat pa kén
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Varken liroplanen eller kursplanen ger nigon vigledning i frigan om elever-
nas ritt att vilja mellan textilslojd och tri- och metallsljd. Amnet slojd ska
omfatta 330 timmar under grundskoletiden och tiden fordelas enligt beslut pa
varje skola, med begrinsningen att alla elever ska ha sléjdundervisning négon
gang under varje stadium. Kursplanens centrala innehéll innebir att alla elever
under savil drskurs 1-3, 4—6 som 7-9 ska arbeta med de tre materialen metall,
textil, och tri. I drskurs 4—6 och 7-9 ska eleverna dven arbeta med materialens
kombinationsméjligheter. Kursplanens centrala innehall foreskriver dessutom
att eleverna i arskurs 7-9 ska mota fler material i sin sl6jdundervisning. Att
elever far vilja textilslojd eller trd- och metallsléjd under hela hdgstadiet kan
innebira att de elever som viljer samma inriktning under alla sex terminerna
inte far férutsittningar att uppfylla kursplanens foreskrift om att arbeta med
alla tre materialen, inklusive materialens kombinationsméjligheter. A andra
sidan ir det inte foreskrivet i vilken omfattning kursplanens centrala innehall
ska behandlas i undervisningen. Varken kursplanens fyra langsiktiga mal el-
ler kunskapskraven f6r slojddmnet anger vilka material eleven ska arbeta med.
Formellt kan det dirmed ricka att arbeta med ett material (eller annan del av
det centrala innehallet) vid nigot enstaka tillfille under respektive stadium.
Nistan alla skolor har tva slojdsalar, en for textilsléjd och en for trd- och
metallslojd, och en stor majoritet av landets sl6jdlirare 4r utbildade i antingen
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textilslojd eller trd- och metallsléjd. Detta innebir att de tvd materialinrike-
ningarna pa varje skola bade bedrivs i olika fysiska miljéer och leds av olika
personer. Med utgingspunkt i detta kan man fundera 6ver vad det egentligen
ar eleverna far vilja mellan. Vad de vill gora och ldra, hur de vill gora och lira,
i vilken milj6 de vill gora och lira, med vem (kompisar och lirare) de vill gora
och ldra? Man kan ocksi friga vad eleverna avstér eller gir miste om nir de
tillats vilja.

Argument for att lata eleverna vilja materialinriktning kan till exempel vara
elevernas intresse med koppling till motivation och dirmed i forlingningen
bittre mojligheter att uppna ett hogt betyg. Med hinvisning till kursplanens
obligatoriska centrala innehall kan man ocksé finna argument for att eleverna
inte ska fa vilja mellan textilsljd och trd- och metallsléjd. Genom att alla
elever d& moter bida materialinrikeningarna, kan lirarna uttalat ta ansvar for
olika delar av kursplanens centrala innehall i sin undervisning. Om eleverna
kan vilja samma materialinriktning och lirare under hela hogstadiet forvin-
tas bada ldrarna ta upp alla delar i det centrala innehéllet i sin undervisning,.
Om eleverna har méjlighet att byta materialinriktning varje termin eller lasar
forvintas lirarna inte bara ta ansvar for alla delar i det centrala innehillet,
samtliga lirare involverade i de aktuella sljdgrupperna forvintas dessutom ta
upp samma delar av det centrala innehallet under samma undervisningsperiod
for att elever som byter materialinriktning dndé ska méta alla delarna fran
kursplanens centrala innehdll i sin sléjdundervisning.

Onskad materialinriktning i hogstadiet

Nir eleverna i arskurs 6 ombads att ange vad de helst skulle vilja ha f6r materi-
alinriktning pa hogstadiet dr det vanligaste svaret "bade textilslojd och trd- och
metallslojd”.

Tabell 3.1. Vad skulle du helst vilja ha i sldjden pa hogstadiet?
Andel elever arskurs 6 uppdelat pa kén

Tra- och
Textilslojd metallslojd Bade och Vet ej
Alla 17 29 40 14
Flickor 29 11 46 14
Pojkar 5 46 34 15

Som framgir i tabell 3.1 6nskar flickor i nagot hogre grad 4n pojkar undervis-
ning i bade textilslojd och tri- och metallsléjd pa hogstadiet. Flickor dr ocksé
mer bendgna att 6nska en materialinriktning som gir emot den traditionella
uppdelningen med flickor som viljer textil inriktning och pojkar som viljer
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tri- och metall, ndgot som delvis gir emot resultaten om hur elever fakriske
viljer. Att en sé stor andel av eleverna i drskurs 6 onskar vilja materialinrike-
ning pa hégstadiet kan uppfattas som argument bade f6r och emot att lata
eleverna vilja. Genom att lita eleverna sjilva vilja kan savil de som 6nskar
bida materialinriktningarna, som de som bara 6nskar den ena fa sina 6nskemal
uppfyllda. Delas eleverna i stillet in i grupper som vixlar inriktning pa lirarnas
initiativ kan de lirare som uppfattar det som en fordel att dela upp det centrala
innehéllet mellan sig gora si samtidigt som de 40 procent av eleverna som 6ns-
kar bada materialinriktningarna d fir sin 6nskan uppfylld.

Elevernas slojdval grundas i vad de tycker ar roligast

I fordjupningsstudiens intervjuer med elever i arskurs 9 framkom att eleverna
tycker att det 4r bra att de sjilva far vilja materialinriktning i slojden. Vissa
tycker att man som yngre elev ska ha bade textilslojd och trd- och metallslojd
for att prova pa och lira sig grunderna i bdda materialinriktningarna, men

att eleverna under de senare skoldren ska fa vilja sjilva efter eget intresse. De
anledningar som eleverna framholl till varfor det 4r bra att sjilv fa vélja materi-
alinriktning var frimst mojligheten att fi arbeta med de material och tekniker
som upplevs roligast och slippa sidant som de inte tycker om.

Lararna hanvisar slojdvalet till tradition
och praktiska omstandigheter

Di elevernas ldrare intervjuades framhélls tradition som en anledning till att
undervisningen organiserades i skilda materialinriktningar. Négra lirare tyckte
ocksa att det var rittvist mot eleverna att de ska fa specialisera sig inom en viss
inriktning for att ha mojlighet att na de hogsta betygen. Ytterligare ett skl

till att elever ska fa vilja materialinriktning var att liraren ansag att det inte
skulle vara praktiskt mojligt att samtliga elever i grundskolans senare ar deltar i
undervisning i sléjdimnets bada inriktningar. Skulle elevgrupperna byta mate-
rialinriktning varje termin skulle det bli f6r manga elever for varje lirare att ha
kontakt med och dirmed svart att komma ihag enskilda elever frin termin till
termin. Nir ldrarna under intervjuerna diskuterar fragan om att vilja material-
inriktning under vissa eller alla terminer i drskurs 7-9 nimns inte i nagot fall
kursplanens krav pa att alla elever ska mota alla delar av det centrala innehallet
under respektive arskursintervall. Det vanliga sittet att lata elever i grundsko-
lans senare ar sjilva vilja materialinriktning verkar snarare grundat i traditioner
och sl6jdldrarnas arbetssituation 4n i idéer om vad som ir pedagogiskt fordel-
aktigt utifrin radande kursplan.
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Behov av vidare diskussion

Det ir tydligt att frigan om elevernas val av materialinriktning behover proble-
matiseras och besluten om det bér motiveras pa varje skola. Det ir dven tydligt
att kursplanens obligatoriska centrala innehall f6r slojdimnet, indelningen av
undervisningen i textilslojd respektive trd- och metallslojd, samt elevernas ritt
att vilja mellan materielomradena hinger samman och behover speglas mot
olika faktorer pa generell och lokal nivi. Exempel pd sidana faktorer ir lokaler,
lirarnas kompetens och ansvarsférdelning samt likvirdighet for eleverna.

[ utvirderingens enkitstudie ingdr ett antal frigor till lirarna som kartligger
deras utbildningsbakgrund, deras nuvarande arbetssituation samt deras 6ns-
kemal om kompetensutveckling. Resultaten frin dessa fragor redovisas i detta
avsnitt tillsammans med ytterligare behorighetsstatistik och information om
slojdldrarutbildningen f6r att ge en sammantagen bild av ldrarsituationen for
slojdimnet i Sverige.

Lararutbildning i slojd

2013 finns sl6jdlirarutbildning vid fyra lirositen i landet. Vid Umea universi-
tet och Linkopings universitet véljer de studerande mellan materialinrikening-
arna textil respektive trd och metall. Konstfack i Stockholm och Géteborgs
universitet utbildar lirare i sl6jd utan val av materialinrikening. Sektrycket till
lararutbildning har generellt varit ligt sedan den férnyade lirarutbildningen
infordes 2011. Sammantaget var det firre dn 50 s6kande till Zmneslirarutbild-
ning med sl6jd som ett av de ingdende dmnena vid de tvé forsta anséknings-
omgangarna i den nya lirarutbildningen. Den tredje s6komgéangen (varen
2014) visar ett 6kat intresse for bade lirarutbildning generellt och lirarutbild-
ning med slojddmnet. Dessutom har ytterligare 200-300 ldrare genomgatt
behorighetsgivande utbildning i slojd i samband med legitimationsreformens
genomforande, bland annat genom Lirarlyftet (behorighetsgivande utbildning
for lirare med utbildning i ett annat amne som undervisar utan imnesbehérig-

het.

Osakerhet kring andelen obehdriga slojdlarare

Skolverket utfirdar legitimation i sljd oavsett om lraren 4r utbildad i en av
materialinrikeningarna eller i s16jd utan materialinriktning. Eftersom legitima-
tionsreformen inte varit fullt genomférd vid tidpunkten f6r utvirderingen, och
villkoren for behorighet har forindrats under reformens ging, ir statistiken
kring slojdlararnas behorighet osiker.
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En sedan lang tid vedertagen uppskattning av behérighet bland slojdlirare

dr att mellan en tredjedel och en fjirdedel av slojdlararna i Sverige saknar
behérighet. Med behérighet avses da att man 4r lirarutbildad i det Zmne och
for de drskurser man undervisar, men mer exakta uppgifter om behérighet
bland sl6jdldrare har linge saknats. Efter utvirderingens genomforande viren
2013 har ny behorighetsstatistik presenterats (Skolverket, 2014b). Statistiken
grundas inte pa den behérighetsdefinition som beskrivs ovan utan ir kopplad
till Skolverkets principer vid bedomning av enskilda ldrares utbildningsmeri-
ter i samband med ansokan om legitimation. I det foljande presenteras forst
lirarnas svar i utvirderingsenkiten dir de har angett om de har lirarutbild-
ning, lirarutbildning i det imne de undervisar i, helt saknar lirarutbildning
eller deltar i utbildning for tillfdllet. I de fall dir andra enkitfragor diskuteras i
relation till lirares utbildning ar det svaren pa dessa fragor som legat till grund
for diskussionen. Direfter redovisas Skolverkets nationella behérighetsstatistik
frin 2014 som alltsa bygger pa utfirdandet av lirarlegitimationer. Den statisti-
ken dr ett sikrare underlag for att 6verblicka behdrighetssituationen framéver,
inte minst for att den inkluderar uppgifter om de legitimerade slojdlararnas
dlder. Men alla uppgifter om antal och andel behoriga bor lisas med viss reser-
vation. Nir rapporten skrivs vintar manga ansékningar om lirarlegitimation
pé att behandlas, dessutom pagér olika behorighetsgivande utbildningar.

Storre andel utbildade slojdlarare i arskurs 9 an i arskurs 6

Av elever i arskurs 9 dr det nistan nio av tio (85 procent) som mdter en utbil-
dad slojdldrare i sin undervisning, om man utgar frin lirarnas egna uppgifter
om sin utbildning. I 4rskurs 6 4r andelen utbildade sl6jdlirare ligre, lite mer
dn hilften (60 procent) av eleverna i drskurs 6 har en slojdlirare som ir ldrarut-

bildad i slojd (figur 3.3). Uppgifterna giller for varen 2013.

Figur 3.3. Sammanstalld utifran frdgorna: Har du fullf6ljt en lararbildning? Har du inom ramen for
din lararutbildning utbildats i amnet sl6jd?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive utbildningsbakgrund
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Av figuren framgar att bland de elever som inte har en utbildad slgjdlirare mo-
ter en del andé en utbildad lirare, men som da saknar lirarutbildning i sl6jd-
dmnet. Framf6r allt i drskurs 6 dr denna andel elever stor. 45 procent av elev-
erna i drskurs 6 har en utbildad slgjdlirare, 30 procent har en utbildad lirare
som saknar sl6jd i sin imneskombination, och 25 procent av sjitteklassarna i
utvirderingen har en slojdlirare som inte genomgatt lirarutbildning. En ved-
ertagen bild och ett rimligt antagande 4r att den som arbetar som slojdldrare
men helt saknar lirarutbildning har kunskaper inom sl6jd- och hantverks-
omradet. En intressant friga ar da hur férutsittningarna f6r undervisningens
genomforande och elevernas méluppfyllelse paverkas av om elevernas lirare dr
utbildad lirare men inte i slojd, saknar lirarutbildning men har kompetens pa
hantverksomridet, respektive 4r utbildad sl6jdlarare.

Mindre andel utbildade sl6jdlarare
pa fristdende skolor i arskurs 9

Vid en jimforelse mellan skolor med enskild huvudman och kommunalt
drivna skolor framtrider i utvirderingen en markant skillnad i andelen elever i
arskurs 9 som undervisas av utbildade slojdlirare.

Tabell 3.2. Har du fullféljt en lararutbildning i sl6jd?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare svarat ja pa fragan, uppdelat pa huvudman

Skolor med kommunal huvudman Skolor med enskild huvudman
Ak 6 61 procent 56 procent
Ak 9 89 procent 55 procent

P4 skolor med en enskild huvudman undervisas mer 4n fyra av tio elever i
arskurs 9 av ldrare som saknar utbildning i sléjdimnet, medan nistan nio av
tio elever i drskurs 9 i kommunala skolor har en sl6jdlirare med utbildning

i amnet. Av tabellen framgér att det dven f6r arskurs 6 finns en liten skillnad
mellan kommunala och fristiende skolor i andelen elever som undervisas av en
utbildad sléjdlirare, men skillnaden ir inte signifikant.

Alarmerande lage enligt nyare statistik

2014 redovisade Skolverket nationell statistik (Skolverket, 2014b) 6ver hur
stor andel av undervisningen i olika dmnen som bedrivs av behériga lirare.
Utfirdade lrarlegitimationer utgor underlag f6r uppgifterna. I redovisningen
framstér situationen for slojddmnet som alarmerande frimst pa grund av de
behériga slojdlirarnas hoga alder och den stora andelen obehériga larare i
skolor med enskild huvudman. S16jd 4r det amne som i arskurs 7-9 har storst
andel behoriga lirare som 4r Gver 60 dr. Mer 4n hilften av lirarna i sl6jd (och
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dven hem- och konsumentkunskap) 4r 6ver 50 ar. Inte i ndgra andra dmnen
ar andelen lirare i arskurs 7-9 6ver 50 ér sa stor. Skillnaden mellan andelen
behoriga lirare i kommunala skolor och skolor med enskild huvudman i
drskurs 7-9 dr som storst i sldjdimnet tillsammans med hem- och konsu-
mentkunskap. Utifran Skolverkets nationella statistik ar omkring 60 procent
av slojdldrarna i drskurs 7-9 i den kommunala skolan dmnesbehoriga, medan
motsvarande andel behériga sl6jdlirare i skolor med enskild huvudman 4r
omkring 30 procent.

Skolverkets statistik (2014b) visar dven pd regionala skillnader i lirarbe-
hérigheten i slojdimnet. Sett till heltidsanstillda slgjdlirare som undervisar i
arskurs 7-9 varierar andelen behoriga ldrare i olika lin med mellan 0 och cirka
80 procent! Aven bland heltidsanstillda slgjdlirare som undervisar i slojd i
arskurs 4—6 ir de regionala behorighetsskillnaderna stora.

I utvirderingens rektorsenkit uppger fyra av tio rektorer att de har svirt
att rekrytera lirare med onskvird kompetens och utbildning i sl6jdimnet och
att detta, enligt enkitfrigans formulering utgor ett hinder for goda resultat
i slojddmnet pd min skola”. Tillsammans med Skolverkets statistik byggd pa
utfirdade lirarlegitimationer (2014b) visas att andelen behoriga larare i slojd-
imnet i dag ligger nira snittet for alla imnen i grundskolan, men att d4 mer
dn halften av slojdlararna dr over 50 ar riskerar situationen for just slojdimnet
att snabbt forsimras.

Koppling mellan sldjdlarares kon och materialinriktning

I drskurserna 7-9 ir andelen kvinnor respektive min med behorighet i s16jd-
dmnet drygt 60 respektive knappt 50 procent enligt den nationella statistiken
(Skolverket, 2014b). Kénsfordelningen bland sléjdlirare fortsitter att vara
starkt knuten till material vilket innebir att en mycket stor andel av eleverna
moter en kvinnlig lrare i textilsléjd, och en nistan lika stor andel av eleverna
har en manlig ldrare i tri- och metallsl6jd.

Larartjanster med ett amne ar vanligast

2013 har 6ver 60 procent av elever i arskurs 9 slojdlirare som har hela sin
tjanst inom slojdimnet, for arskurs 6 giller detta for nistan hilften av elev-
erna. Detta trots att lirarutbildningen sedan 1990-talet i forsta hand ar inrik-
tad pd mer n ett imne, och utbildningen av ettimneslirare i sljd inte finns
inom ldrarprogrammen.
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Att en si stor andel ldrare enbart undervisar i slojdimnet kan bero pé ldrarnas
egna 6nskemal eller pa att skolans ledning valt att ligga s mycket slojdun-
dervisning som mojligt pa de utbildade slojdlirarna eftersom det 4r svart att
rekrytera utbildade slgjdldrare. Varken den nationella ldrarstatistiken eller
utvirderingen rymmer information om i vilken omfattning lirare med fler
imnen 4n sl6jd i sin utbildning ocksé undervisar i de andra Zmnena.

Var fjarde elev har en sldjdlarare som
undervisar fler an 200 elever per termin

En majoritet av eleverna i drskurs 9 har en sljdlirare som undervisar samman-
lagt mellan 100 och 200 elever i slojd under varterminen 2013 da utvirdering-
ens enkiter genomférdes.

Figur 3.4. Hur manga elever undervisar du sammanlagt i &mnet sléjd varterminen 2013?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ
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Figur 3.4 visar att var fjirde elev i drskurs 9 har en slojdlirare som ansvarar for
undervisning och betygssittning f6r mer dn 200 elever i slojdimnet varje ter-
min. Ungefir var tjugonde elev i arskurs 6 har en sl6jdlirare som sitter betyg
pa fler in 300 elever varje termin. Férutom betygssittning samt planering och
genomfdrande av undervisning for eleverna ansvarar slojdlirarna for underhall
av verktyg och utrustning, samt skotsel av slojdsalen och inkdp av material.
Dessutom ska slojdlirare liksom lirare i andra dmnen dokumentera undervis-
ningen och elevernas utveckling pa olika sitt.
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De flesta elever har slojdlarare som undervisar pa bara en skola

En stor majoritet av eleverna i Sverige har sl6jdlirare som undervisar enbart pa
en skola.

Figur 3.5. Hur manga skolor ar din undervisning i sldjd forlagd till?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare har angett respektive svarsalternativ
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Skillnaderna mellan arskurs 6 och 9 kan till exempel forklaras av att lig- och
mellanstadieskolor ofta 4r mindre och har ett mindre tjansteunderlag in hog-
stadieskolor. Ser man lingre tillbaka var det vanligt att slojdlirare behovde ha
sin tjanst forlagd till flera olika skolor for att fa undervisningsunderlag for en
heltidstjinst. Inférandet av lirarutbildning med flera imnen pa 1990-talet
innebar dock att lirare som undervisar i sl6jd, i storre utstrickning kan alter-
nera mellan olika amnen pé samma skola.

Slojdlarare vill ha kompetensutveckling

I utvirderingens enkiter tillfrigades sléjdlirarna om hur angelidgna de ir att
delta i olika typer av kompetensutveckling. Sammanfattningsvis tyder svaren
pa ett stort intresse och behov av kompetensutveckling.
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Figur 3.6. Hur angelagen ar du att delta i kompetensutveckling inom féljande omraden?
Andel elever | arskurs 9 vars larare angett respektive svarsalternativ
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Figur 3.7. Hur angeldgen &r du att delta i kompetensutveckling inom féljande omraden?
Andel elever i arskurs 6 vars larare angett respektive svarsalternativ
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Generellt ir skillnaderna smé i 6nskemal om kompetensutveckling mellan
slojdlirare i arskurs 9 och 6. Det omrade dir intresset for kompetensutveckling
ar allra storst 4r bedémning och betygssittning i slojd. Sma skillnader i intresse
mellan ldrare i arskurs 6 och drskurs 9 ir egentligen inte férvanande da sl6jd-
lararutbildningen linge haft inrikening pé hela grundskolans dldersspann. En
stor andel av slojdldrarna undervisar ocksa elever i alla aldrar.

Skillnaderna i 6nskemal om kompetensutveckling ir relative sma men storst
andel ldrare in mycket angeligna om fortbildning i kunskapsomradet sl5j-
dens estetiska och kulturella uttrycksformer. Kanske kan man anta att det ar
detta kunskapsomride som ldrare uppfattar som svarast att forsta och dirmed
dven att undervisa i. Onskemalet om kompetensutveckling inom &vriga tre
kunskapsomréaden ar dock ocksa stort. Pa en enkitfriga till lirarna om hur
angeldgna de ir att "utbilda sig i hela sléjdimnet” ir svaren jamnt fordelade
over skalan frin "mycket angeldgen” till "inte alls angeldgen” vilket tyder pd att
lirares 6nskemal pa denna punkt 4r vildigt varierande.

Ett amnes villkor pa skolan kan definieras utifrin olika perspektiv. Till exempel
sociala faktorer som rektorns och kollegornas kunskaper om och instillning
till imnet, eller materiella villkor som lokalernas utformning och tillgangen till
arbetsmaterial och redskap. Aven elevernas och deras virdnadshavares uppfatt-
ningar om slojdimnets betydelse dr en del av imnets villkor.

Slojd viktigt enligt eleverna,
men inte for kommande studier eller arbete

Den sammantagna bilden som framtrider utifran elevers, ldrares och rektorers
enkitsvar, samt genom f6rdjupningsstudien, ir att slojdimnets stillning dr
relativt stark. En majoritet av eleverna i arskurs 9 uppger att sléjdimnet intres-
serar dem, att det ir viktigt med bra kunskaper i sl6jd, och att de vuxna de
lever tillsammans med tycker att sl6jdimnet 4r viktigt. Men det 4r en mindre
andel av eleverna som anger att kunskaper frin slojdimnet ir viktiga for att
klara fortsatta studier, och bra for det de tinker arbeta med i framtiden.

I analyser gjorda med syfte att underséka om elever tenderar att svara mer
positivt eller negativt pa olika frigor med hinsyn till olika bakgrundsfaktorer'?,
framgir att elever med betyg A i sl6jd i hogre grad 4n andra elever upplever
slojddmnet som viktigt och som ett ldrorike och allminbildande amne medan

12. Exempel pa bakgrundsfaktorer hos eleverna som har anviints i enkitanalysen ir elevernas kén, om
de har en svensk eller utlindsk bakgrund, forildrarnas utbildningsnivd, elevernas betyg och vilken
materialinriktning i sl6jd eleverna har.
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elever med E eller F i betyg haller med om dessa pastienden i ligre grad 4n
andra elever. Bade elever med betyg A och betyg E eller F anser i hogre grad
att de har nytta av det de lir sig i slojden. Elever med betyg E anser dessutom i
hégre grad att de behéver kunskaper frin slojdundervisningen for att klara sina
fortsatta studier. Ocksa elever med annan bakgrund 4n svensk'® anser i hogre
grad dn elever med svensk bakgrund att de har nytta av det de lir sig i slojden
och att de behover kunskaper frin slojdundervisningen for att klara av sina
fortsatta studier.

I samma analys framgr att elever till hdgutbildade forildrar'® och elever som
valt textilslojd dr mindre positivt instillda till slojddmnet. Elever till hogutbil-
dade forildrar haller i ligre grad med om att slojd ér ett viktigt Zmne och att
de behover kunskaper frin slojdundervisningen for att klara fortsatta studier
jamfort med elever till forildrar med ligre utbildningsniva i analyser dér andra
bakgrundsfaktorer hallits konstanta. Liknande skillnader framtrider mellan
elever som valt textilsl6jd jimfort med elever som valt tri- och metallslojd.

Svaren fran utvirderingen har ocksé jimf6rts med svaren frin den utvirde-
ring som gjordes 2003, se figur 3.8.

Figur 3.8. Ta stéllning till féljande pastdenden om @mnet sldjd.
Andel elever arskurs 9 jamfort med andel elever arskurs 9 i NU-03
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* Jag behover kunskaper fran slojd...I NU-O3 var fragestallningen formulerad:
Kunskaper i slojd kommer jag att behdva for att klara mina fortsatta studier

** Kunskaper fran sléjdundervisningen ar bra ...I NU-03 var fragestallningen:
Kunskaper i slojd ar bra for det jag tanker arbeta med i framtiden

13. Elever som ir fodda utomlands och elever med tva utlandsfodda forildrar definieras som elever med
utlindsk bakgrund.

14. Med hégutbildade forildrar menas de som har en eftergymnasial utbildning. En elev sigs ha hogutbil-
dade forildrar om minst en forilder har eftergymnasial utbildning.
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Figur 3.8 visar inga mirkbara skillnader i elevernas svar 2013 och 2003 pa
frigor om vikten av kunskaper fran sldjdundervisningen. I utvirderingen 2013
har ocksa elever i arskurs 6 fitt besvara frigor kring slojdimnets nytta och
viktighet, dock med mer enkelt formulerade frigor vilket omajliggor en direke
jimfbrelse av svaren i figuren frin elever i drskurs 9. Ar 2013 uppgav itta av tio
elever i drskurs 6 att det stimmer mycket eller ganska bra att de har nytta av

det de lir sig i sl6jd.

Manga elever bedomer sldjdens viktighet
utifran ett hantverksperspektiv

Fordjupningsstudiens elevintervjuer bidrar med exempel pa elevers uppfatt-
ningar av vad man lir sig, dvs. vilka formagor och kunskaper som trinas,

i slojdundervisningen. Intervjuutsagorna siger dven nagot om slojdimnets
betydelse for eleverna. I intervjuerna lyfter eleverna i forsta hand fram att man
lar sig hantverkstekniker, till exempel att laga ett plagg eller montera en mébel.
I intervjuerna skymtar ocks andra dimensioner av lirandet genom sl6jd —

om in i ganska sparsam omfattning. Nedan f6ljer utdrag fran intervjuer med
elever frin tva av skolorna i férdjupningsstudien. Forsta frigan stills efter att
det bista och simsta med slojddmnet har diskuterats:

I: Om man tar fragan ett steg till d4, varfér har man sl6jd i skolan? Jag tror
inte det 4r ett eget dmne for att man ska fa prata och slippa skriva utan det
finns ju ett skil dill ate s16jd ar ett eget skolimne.

E1: Det kanske har med alla de hir, gymnasievalet man ska kunna vilja vad
man vill och se vad man gillar.

E2: Ja, det tror jag med typ. Om man vill bli typ designer si kan man g
syslojd eller kanske skogsmulle eller ndnting, jag vet inte.

E3: Ja men det ir ju s hdr, alla gillar ju inte direkt NO, det kanske ar
nagra som tycker det r askul och vill bli typ astrolog eller sa och da maste
man ju ha, men man kan ju inte bara anpassa sig efter vissa i grundskolan
sd. Sa det ar vil for att man ska ha vad man tycker ar kul, det ir val dirfor
vi har alla imnena for att man ska se vad man vill bli vad man tycker 4r kul
och trakigt.

E4: Jag vet inte varfor, som alla andra har sagt.

ES5: Gymnasievalet, och sé 4r det ju man lir sig ganska mycket om knivla-
gar och sant som vi gor nu. Det ir en sak som kan vara bra att ha.

EG: Ja, man lir sig ganska mycket nar man, eller i fall man flyttar hemifrin si
kanske det 4r bra att kunna vissa grejer som man lirt sig i slojden. Typ gora
vissa grejer som man héller pd med i trislojden och syslojden om man beho-
ver laga ndn troja eller nanting sdnt. Det 4r vil gymnasieprogrammen ocksa.
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I: Det var egentligen nista friga att ge exempel pd nigonting som ni
faktiskt har ldrt er i sléjden.

E6: Ja, jag har lirt mig, forra dret lirde jag mig ate sticka. A sa har jag lirt
mig att virka & typ sy med symaskin. I trislojden har jag lirt mig att snickra
och bygga saker och med knivar och limma och lacka eller mala ja, och
knivar och sa dir.

ES: Man har lirt sig ganska mycket, nu har jag lirt mig mer om knivlagen i
nian och sen si svarva och san och lite mer om alla tri.

E4: Inte sa mycket. Snickra och det.

E3: Ja man har vil ldrt sig ndstan det mesta, man kommer ju inte ihag allc
men om det ir ninting man stoter pd i framtiden s minns man sikert,
som "E6” sa om man ska laga en tréja da vet man ju hur man ska gora
eller om man ska laga en stickad vante si vet man att man kan fylla pd med
stickat.

E2: Olika sitt att skapa saker pa, olika arbetssitt. Typ virka har jag lirt mig
ganska mycket.

E1: Jag tycker det dr ganska svart att siga en specifik sak man lirt sig, dels
har man ju fatt en storre inblick i vilka material som 4r bist att anvinda
och som "E3” sa, senare i livet kommer man ju veta hur man ska laga
nigonting, hur man anvinder en symaskin.

I: Alla svarade olika hantverkstekniker. Finns det ndgonting annat man lir
sig i slojden som inte 4r kopplat direke till hantverket?

E5: Att skapa och ha egen fantasi som man lir sig mer.

E3: Alltsa vi ldr oss ju sd hir vad som ir miljévinligt och att anvinda saker
pa bista sitt, sd att man ir sparsam med ekonomi och allt sint hir, hur
man anvinder klider och vad som egentligen ir bist att képa.

Intrycket fran ovanstiende och 6vriga elevintervjuer i fordjupningsstudien ar
att eleverna spontant riknar upp ett antal hantverksrelaterade aspekter. Diref-
ter, ofta bara genom en foljdfraga och uppmuntran ate "tinka vidare” lyfter i
vart fall vissa elever vidare aspekter. I exemplet ovan kom miljo-, ekonomi- och
konsumentperspektiv in. Aven skapande och att ha egen fantasi nimns som
formagor som trinas inom slojden. Intrycket fran intervjuerna ir att eleverna
inte har fate tillfille att diskutera vad de lir sig i slojdundervisningen utéver

de hantverksrelaterade delarna. Reflekterande samtal mellan lirare och elever
kring utvalda delar av sljdimnets kursplan borde kunna gynna sivil elevernas
lirande som deras medvetenhet om sléjdimnets roll i skolan, vilket i sin tur
ger eleverna majlighet att skapa sig en uppfattning om dmnets viktighet ut-
ifrin en mer komplett bild av amnet.
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Sl6jd upplevs som roligare, nyttigare och viktigare i arskurs 6

Enkitfragor till eleverna om hur viktigt och roligt slojdimnet 4r visar att elever
i drskurs 6 har en mer positiv bild av sléjdimnet och sléjdundervisningen in
elever i drskurs 9.

Figur 3.9. Ta stélining till féljande pastdenden om amnet sléjd.
Andel elever i arskurs 6 och 9 som svarat "stammer mycket bra” eller"stammer ganska bra”*
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* Qvriga svarsalternativ var “stammer ganska daligt” och ”stammer mycket daligt” i &rskurs 9
och "stdmmer ganska daligt” ,”stdmmer mycket daligt” och "vet inte” i arskurs 6.

I utvirderingens férdjupningsstudie har eleverna svarat pa frigan vad de tycker ir
det bista med slojdimnet. Elevernas svar kan grupperas i fyra huvudkategorier:

1. undervisningens uppligg och stimningen i klassrummet

2. ett avbrott frin och en kontrast till den 6vriga undervisningen

3. mdojligheten till kreativitet och eget inflytande &ver uppgifterna och att fa
skapa sjilva

4. den praktiska nyttan av att lira sig slojda.

Minga elever lyfter aspekter fran flera kategorier och de flesta elever beror
mojligheten till inflytande over sitt eget arbete och méjligheten att vara kreativ
pa ett eller annat sitt. Nedan foljer ett urval av elevernas svar pa fragan "Vad
tycker ni dr det bista med sléjdimnet?”

¢ Bra miljo, folk pratar inte jittehogt, man kan koncentrera sig.

o Det bista 4r att man fir géra vad man vill, det finns ingen uppgift si
alla maste gora likadant utan man fir sjilv vilja.

o Att man lir sig mer 4n vad man tror, manga ir si hir vad ska man ha
sl6jd till men man mirker fakrtiskt det, har man ett par trasiga byxor
kan man ga hem och laga dem, man lir sig faktiskt mer 4n vad man
tror. S4 det 4r bra.

e Det bra idr att man far vara kreativ, man far chansen att skapa.
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Att man lir sig bygga.

Jag tycker ocksé det dr skdnt avbrott mot alla teoretiska amnen att man
faktiskt far gora nanting, sen ir jag ganska konstnirlig av mig, jag gillar
att skapa och rita sa jag tycker att det dr vildigt roligt.

Jag tycker det ar kul att g till sl6jden, det dr mycket lugnare hir. Hir
kan man prata med kompisarna samtidigt.

Det bista dr att det 4r lugnt.

Ja, men det ir just det ndr man kommer ut hit kinns det skont att man
inte behover ha en san dir lektion nir man sitter och skriver, dir man
gor lite dir man gdr som man, man fir ha egen fantasi och sa dir. Och
man kan ju prata, pa de andra lektionerna nir man jobbar kan man ju
inte typ prata med kompisar medan man jobbar d blir man ju okon-
centrerad, men hir kan man ju prata om andra saker medan man jobbar
och det 4r bra tycker jag.

Jag gillar slojd i allminhet, det dr vildigt fritt och man far gora lite som
man vill och kinner for.

Det ir roligt, man far bygga och samtidigt prata med sina kompisar.
Det som ir bra med sl6jden ir frihet, man far gora vad man vill, man
far vara kreativ.

Man kan lira sig sy, det hjilper nir man behover det.

Det bista dr att man far gora vad man vill, man vet att man troligtvis
kommer kunna anvinda det, man gér ju det man vill ha.

Elevernas svar mélar i viss man upp sléjdundervisningen som nagot annor-

lunda 4n de andra lektionerna. Stimningen och arbetsmiljén pekas ut som
nigot positivt, och di underforstatt som en kontrast till (delar av) den 6vriga
skoldagen. Ocksa de positiva aspekterna med hur sléjdundervisningen ir or-
ganiserad med ett storre matt av frihet och kreativitet, mindre skrivarbete och

mojligheten att sméprata med kamrater under arbetet beskrivs som en (ibland
underforstadd) kontrast till andra Zmnen. Sammantaget ger eleverna en bild av
att det bista med sl6jdundervisningen 4r sidana aspekter som sirskiljer imnet

fran skolans 6vriga amnen.

Vad menar eleverna med "bra kunskaper i slojd”?

Att sljddmnet enligt eleverna dr “nyttigt och viktigt, men inte for framtida
studier och arbete” behéver problematiseras och diskuteras. Varfor och pd

vilket sitt 4r dmnet viktigt nir det inte kopplas till vare sig fortsatta studier
eller kommande arbete? Ar det for att eleverna fir betyg i sl6jd, eller kopplas

viktigheten till andra delar av elevernas fortsatta liv 4n studier och arbete? En

annan intressant fraga giller elevernas tolkning av ”bra kunskaper i slojd”.

SLOJD | GRUNDSKOLAN 53



Fallstudiens elevintervjuer indikerar som sagt att vissa elever gor en ensidig
koppling till de hantverksrelaterade delarna av imnet, till exempel att hantera
verktyg och kunna utféra hantverkstekniker. Formagan att vilja, motivera,
analysera och virdera i en arbetsprocess har i troligen inte vigts in i elevernas
skattning av om deras kunskaper frin slojddmnet ir viktiga for deras fortsatta
studier och kommande arbete. Kan "roligt och nyttigt, men inte sé viktigt for
framtida arbete och studier” kopplas till att en stor andel av eleverna inte kin-
ner till slojddmnets hela syfte?

Slojdamnets status ar hog enligt slojdlararna

P4 en av enkitfragorna fick elevernas slojdlirare i bade arskurs 9 och 6 skatta
slojddmnets status i olika grupper pa en fyrgradig skala, se figur 3.10. Bland
elever, lirare och rektorer skattar lirarna att sl6jd har 6vervigande hog status.
Amnets status hos virdnadshavare skattas oftare som lig eller okind.

Figur 3.10. Hur uppfattar du att sléjdamnets status pa skolan ar hos...
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare har angett respektive svarsalternativ
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Aven om inga av skillnaderna mellan arskurserna ir signifikanta indikerar
svaren att slojdimnets status dr hogre i arskurs 6 4n i drskurs 9. Att fyra av tio
slojdldrare i arskurs 9 uppger att slojdimnets status ir lag eller mycket lag hos
andra ldrare 4r virt att uppmirksamma. Kan anledningen vara att slojdimnets
syfte inte ir kint bland andra ldrare, eller uppfattats slojdimnet utifrdn sina
kursplanemal inte som viktigt? Eller dr forestillningen om kollegornas syn pa
slojdimnet en missuppfattning och ndgot som snarare hirrér fran slojdlirarna
sjlva? Ytterligare en friga dr vad ett skolimnes status kopplas till: hur svart
dmnet 4r, amnets koppling till fortsatta studier, koppling till yrkesliv, eller sy-
nen pa vissa imnen som praktiska och andra som teoretiska.
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Olika uppfattningar om vardnadshavarnas syn pa sléjdamnet

Att elevernas vardnadshavare inte tycker att sl6jd 4r ett viktigt amne forespeg-
las i vissa sammanhang (t.ex. Johansson, 2002). I utvirderingen 2003 dir
elevernas virdnadshavare fick besvara frigor om hur viktiga olika dmnen ir
hamnade sl6jdimnet pa en delad bottenplats tillsammans med kemiimnet.
Enkitsvar fran eleverna i denna utvirdering 2013 ger delvis en annan bild.
Over 50 procent av eleverna i arskurs 9 upplever att det stimmer mycket eller
ganska bra att de vuxna de bor med tycker att slojddmnet ar viktigt och unge-
fir lika stor andel av eleverna anger att det stimmer mycket eller ganska bra att
de fir stod och uppmuntran i sljdimnet hemifran.

Att var tredje elev i savil arskurs 6 som 9 har en lirare som svarar “vet inte”
pa fragan om virdnadshavarnas uppfattning om slojddmnet, kan indikera att
slojdldrarna har sparsam kontakt med elevernas virdnadshavare. Det 4r i detta
sammanhang relevant att stilla frigor om virdnadshavare fir information om
slojdundervisningens syfte och innehéll pd annat sitt 4n genom sina barn och
vems ansvar det 4r att virdnadshavarna ir medvetna om de f6rindringar som
har skett inom sléjdimnet sedan de sjilva gick i grundskolan. Ar det mbjligen
s att vairdnadshavares syn pa slojdimnet, i dag och i tidigare utvirderingar,
inte baseras pa de férmégor slojdimnet enligt kursplanen ska utveckla utan pa
erfarenheter frdn deras egen slojdundervisning?

Skolledningens kannedom om sléjdundervisningen

I utvirderingens enkit till rektorer har nagra av frigorna behandlat slojdim-
net specifikt, andra fragor har gillt imnena slojd, bild och musik gemensamt.
Bland Sveriges rektorer uppger nio av tio att de i mycket eller ganska hog
utstrickning 4r insatta i syfte och centralt innehéll f6r imnena sl6jd, bild och
musik. I princip alla rektorer menar att de ofta eller ibland foljer upp undervis-
ningen bade genom samtal med lirare och genom analys av resultaten i de tre
dmnena. Sju av tio rektorer uppger att de ofta eller ibland foljer upp sljd-
undervisningen genom besdk i klassrummet, medan étta av tio menar att de
ofta eller ibland foljer upp undervisningen genom samtal med elever. Rektorer
foljer ocksa i hég utstrickning upp undervisning inom sl6jd, bild och musik
genom utvirderingar av imnena — ocksd hir menar sju av tio rektorer att de
gor detta ofta eller ibland. Slutligen menar ungefir hilften av rektorerna att
de i mycket eller ganska hog utstrickningen driver utvecklingen inom dmnena
slojd, bild och musik framat, och tvé tredjedelar uppger att de har initierat
eller drivit utvecklingsarbete i sl6jd, bild och musik de senaste tre dren. Sju av
tio rektorer menar att de arbetar aktivt f6r samverkan mellan bild, musik och
slojd, och andra dmnen.
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Rektorernas svar kan kontrasteras mot slojdlararnas uppfattning. Endast
omkring hilften av Sveriges elever i arskurs 9 har en sléjdlirare som upplever
att det stimmer mycket eller ganska bra att rektor pa skolan 4r insatt i amnets
syfte och mél (motsvarande siffra ir omkring 90 procent enligt rektorernas
svar). Vidare idr det bara 18 procent av eleverna i arskurs 9 som har en slgjdli-
rare som uppger att det stimmer mycket eller ganska bra att rektorn regelbun-
det besoker och foljer upp sléjdundervisningen (ungefir 70 procent enligt rek-
torerna). Nir det giller uppfljning och utvirdering av resultaten i slojddmnet
har 22 procent av eleverna i arskurs 9 och 34 procent av eleverna i drskurs 6 en
lirare som menar att det stimmer mycket eller ganska bra att rektorn deltar i
detta arbete regelbundet vilket kan jimféras med att i princip alla rektorerna
menar att de gor detta ofta eller ibland.

Di de flesta av frigorna till rektorerna ar relaterade till dtaganden som
ingar i en rektors arbetsuppgifter ir det inte férvinande att rektorerna i stor
utstrickning svarar att de utfor dessa arbetsuppgifter, exempelvis att f6lja upp
undervisningen pé olika sitt. Delar av skillnaden i lirarnas och rektorernas
uppfattning kan sikert forklaras av att uppf6ljning kan ske utan direke kon-
takt med ldrare och elever, exempelvis via olika former av dokumentation eller
betyg. Rektorernas svar giller i minga fall dessutom dmnena bild, musik och
slojd tillsammans.

Andamalsenliga lokaler for sldjdundervisningen

Utvirderingen visar att 99 procent av landets skolor med arskurs 9 har skilda
salar for textilslojd respektive tri- och metallsldjd. For drskurs 6 dr motsva-
rande andel 95 procent. Sex av tio elever i arskurs 9 har slgjdldrare som uppger
att de tvé sl6jdsalarnas placering i férhéllande till varandra, inte utgér nagot
hinder for eleverna att kunna utnyttja bida salarna under samma lektion.
Omkring 90 procent av eleverna har lirare som uppger att deras slojdsal
ar indamalsenlig, Samtidigt har drygt var tredje elev i drskurs 9 en sl6jdlirare
som uppger att ~brister i lokaler, utrustning, liromedel” i mycket eller gan-
ska stor utstrickning r hinder for goda resultat i sléjdimnet pa skolan. Den
senare frigan ir forstas svirtolkad, dels for att den omfattar flera delar, dels for
att “goda resultat” kan tolkas som bittre resultat 4n i dag — och som da skulle
gynnas av forbittringar i lokaler, utrustning och liromedel.

Slojdlarare satter sin egen pragel pa slojdsalen

Bilden fran f6rdjupningsstudiens nio slojdgrupper gillande sldjdsalarnas

utrustning, lige och skick motsiger inte bilden fran enkiterna. Men varia-
tionen mellan de observerade sl6jdsalarna dr pataglig. De tva slojdsalar, en
for textil och en for trd och metall, som uppfattats vara i simst skick fanns
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pa samma skola. En kommunal skola dir sivil maluppfyllelsen generellt som
betygsnivan i sl6jd ir ligre 4n rikssnittet, och dir en majoritet av eleverna har
utlindsk bakgrund. Bida slojdlirarna pa skolan var nyanstillda samma termin
som studien genomfdrdes, och de uppfattade ocksa att slojdsalarnas skick och
utrustningsniva var bristfillig. Bland de dvriga skolorna uppfattades framfor
allt textilsljdssalarna som vil utrustade, vilorganiserade och trivsamma — dock
ganska olika jimfért med varandra gillande exempelvis organisering av mate-
rial och redskap.

Den sammantagna bilden frin de nio slojdsalarna ger intryck av att varje
slojdldrare sitter sin egen prigel pa sin slojdsal, nir mojlighet i form av tid
och resurser finns. En tinkt jimférelse med lokaler for skolans 6vriga imnen
och ldrare dr spinnande. P4 hogstadiet dr det vanligare att samma lektionssal
anvinds av olika lirare, olika klasser och for undervisning i olika imnen. P4
vissa skolor har eleverna ett eget hemklassrum som da anvinds av olika lirare
men av samma elever. I sléjdundervisningen diremot ir det vanligare att en,
ibland tv, slojdlarare har sin egen slojdsal dit skolans alla elever kommer.
Detta ger mojligheter for sljdldraren att utnyttja sléjdsalen som en del av
innehallet i sin undervisning, ndgot som kanske kan jimforas med den roll
olika typer av liromedel spelar fo6r undervisningen i manga andra imnen.
Enkitresultaten bekriftar att slojdlarare ligger mycket tid pd arbete med och
i sin slojdsal mellan lektionerna. Att nio av tio elever har en slgjdlirare som
uppfattar sin sl6jdsal som dndamalsenlig skulle da snarare vara en foljd av
att liraren med ansvar for salen sjilv gjort den dndamalsenlig, 4n att skolan
tillhandahaller en bra lokal for lirare och elever i slojdundervisningen. Varje
enskild slojdlarares betydelse for slojdsalens utformning, och slojdsalens
betydelse for elevernas undervisning, 4r nagot som borde uppmirksammas i
relation forutsittningar f6r maluppfyllelse.

Manga material i sléjdundervisningen

Kravet pa ytterligare material i sl6jdundervisningen i arskurs 7-9, utéver
metall, textil och trd, dr en nyhet i Lgr 11 och slojdkursplanens centrala
innehall. Andra material har forstds forekommit i sléjdundervisningen dven
tidigare, dock med stora lokala variationer. Exempel pa sidana material 4r
horn, plexiglas, glas, spegelglas, skinn, lider och olika plaster. Att gillande
kursplan nu féreskriver andra material gor det motiverat att friga om detta i
utvirderingens enkiter. Lrarnas svar visar att de vanligaste “andra” materialen
i drskurs 9 dr skinn och lider (86 procent), plast (70 procent), glas (36 pro-
cent), gips (19 procent), betong (14 procent) och lera och keramik (8 pro-
cent). Dessa material har riknats upp i enkitfrigans svarsalternativ. Var femte
elev har en ldrare som har uppgett att andra material utéver de uppriknade
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forekommer i slojdundervisningen. Bland de 6ppna svaren nimns bland annat
papper, horn, sten, skumgummi, snére, niver, bast, halm och lera. Trots att
kursplanens centrala innehdll inte féreskriver andra material in metall, textil
och tré i arskurserna 4-6 forekommer ovanstiende material enligt enkitsvaren
i nistan lika stor utstrickning i undervisningen i drskurs 6 som 9.

En gemensam lokal for alla material

Fyra procent av eleverna i drskurs 6 har en slojdlirare som i utvirderingens
enkit uppger att de undervisar pd en skola dir det inte 4r skilda salar for
textilslojd respektive tri- och metallsl6jd. I férdjupningsstudien ingick en
skola utvald for att slojdundervisningen bedrevs i en gemensam sl6jdsal for alla
material. I det foljande beskrivs sléjdundervisningen i denna skola utifrin fall-
studieobservationerna. Avsikten ir att beskriva ett alternativt, men majligt sitt
att organisera slojddmnet, inte att foresprika eller att ta stillning for ett sdrskilt
sitt att organisera slojdundervisning.

Liraren, relativt nyutbildad i sivil textilslojd som tri- och metallslojd vid
tva olika ldrositen, har arbetat i omkring tre dr som ensam slojdlirare pa denna
kommunala skola. Liraren uppger att skolledningens skil for att organisera
slojdundervisningen i en slojdsal inte var ideologiskt utan snarare baserat pa
“rekryteringsskil” — man 6nskade en sl6jdlirare som kunde skéta skolans hela
slojdundervisning. Liraren sjilv ir positiv till sl6jdundervisning i en gemen-
sam lokal och uppger att hon tror pa detta sitt att undervisa i slojdimnet.
Sléjdsalen ér nistan dubbelt sd stor som en traditionell sl6jdsal, den anvinds
ocksd for undervisning i teknikimnet. Intrycket ir att slojdsalen dr mer av en
traditionell, om 4n stor, tri- och metallsléjdssal som ocksa inrymde textilsl6jd.
Symaskiner finns placerade mot viggen pa utsidan av sléjdsalen, hir utanfor
fanns ocksa ett textilt materialférrad, men det mesta av elevernas arbete i tex-
tila material sker inne i den gemensamma sl6jdsalen. I slgjdsalen fanns ocksé
viss utrustning for arbete i andra material 4n metall, textil och tri.

Nir eleverna arbetade vid varsin hyvelbink med sina pagiende kladsém-
nadsprojekt uppfattades det spontant som daliga forutsictningar. Liraren
berittade att hon sjilv ibland ifragasatte elevernas majligheter och férutsitt-
ningar i undervisningen genom att olika material blandas i samma lokal. Men
ldraren sa att eleverna aldrig kommenterat lokalerna och férutsittningarna for
sitt sléjdande i olika material negativt. Under intervjun med nigra av eleverna
bekriftades detta, 4 andra sidan framhéll eleverna inte heller nagra specifika
fordelar. Pé frigan om eleverna uppfattar sl6jd som ett eller tva dmnen skilde
sig svaren fran andra skolor genom att alla eleverna uppgav att slojd ir ett
dmne, i samtliga andra elevintervjuer dverviger uppfattningen att textilslojd
och tri- och metallsljd 4r tvd imnen. En elev uttryckte att skilet till att slojd-
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undervisning pd andra skolor var indelad efter material var sl6jdlarares utbild-
ning.

Liraren berittade att uppgifterna till eleverna ibland hade en hantverks-
teknik som utgingspunkt, en teknik som da traditionellt férknippas med ett
visst material. Ibland utformades uppgifterna sa att flera olika material kunde
anvindas, men dd snarare genom inspiration och uppmuntran frin liraren
in genom anvisningar i uppgiften. Liraren berittade vidare att nir eleverna i
slutet av arskurs 9 fick vilja ett projekt mer fritt s& blev deras materialval i min-
dre utstrickning traditionellt konsmissiga. Under de lektionerna som foljes
arbetade olika elever med olika material. Det framgick att eleverna var vana
att anvinda olika material i sina arbeten, inte bara de traditionella materialen
utan ocksd exempelvis aterbruk av plastmaterial. Alla elever skulle under aret
dessutom gora ett glasarbete i "fusing-teknik”.

Efter att ha f6ljt undervisningen under nagra veckor, och efter att ha
intervjuat ldraren och en grupp av elever, ir intrycken manga. En reflektion
ar att ldraren och utomstiende observatérer fiste storre vike vid det ovanliga i
att bedriva all slojdundervisning i samma lokal med alla material tillgingliga
samtidigt, 4n vad eleverna gjorde. Detta var det sitt att organisera sl6jdunder-
visning som eleverna pé skolan var vana vid, och trots att de var medvetna om
att de flesta andra skolor delar sléjdundervisningen i olika materialinriktningar
var detta inget de lyfte som speciellt positivt eller negativt. Fér maluppfyllel-
sen kan det innebira bade méjligheter och begrinsningar. Tankbara fordelar
ar mojligheten att kombinera olika material och att varken lirare eller elever
behover forhélla sig till fraigan om eleverna ska fa vilja eller inte vilja materi-
alinrikening. Tankbara nackdelar 4r att liraren dr ensam slojdimnesforetri-
dare pa skolan och en undervisningsmiljo som inte blir riktigt bra f6r nigon
materialinrikening. De 6vergripande positiva intrycken frin just denna grupps
slojdundervisning kan nog snarare tillskrivas lirarens amnesmissiga och peda-
gogiska kompetens, 4n sittet att organisera undervisningen i en gemensam

slojdsal.

Digital utrustning i slojdundervisningen

Sléjdimnets kursplan foreskriver inte att digital utrustning ska ingé i undervis-
ningen, 4nda har tillginglighet och anvindande av olika former av digital tek-
nik 6kat markant i sljdundervisning liksom i skolan i dvrigt. Sl6jdens arbets-
processer bestar av idéutveckling, éverviganden, framstillning och virdering.
Dessa delar har sedan linge utgjort processdelarna i sléjdarbete, och klarats av
utan nigra digitala hjdlpmedel. Men under senare ar har det visats, exempel-
vis vid amneskonferenser, i olika amnestidningar och pé sociala medier, hur
olika typer av digital utrustning kan underlitta, frimja och i vissa sléjdmiljoer
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vara nist intill oumbirliga i arbetsprocessen. Kursplanen i Lgr 11 har 6kat
betoningen p4 olika inspirationskillor for elevernas sléjdarbeten, hir utgdr
internet en viktig resurs. I elevernas framstillning av sléjdarbeten forklaras de
hantverkstekniker som ingir antingen av liraren eller nigon kunnig kamrat,
eller genom digitala instruktioner for enskilda elever via dator, ldsplatta eller
mobiltelefon nir behovet uppstir. Digital teknik anvinds vid elevers och lira-
res dokumentation och redovisningar, samt ger mojligheter till kommunika-
tion mellan elev och lirare i den formativa bedomningen.

Utvirderingen visar att tillgdngen pé datorer i slojdundervisningen 4r god.
Endast tvd av hundra elever i arskurs 9 har en lirare som anger att det saknas
tillgang till datorer och internet i sléjdundervisningen. I drskurs 6 har 14
procent av eleverna en lirare som anger att de saknar dator. Figur 3.11 visar att
siffrorna for tillgingen till internetuppkoppling ér likartade. Var femte elev i
arskurs 9 och nistan var tredje elev i arskurs 6 har en lirare som anger att hon
eller han har tillging till skrivare i undervisningen.

Figur 3.11. Vilken av den nedan uppraknade utrustningen finns det tillgang till for
undervisningen i sl6jd?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett "Har tillrdckligt antal" fér respektive svarsalternativ*
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* Svarsalternativet "Har tillgang till” forekom ocksa.
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Figur 3.12. Vilken av den nedan uppraknade utrustningen finns det tillgang till for
undervisningen i sl6jd?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett "Har tiligang till" fér respektive svarsalternativ*
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* Svarsalternativet "Har tillréckligt antal” férekom ocksa.

Tillgingen pé utrustning utdver dator, internetuppkoppling och skrivare varie-
rar mellan skolor, drskurser och materialinriktningar, men dessa skillnader 4r
inte signifikanta. Noterbart ir att tillgang till digitala instruktionsprogram for
elever i drskurs 9 ir fyra ginger vanligare i textilslojd 4n i trd- och metallslojd.
Enkitsvaren visar att aven om en majoritet av eleverna har en lirare som anger
att de har tillgang till det mesta av den omfrigade digitala utrustningen, si har
en storre andel elever en lirare som anger att utrustningen inte finns i tillrick-
ligt antal

Dator och IT finns, men anvandningen varierar

Tva procent av eleverna uppger att de anvinder datorn varje lektion, 18
procent ibland, 26 procent sillan, och 54 procent aldrig. I utvirderingen 2003
uppgav nio av tio elever att de sillan eller aldrig anvinde datorn i slojden.
Okningen av datoranvindning i sléjden de senaste tio dren ir alltsi pataglig.
2013 uppger tva av tio elever i drskurs 9 att de skulle vilja anviinda datorn
oftare under sl6jdlektionerna, medan en av tio elever skulle 6nska anvinda
dator mer sillan 4n vad de gor i dag. Hilften av eleverna svarar att det dr bra
som det 4r.
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Intressant att notera ir att eleverna i lika hdg utstrickning som till exempel
digitalkamera och dokumentationsprogram anvinder konstruktions-, skiss-
och ritprogram i undervisningen, trots att denna typ av utrustning enligt lirar-
nas svar ir avsevirt mycket mer ovanlig. Elevernas anvindning av ovrig digital
utrustning framgdr av figur 3.13.

Figur 3.13. Hur ofta anvander ni féljande utrustning under sléjdlektionerna?
Andel elever i arskurs 9

Internetuppkoppling
Konstruktion/skiss/ritprogram
Dokumentationsprogram
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100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100
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Trots att nistan alla elever har tillging till internetuppkoppling i sléjdunder-
visningen, si uppger bara var tionde elev att hon eller han anvinder den ofta
under slojdlektionerna och var tredje elev uppger att de aldrig anvinder in-
ternet. Nistan alla elever har tillgang till digitalkamera i sléjden, men andelen
elever som anvinder denna ir lika stor som andelen elever som anvinder sig
av kamera i mobiltelefonen. Kanske anvinds den egna smarta mobiltelefonen
ocksa till uppkoppling, skissning, dokumentation och sléjdbloggande utan att
eleverna uppfattar detta som anvindande av internetuppkoppling. En annan
friga 4r om det ir elevernas val att anvinda den digitala utrustningen, eller om
det mer beror pa lirarens uppgifter och direktiv till eleverna? Detta kan i sin
tur hinga samman med vilken kompetens liraren har f6r den digitala utrust-
ningen.

Digital utrustning utgor en integrerad del i sl6jdundervisningen

Enkitresultaten om digital teknik i sléjdundervisningen kan sammanfat-

tas som god tillgang enligt lirarna, men varierande anvindning av denna
enligt eleverna. Férdjupningsstudien visar att olika typer av digital utrustning
anvinds ofta av bide ldrare och elever, men inte av alla elever i varje grupp.
Det dr bara i en av de nio grupperna dir liraren inte sjilv anvinder digital
utrustning eller uppmanar sina elever att anvinda digital utrustning for att
exempelvis dokumentera sina arbeten pa dator eller séka information pa inter-
net. I denna grupp anvinder 4nda flera elever sina mobiltelefoner under lektio-
nerna, men inte frimst som en del av sitt slojdarbete. Intrycket dr overlag att
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olika typer av digital utrustning anvinds pa ett sjilvklart sitt i undervisningen,
men frimst av ldrare for att presentera uppgifter och inspirera infor ett arbets-
omrade. Elevernas anvindning varierar mer fran grupp till grupp, troligen
beroende pa arbetsomradets utformning. Att séka pa internet, dokumentera pa
egen eller sldjdsalens dator och att fotografera med den egna mobiltelefonen ir
exempel pa hur elever anvinder digital utrustning i sléjden.

Ett talade exempel pi anvindning av digital utrustning ir den elev som
arbetade med att gora ett collage, vilket sedan enligt uppgiften skulle inspirera
till framstillning av ndgon typ av accessoar. I slutet av lektionen har eleven
lagt ut olika utklippta bilder f6r montering till ett collage. Nir han inser att
lektionstiden inte kommer att ricka for att fista bilderna som de lagts ut,
fotograferar han arbetet med sin telefon for att kunna aterskapa ordningen vid
nista slojdlekeion.

I flera av grupperna har férutom mobiltelefoner ett antal elever ocksa med
sig egen dator till slojdlektionen. Uppfattningen 4r att datorn anvinds som
en del i elevernas slojdarbete, utan att lirare eller elever kommenterar anvind-
ningen. Sammantaget ir intrycket frin fordjupningsstudien att olika typer av
digital utrustning, frimst projektor, internet, dator for instruktion och doku-
mentation och kamera i mobiltelefon, numera utgdr en vil integrerad del av
larares och elevers arbete i slojdundervisningen.

Elevers arbete med sina slojdféremal ir inte begrinsad enbart till sléjdunder-
visningen och sl6jdsalen. Over hilften av eleverna i arskurs 9 tinker enligt
elevenkiten ofta eller ibland pa sitt slojdarbete utanfor lektionstiden. Men
enligt eleverna ir det inte lika vanligt att de arbetar vidare med sitt sléjdarbete
utanfdr lektionstid, bara tre av tio elever anger att de ofta eller ibland gor det.
Hir 4r det kanske en tolkningsfriga vad "arbetar vidare med” innebir, om det
enbart inkluderar det konkreta hantverkandet eller sléjdandet i vidare bemir-
kelse, exempelvis verviganden om design, problemlosning eller analys av det
genomforda. Oavsett tolkning tycks i alla fall arbetsprocessen fortgd mellan
slojdlektionerna hos en majoritet av eleverna. I utvirderingen framgér inte om
eleverna i storre utstrickning skulle vilja arbeta vidare mellan slojdlektionerna,
och hur deras ldrare i sa fall stiller sig till detta. Det framgr inte heller i vilken
mén elevernas lirare bidrar till det tinkande en majoritet av eleverna dgnar sig
at mellan lektionerna, exempelvis via si kallade tankelixor eller inspirations-
moment.
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Skolan star mer an forr for elevers slojdkunskaper

Sex av tio elever i arskurs 9 och knappt hilften av eleverna i drskurs 6 menar
att det de kan i s16jd har de mestadels lirt sig i skolan. Ombkring fyra av tio
elever i bade drskurs 6 och 9 menar att de lirt sig det de kan bade i och utanfor
skolan. Endast var tjugonde elev anser att de lirt sig det mesta de kan i slojd
nagon annanstans in i skolan, vilket 4r en rejil minskning jimfért med 2003
da var fjirde elev menade att de lirt sig det mesta av sina slojdkunskaper
utanfor skolan. Lir sig eleverna mer i sl6jdundervisningen i dag, eller lir de sig
mindre utanfor skolan?

Svaren pa fragor om var eleven tillgodogjort sig slojdkunskaper 4r spin-
nande och kan tolkas pa flera sitt. Om man lir sig ett imne bara i skolan kan
det ses som argument for amnets plats i skolan, och samtidigt som ett tecken
pa att amnet inte har nigon betydelse utanfor skolan. I utvirderingen uppger
en majoritet av eleverna att de i sin sl6jdundervisning har nytta av kunskaper
de forvirvat utanfor skolan. I kombination med att sex av tio elever uppger
att det stimmer mycket eller ganska bra att s16jd ir ett ldrorike och allminbil-
dande dmne, ligger tolkningen att slojdundervisningen tydligt dr kopplad till
elevernas liv utanfér slojdundervisningen nira till hands.

Men enkitsvaren siger inte nigot om vad eleverna tinker pa eller inkluderar
i begreppen nir de besvarar frigorna om nyttan med sléjdkunnande och om
sl6jd dr exempelvis larorikt och allminbildande, varken i denna utvirdering
eller i NU-03. Den 6kning av lirandet inom skolans sléjdundervisning som
elevenkiten ger uttryck for skulle kunna bero pa att eleverna 2013 i ligre
utstrickning dn tidigare kommer i kontakt med “slojdrelaterad verksamhet”
utanfor skolan. En annan méjlighet 4r att eleverna i dag i storre utstrickning
kopplar "sléjdkunnande” till annat 4n att slojda — det vill siga till annat 4n de
hantverksrelaterade delarna av sl6jdimnet, exempelvis att sjilv driva ett arbete
eller motivera sina val bade for sig sjilv och for andra. Men den tolkningen
motsigs av de flesta elevintervjuerna dir de i stor utstrickning kopplar moti-
vet till sléjddmnet till att ldra sig hantverk. En mer positiv tolkning 4r att ett
genomslag for formativ bedomning och lirarrespons i relation till lirandemal
och bedomningsfaktorer, bidragit till en 6kad medvetenhet hos eleverna om de
formagor sléjdundervisningen syftar till att utveckla, utéver de vil forankrade
hantverksrelaterade malen.

Varierande elevintresse for sldjd och hantverk utanfér skolan

Omkring hilften av eleverna i arskurs 6 och 9 uppger att de ofta eller ibland
tittar pa TV-program som handlar om inredning, design eller hantverk.
Omkring tre av tio elever i arskurs 9 och fyra av tio i drskurs 6 anger att de ofta
eller ibland haller pA med nagon typ av sl6jd eller hantverk pa sin fritid. Unge-
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fir var tionde elev anger att de ibland eller ofta gir pa utstillningar som hand-
lar om sl6jd och hantverk. Nigot fler, runt 15 procent, anger att de ibland eller
ofta ldser om sl6jd och hantverk, till exempel i tidningar. Nir eleverna skattar
hantverksintresset hos de vuxna de bor med anger knappt hilften att de vuxna
ibland eller ofta héller pA med négon typ av sl6jd eller hantverk pa fritiden.
Nirmare 60 procent av eleverna anger att de vuxna de bor med ibland eller
ofta tittar pd TV-program som handlar om inredning, design eller hantverk.
Drygt var tionde elev anger att de vuxna ibland eller ofta gar pé utstillningar
som handlar om sl6jd och hantverk och nistan var femte menar att de vuxna
ibland eller ofta liser om sl6jd och hantverk.

Aven om en stor andel av elevernas virdnadshavare forefaller ha ett visst
hantverksintresse dr det inte 4r synonymt med intresse eller ett virdeomdome
kring de formagor slojdimnet enligt grundskolans kursplan syftar till att
utveckla hos eleverna. Intervjuerna i utvirderingens fordjupningsstudie visar
att slojdimnets mél och virde i stor utstrickning kopplas till de hantverks-
relaterade delarna av dmnet (exemplifierat och diskuterat i 3.3). Det ar alltsa
oklart hur stor andel av forildrar och elever som utgir fran malen for sl6jdim-
net, exempelvis formagan att “vilja och motivera”, att “analysera och virdera”,
samt formagan att tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck, nir de
bedémer de vuxnas slojdintresse.

3.5 Sammanfattande bild av
slojdamnets forutsattningar

o Det absolut vanligaste sittet att fordela sléjdimnets 330 timmar i grund-
skolan 4r att amnet infrs i drskurs 3, och att eleverna direfter har slojd pa
schemat en ging i veckan till och med édrskurs 9. Dock 6kar andelen skolor
som har sl6jd pa schemat i arskurs 1 och 2.

o De allra flesta elever méter en sléjdundervisning som 4r indelad i textilslojd
respektive tri- och metallsléjd. Bland de skolor som har sl6jd utan materi-
alinrikeningar dominerar skolor med en enskild huvudman.

o Pa en majoritet av skolorna far eleverna vilja mellan textilslojd och trd- och
metallslojd under grundskolans senare ar. Andelen elever som far vilja
materialinriktning har 6kat sedan NU-03. Upp till arskurs 6 har de flesta
elever textilsljd respektive tri- och metallslojd vixelvis en termin i taget.

¢ Andelen lirare med lirarutbildning i sléjddmnet 4r storre i drskurs 9 (85
procent) dn i drskurs 6 (60 procent). I skolor med enskild huvudman ir
andelen utbildade slojdlirare i rskurs 9 mindre (55 procent) 4n i kommu-
nala skolor (89 procent). Senare statistik, grundad pé Skolverkets utfirdade
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lararlegitimationer, visar att mer an hilften av de lirare som legitimerats i
arskurs 7-9 i slojdimnet dr dldre 4n 50 ar.

Grupper med 11-15 elever 4r den dominerande gruppstorleken i sl6jd-
undervisningen. Mindre 4n var femte elev undervisas i grupper med 16-20
elever.

Slojdldrarna dr mycket angeldgna om att delta i kompetensutveckling.
Frimst om bedémning och betygssittning i sl6jd, men ocksi med inrikt-
ning pa de fyra kunskapsomradena i kursplanens centrala innehall.

Mer 4n hilften av eleverna i drskurs 9 uppger att slojddmnet intresserar
dem och detsamma giller frigan om det ir viktigt med bra kunskaper

i slojd. En majoritet av eleverna uppfattar dock inte att kunskaper frin
slojdundervisningen ir viktiga for att klara fortsatta studier eller fr det de
tinker arbeta med i framtiden. Eleverna i drskurs 6 uppfattar i ndgot hogre
grad dn i arskurs 9 att slojddmnet ar vikeige, roligt och nyttigt.

En majoritet av eleverna i arskurs 9 uppger att de vuxna de bor tillsammans
med tycker att slojd dr ett viktigt amne. Flertalet elever i arskurs 9 anser
dven att de fir st6d och uppmuntran i sl6jdimnet hemifran.

Tillgingen till datorer och andra digitala verktyg i sl6jdundervisningen har
okat kraftigt sedan NU-03. Enligt lirarna har drygt en tredjedel av eleverna
i sin sléjdundervisning tillgang till datorer, internet, skrivare, digitalkamera
och projektor. Nistan hilften av eleverna har tillgang till digitala instruk-
tionsprogram och slgjdlexikon.

Nira hilften av eleverna uppger att det de kan i s16jd har de lirt sig bdde i
och utanfr skolan. Omkring var tredje elev dgnar sig at nigon typ av sloj-
dande pa sin fritid. En ndgot stérre andel uppger att deras forildrar 4gnar
sig dt ndgon typ av hantverk p4 fritiden.
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4. Attityder till amnet
och undervisningen

I kapitel 3 diskuterades férutsittningar fér undervisning och goda resultat i
slojdimnet. Hir behandlas ldrares och elevers attityder till och uppfattning om
slojddmnet, undervisningen och varandra, vilket kan ses som en annan typ av
forutsittningar for dmnet. Hur ldrare och elever ser pé sldjddmnet och hur de
uppfattar varandra har stor betydelse for vilken typ av undervisning som kan
bedrivas och dirmed ocksé for undervisningens resultat. Lirarnas uppfatt-
ningar om slojddmnets nya kursplan behandlas ocksé i detta kapitel da detta dr
en betydelsefull faktor for hur undervisning i sl6jd genomférs.

4.1 Lararnas uppfattningar om slojdamnet
och undervisningen i slojd

Fram till 1990-talet hade sl6jddmnet ett tydligt hantverksfokus — eleverna
skulle lira sig att sl6jda (t.ex. Hartman, 2014). Med inférandet av 1994 rs
laroplan fick sléjdundervisningen successivt ett allt stdrre fokus pa processen.
”Processen ir viktigare dn produkten” dr nigot méinga sl6jdldrare kiinner igen
frin dmnesdiskussioner under 1990- och 2000-talet. Som visats i kapitel 2 har
Lgr 11 dels breddat den tidigare "sl6jdprocessen” till att fokusera arbetsproces-
ser mer generellt, dels betonas savil det hantverksmissiga (t.ex. formagan att
formge och framstilla sl6jdféremal) som processen (t.ex. formagan att vilja
och motivera tillvigagingssitt i sl6jdarbete).

S16jd — ett skapande estetiskt amne

For att fanga slojdlirarnas dmneskonceptioner — det vill siga deras forestill-
ningar om slojdimnet — ombads ldrarna i en enkitfriga vilja ett av tre pastden-
den som de bist tycker beskriver sléjdimnet:
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Figur 4.1. Tank igenom foljande pastaenden om sléjdamnet och valj ett av dem — det som passar allra
bast med din uppfattning.
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Slojd ar framst ett skapande estetiskt amne
Slojd ar framst ett personlighetsutvecklande amne

Sl6jd ar framst ett hantverksamne

0 10 20 30 40 50 60

M Ak 9 Ak 6

Over hilften av eleverna i bade arskurs 6 och arskurs 9 undervisas av lirare
som, nir de tvingas vilja ett av tre pastienden, anser att slojd frimst ar ett
skapande estetiskt imne medan drygt en tredjedel av eleverna har lirare som
tycker att slojd frimst ér ett personlighetsutvecklande amne. Mindre 4n var ti-
onde svarar att slojddmnet i dag dr ett hantverksimne. Det 4r ocksa viktigt att
framhalla att varken enkitfrigan eller nuvarande kursplan innehéller ett ritt
svar. Kursplanen inkluderar alla de aspekter som ingir i enkitfrigan.

Slojdlarares amneskonception

I fordjupningsstudien stilldes fragor om elevernas nytta av kunskaper fran
slojdundervisningen och hur lirarna motiverade att sl6jd ir ett viktigt och
obligatoriskt imne for att fa veta mer om de intervjuade lirarnas imneskon-
ception.

Utan sl6jd d6ér minniskorna, alla behover slojd, vildigt minga barn far for
lite av det hemma.

Ovanstdende citat frin en av de intervjuade lirarna kan sigas vara typiskt pa si

sitt att det ger uttryck for lirarens dvertygelse om att sléjdimnet verkligen ar

viktigt, men att skilet eller motiveringen 4r mer diffus. Det var ocksa patagligt

hur manga olika typer av motiveringar ldrarna gav. Svaren kan kategoriseras

som

o nyttoaspekter, till exempel att kunna sitta upp saker pd en gipsvigg

o skapande,till exempel att sjilv formge och framstilla foremal

o entreprendriella aspekter, till exempel att hitta pa och kreativt genomfora
egna projekt

o slojd som ett avbrott till den Gvriga skolan, till exempel som en paus frin
skrivande som f6rsiggir mycket i andra imnen
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arbersprocessen, till exempel att kunna utveckla en egen idé, planera, genom-
fora och kinna att man lyckats

utveckling av finmotorik, till exempel "genom att anvinda delar av kroppen
som inte trinas i andra skolimnen”

ett annat sitt att lira, till exempel genom att eleverna i sléjden jobbar med
hinderna, vilket antas std i kontrast till arbetssitt inom andra skolimnen.

Inte nagon av de intervjuade lirarna hinvisade till gillande liro- eller kursplan
i sina motiveringar av slojdimnet. Nigra av svaren kan relateras till delar av
kursplanens syftestext eller de formagor som utrycks i de langsiktiga malen,
men det var en anmirkningsvirt stor spridning i lirarnas motiveringar utifrin
tanken att det kan forvintas rida nigorlunda samstimmighet kring ett imnes
roll i den svenska skolan bland dessa foretridare.

Genom lérarintervjuerna framkom ocksi en annan aspekt av lirares imnes-
konception, eller kanske syn pa skolan mer generellt. De lirare som undervi-
sade pa skolor med en stor andel elever med annat modersmal 4n svenska och
dir en stor andel av eleverna inte uppnidde godkint i de flesta amnen, gav
uttryck for en delvis annan syn pa slojddmnet:

Ska man verkligen bedriva slojdundervisning i sina hir omriden behéver
dmnet och undervisningen helt forindras. Jag vill inte jobba som man gor
i dag. Det blir motsigelsefullt att om man ligger fokus pé det just dessa
elever behover, sa nar de inte upp till kunskapskraven.

En pitaglig skillnad i dessa lirares resonemang kring sléjdimnet och slojdun-
dervisningen, jimfort med de intervjuade lirarna pa skolor i mer sprakligt och
kulturellt homogena omraden, var ett patagligt fokus pa elevernas behov sna-
rare 4n pd slojddmnets mélsiceningar. En av ldrarna uttryckee att eleverna pa
skolan behovde sa mycket extra och si mycket forforstaelse ate de skulle behs-
va trina dubbelt sa mycket som svensktalande elever f6r att na upp till malen i
dmnet: "Det 4r orimligt att alla elever oavsett skola ska ldsa utifrin gemensam
laro- och kursplan.” Hur beskrivs en lirares iamneskonception nir denne upp-
fattar en konflikt mellan det eleverna behdver och det kursplanen féreskriver,
och nir féljden blir att man som lirare kinner sig tvingad att "curla eleverna i
relation till kunskapskraven for att i alla fall nagra ska fa betyg™?

En annan ldrare uttryckte nyttan med sléjdimnet som att “Eleverna har
svart att se en process, att tinka sjilva. Dirfor ar det bra att det ér svért ate
slojda, det uppstar alltid svarigheter som behéver 16sas — da uppstir behov av
att tinka sjilv”. De flesta slojdldrare forstar formodligen vad som avses i citatet,
men precis som for en stor andel av slojdlirarnas motiveringar till varfor slojd
ar ett viktigt skolimne, si uppfattas svaret troligen som oprecist av manga
som inte ir insatta i slojdimnet. Nir sl6jdlirare tvingas vilja bland tre alter-
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nativ (den tidigare enkitfragan) uppger en majoritet att slojd ar ett skapande
estetiskt imne, men pé en Sppen friga om varfor sldjd ar ete viktigt och
obligatoriskt skolimne visar svaren mycket stor spridning. Det 4r utan tvekan
problematiskt att lirarnas motiveringar till det egna dmnet 4r si varierande och
oprecisa. En relevant friga ar hur och i vilken utstrickning en lirares imnes-
konception paverkar undervisningen, och dirmed i forlingningen vad eleverna
far forutsittningar att lira sig.

Roligt men kravande att undervisa i slojd

Slojdldrarna trivs generellt mycket bra med sitt arbete. Tre fjardedelar av
eleverna har ldrare som svarar att det 4r mycket roligt att undervisa i s16jd, den
kvarvarande fjirdedelen menar att det 4r ganska roligt. P4 frigan om det dr
enkelt eller krivande att undervisa i sl6jd svarar lirarna 6verlag att de tycker att
det dr ganska eller mycket krivande.

Tabell 4.1. Ar det enkelt eller krdvande att undervisa i sl5jd?
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare har angett respektive svarsalternativ

Mycket enkelt 1 procent
Ganska enkelt 9 procent
Ganska kravande 63 procent
Mycket kravande 27 procent

Endast var tionde av Sveriges niondeklassare har en slojdlirare som tycker att
det idr enkelt (mycket eller ganska enkelt) att undervisa i sl6jd. Att slojdlirar-
yrket dr kridvande kan vara bade positivt och negativt, men en hog arbets-
belastning 4r mer negativt. Utvirderingen visar att hog eller for hog arbets-
belastning giller for lirarna till atta av tio elever i grundskolans sléjdunder-
visning. Svaren fran slojdlirare som undervisar i drskurs 6 ir liknade svaren
fran ldrare i arskurs 9.

Tabell 4.2. Vad anser du om den arbetsbelastning du har som slojdlarare?
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare har angett respektive svarsalternativ

Den ar alldeles for hog 20 procent
Den ar hog 62 procent
Den ar varken for hog eller 1ag 18 procent
Den ar lag 0 procent
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Aven pa frigan om arbetsbelastningen ir svaren fran slojdlirare som undervisar
i arskurs 6 liknande svaren for ldrare i arskurs 9. Att 6ver 80 procent av elev-
erna har en sl6jdlirare som uppger att deras arbetsbelastning 4r hog eller allde-
les for hog dr forstds ingen bra situation. Samtidigt vet vi bland annat fran en
larartidsstudie som Skolverket genomforde 2013 (Skolverket, 2013¢) och fran
den internationella lirarundersokningen Talis genomférd 2013 (Skolverket,
2014c) att svenska lirare generellt uppfattar att de har en hog arbetsbelastning.

For- och efterarbete samt institutionsvard tar mycket tid

Skolverkets lirartidsstudie (Skolverket, 2013c¢) visade att grundskoleldrare
dgnar 34 procent av sin arbetstid it undervisning. Administrativt och prakeiske
kringarbete, planering av undervisningen, bedémning och dokumentation av
elevers utveckling upptar omkring tio procent vardera av grundskolelrares tid.
Resterande tid dtgar bland annat till reflektion, kompetensutveckling, ater-
koppling, aterhimtning och forflyttningar. Sammantaget anvinder grundsko-
lelirarna omkring 45 procent av sin arbetstid till aktiviteter tillsammans med
eleverna (Skolverket, 2013c).

Det forefaller rimligt tro att forutsittningarna delvis skiljer sig at mellan
slojdldrare och ldrare i exempelvis matematik eller SO-dmnen. Sl6jdldrare
undervisar manga olika elever, oftast bara vid et tillfille varje vecka. Slojdli-
rare har ocksd mycket arbete med institutionsvird, exempelvis inkop av mate-
rial och underhill av utrustning. A andra sidan undervisar slgjdlirare oftast
elevgrupper som 4r mindre 4n i manga andra imnen, dock med en hég grad av
individualisering. Lirarna i sl6jdutvirderingen ombads uppskatta hur ling tid
de i genomsnitt anvinder for olika uppgifter utdver sjilva undervisningen.

Figur 4.2. Uppskatta hur lang tid du anvander i genomsnitt for féljande uppgifter i sl6jd per vecka.
Andel elever i drskurs 9 vars ldrare angett ett svar inom respektive tidsintervall*

Kommunikation rérande d&mnet med |
elever och féréldrar utanfér lektionstid |

Samarbete med kollegor

Uppfdljning/dokumentation av 1
genomford undervisning

I
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skotsel och underhall av utrustning
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0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Ingen — upp till en timme M 1-2 timmar
3 timmar eller mer

* | figuren har svarsalternativen "ingen tid” och "mindre an en timme” slagits samman.
Detsamma galler svarsalternativen "3-4 timmar” och "5 timmar eller mer”
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Sammantaget visar svaren i figur 4.2 att de flesta sl6jdlirare dgnar sex timmar
eller mer per vecka 4t institutionsvard och praktiske for- och efterarbete for
enskilda lektioner. Genom sléjdimnets karaketir gillande lokaler, material och
utrustning, torde detta vara arbetsuppgifter lirare i minga andra dmnen inte
dgnar lika mycket tid. Enkétsvaren tyder pa att mycket av det arbete som slojd-
lararna gor utanfor undervisningen troligen 4r arbete som de utfor ensamma,
exempelvis institutionsvird och dokumentation.

Eleverna tycker generellt att s16jd ir ett roligt och engagerande amne ddr de
kinner arbetsgliddje. Detta ir en bild som till stora delar stimmer med resulta-
ten frin utvirderingen for tio ar sedan.

Elever trivs battre med sldjd an med skolarbetet i stort

Sléjdimnet intresserar eleverna i hég utstriickning och endast en liten andel
elever anser att sléjdimnet upptar f6r mycket tid i timplanen. Det 4r ocksd en
mycket liten andel elever som ofta missar sléjdundervisningen i skolan. I &rs-
kurs 9 uppger 55 procent av eleverna att de trivs mycket bra med lektionerna
i slojd, medan motsvarande siffra f6r de som trivs mycket bra med skolarbetet
som helhet ar 38 procent. Nir det giller lirarnas uppfattning om elevernas
slojdintresse har en majoritet av eleverna lirare som uppfattar sina elever som
motiverade. Over hilften av eleverna i bade arskurs 6 och arskurs 9 har lirare
som menar att alla eller nistan alla elever 4r motiverade i amnet.

I avsnitt 3.3 redogjordes for vad eleverna tycker dr det basta med slojddm-
net, svaren kunde delas in i fyra kategorier som alla mer eller mindre tar upp
aspekter av vad som skiljer sléjdundervisningen fran 6vriga imnen:

1. undervisningens uppligg och stimningen i klassrummet

2. ett avbrott frin och en kontrast till den 6vriga undervisningen

3. majligheten till kreativitet och eget inflytande 6ver uppgifterna och
att fa skapa sjilva

4. den praktiska nyttan av att lira sig slojda.

Eleverna har ocksa svarat pa fragan vad de tycker ir det simsta med sl6jd-
amnet, i likhet med enkitstudiens resultat var elevernas svar pa denna friga
ganska knapphindiga och flera elever kommer inte pa nigot daligt alls med
slojden. Nagra elever tar upp att det 4r trikigt att misslyckas med sitt arbete
och att behdva géra om ndgot man arbetat linge med och nigra tar upp att
arbetet i sl6jden ibland tar f6r ling tid och ir for tilamodskrivande och ytterli-
gare nagra nimner en stokig arbetsmiljo med hog ljudvolym i tri- och metall-
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slojden. Enstaka elever tar upp aspekter som att det ar svart att bli bra om man
inte redan kan och att det inte gér att 6va sig hemma f6r ate bli bittre i amnet
(gillde trd- och metallslsjd), att det kan vara ohilsosam och dammig miljo, att
man tappar intresset for arbetet nar man bara har sl6jd en gang i veckan och
det tar ling tid att bli klar och att det 4r jobbigt att behdva vara kreativ. Nedan
foljer ett antal exempel pa hur eleverna svarat pa fragan ”Vad ir det simsta
med sl6jddimnet?”

Om niénting skiter sig sa far man hjirnslipp och si blir det astrakigt att
man inte klarar av det.

Ja, det virsta dr nog att man maste vara si himla fantasifull, det 4r svart
att komma pa idéer ibland. Sen tycker jag ocksa det kan vara hogljudd
niva.

Det simsta for mig med sl6jd har med trisl6jd att gora, jag tycker det dr
— andra dmnen kan man faktiskt om man har svért f6r det plugga for att
bli bra, men det hir 4r ett imne om man gor natt triaktigt och sa blir
det jdttefult sa kan jag inte gora mycket it det. Men om jag skriver natt
kan jag bara sudda. Det dr mycket svirare ocksa att bli bra pa det. Det
gar inte att ligga tid pd det hemma heller.

N4, jag vet inte. Det kan ta lite ling tid ibland att gora vissa grejer, lite
langtrikigt bara men sen 4r allting bra tycker jag.

Det negativa, jag vet inte. Tiden 4r bra, man behéver inte har lingre
eller kortare

Jag tror inte att det finns nigot negativt.

Men det déliga jag tycker det r sa himla trakigt nir det tar for lang tid
att gora, jag tycker inte det dr kul nir saker tar ling tid. D4 trotenar jag
vildigt snabbt. Sa det dr inget jag tycker dr kul.

Vet inte vad som skulle vara simre. Kanske trislojd ar ganska ohilso-
samt att vara dir inne, andas in damm hela tiden.

Jag vet inte vad som ir daligt.

Inget, men det kan vara lite trikigt ndr man inte har nagot att gora.

Elevernas svar pekar frimst ut tiden det tar att genomféra ett arbete som det
mest negativa med sl6jdundervisningen och att det kan vara frustrerande att
inte ha tillricklig kompetens for att genomfora ett arbete, men har i dvrigt
ganska svirt att komma pa nagot som ir daligt med sléjden. Svaren pa frigan
bekriftar bilden att elever uppskattar slojdimnet och att det ir fa aspekter som
de 4r missnéjda med.
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Elever tycker slojdamnet ar viktigt och allmanbildande

Nir slojddmnet utvirderades 2003 var ett av huvudresultaten att eleverna
uppfattar sléjdimnet som “roligt men inte nyttigt”. Som redovisats tidigare
(kap. 3.3) uppfattar 2013 ungefir hilften av eleverna i drskurs 9 och sju av tio
elever i drskurs 6 att det stimmer mycket eller ganska bra att slojd 4r ett viktigt
dmne. Sex av tio elever anser vidare att det stimmer mycket eller ganska bra att
slojd ir ett larorikt och allminbildande dmne och tvé tredjedelar av eleverna

i arskurs 9 att det stimmer mycket eller ganska bra att det ar viktigt med bra
kunskaper i slojd. Ungefir tva tredjedelar av eleverna i arskurs 9 anser ocksa att
det stimmer mycket eller ganska bra att de har nytta av det de lir sig i sl6jden.
Dessa resultat skiljer sig inte sirskilt mycket fran resultatet i NU-03 dir sex av
tio elever i drskurs 9 ansdg att det var viktigt att ha kunskaper i sl6jd. Dire-
mot 4r det en viss skillnad mellan drskurserna i hur eleverna ser pa nyttan av
kunskaperna. En nagot storre andel av eleverna i drskurs 6 (cirka 80 procent)
in i arskurs 9 (cirka 70 procent) svarar att de har nytta av kunskaperna frin
slojdundervisningen.

En jimf6relse av svaren fran elever i arskurs 9 med olika materialinrikt-
ningar visar pa signifikanta skillnader. Elever i grupper med textilsléjd haller i
ligre grad med om att “slojd ir ett lirorikt och allminbildande dmne”, och att
”sl6jd dr ett viktigt amne”. I drskurs 6 héller elever i textilslojd i ldgre utstrick-
ning med om att “jag har nytta av det jag lir mig i s16jd”. En ytterligare skill-
nad kring nyttan som framtrider i analysen av enkitresultaten giller lirarens
utbildning. Elever i drskurs 9 som undervisas av en utbildad sl6jdlirare haller i
hégre grad med om att de har nytta av det de lir sig i sl6jd.

Den sammantagna bilden visar att en majoritet av eleverna uppfattar sljd
som ett viktigt imne. Samtidigt ir ett sidant resultat svartolkat da det inte
framgér vad eleverna inkluderar i "kunskaper i sl6jd” nir de besvarar frigorna.
Det forefaller mer angeliget att diskutera varfor och pa vilket sitt sléjdimnet
ar viktigt, 4n att en stor andel elever uppger att det r viktigt, men utan att
kunna definiera vad det innebir.

Elever som inte gillar slojd*®

Som framgér av biade denna och tidigare utvirderingar (Skolverket, 1992,
2005) ir slojd ett iamne som de allra flesta elever uppskattar. Elever trivs gene-
rellt i slojden och tycker att amnet ér roligt. I denna utvirdering har darfor

15. Elever som inte gillar slojd bestar i drskurs 9 av de elever som svarat "Stimmer ganska daligt” eller
”Stimmer mycket déligt ” pa frigorna ”Slojdimnet intresserar mig”, ”SI6jd 4r ett imne som engagerar
mig”, ”S16jd dr ett imne dir jag kdnner arbetsglidje” och ”S18jd ir ett roligt imne”. T arskurs 6 ir det
de elever som svarat "Nej, det stimmer ganska déligt” eller Nej, det stimmer mycket déligt” pé fragorna
”Slojd dr ett roligt amne” och ”SI6jd ir ett imne som engagerar mig”.
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analyser gjorts for att undersoka vad som kinnetecknar gruppen elever som
inte uppskattar sléjd. Denna grupp utgdr omkring 9 procent av eleverna i
arskurs 6 och 15 procent av eleverna i arskurs 9 i utvirderingen. Foga forva-
nande haller elever som inte gillar slojd i hogre utstrickning med om att det ar
for mycket tid i sl6jd, i jimforelse med elever som gillar slojd. Elever som inte
gillar slojd vill ocksd i mindre utstrickning kunna vilja slojd pa gymnasiet.
Vidare verkar elever som inte gillar sljd i ligre grad uppleva slojdimnet som
viktigt och de haller i ligre grad med om att det ér viktigt med bra kunskaper i
slojd, att de behover kunskaper fran sléjdundervisningen for att klara sina fort-
satta studier, att kunskaper fran sléjdundervisningen ir bra for det de tinker
arbeta med, att sl6jd dr ett ldrorike och allménbildande dmne och att de har
nytta av det de lir sig i slojden.

Att inte gilla slojd verkar ocksa hinga ihop med uppfattningen att sl6jd ér
ett svart amne och elever som inte gillar slojd upplever i hogre grad att slojd ar
ett dmne dér de behdver mycket stéd av ldraren. Tvirtemot den mer allmint
utbredda uppfattning bland elever, upplever elever som inte gillar sl6jd i lagre
grad act de fir den hjilp de behover i slojden och att ldraren har tid f6r dem
nir de undrar éver nigot. Fér merparten av de kunskapsomraden som tas
upp i enkiten anser denna elevgrupp ocksa i ldgre grad att de har kunskaper
inom de olika omradena och att sléjdimnet utvecklat deras formagor inom
omradena. Elever som inte gillar slojd upplever dessutom i ligre grad 4n andra
elever att de far uppmuntran av ldraren i sl6jd. Stéd och uppmuntran i sl6jd
hemifrin saknas ocksé i hogre grad for denna grupp elever och de upplever
i lagre grad att de vuxna de bor med tycker att slojddmnet ar viktigt. Elever
som inte gillar sl6jd anger i ligre grad att de gor sitt bista i slojd och att de
tar ansvar for sitt arbete, och de anstringer sig ocksa i ldgre grad for att fa bra
betyg i sl6jd.

Elever som inte gillar slojd tycker i mindre utstrickning att det 4r en bra
stamning under arbetet i slojden och de upplever i hogre grad att det 4r
stérande oljud och dalig ordning i sl6jden. Dessa elever upplever dessutom i
hégre grad att arbetet i slojden kommer i ging forst langt efter att lektionen
borjat. Denna elevgrupp trivs dock inte bara generellt simre med sléjdunder-
visningen utan ocksd med skolarbetet som helhet.

Elevgruppen haller i ligre grad med om att de fir komma med egna idéer,
att de far ta eget ansvar, att de kan forverkliga egna idéer, och att det ir de
sjdlva som star for idén och sedan bestimmer vad de ska gora i sléjden. De
tycker dessutom i mindre utstrickning att de kan skapa fritt i slojden och ate
de far arbeta i sin egen takt, aspekter som ocksa kan antas paverka upplevelsen
av sjilvbestimmande.

En avgoérande del av elevers upplevelser av ett imne 4r naturligtvis upp-
fattningen om ldraren, och ocksé hir skiljer elever som inte gillar sl6jd ut sig.
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Elever som inte gillar sl6jd haller i ligre grad med om att de far veta vad de ska
lira sig enligt kursplanen i sl6jd, att liraren ir tydlig med vad hon eller han
forvintar sig av dem i sl6jden, samt att de fir reda pa vad de ska klara for ate fa
olika betyg i sl6jden. Elevgruppen trivs ockséd i mindre grad med lraren, haller
i mindre utstrickning med om att liraren undervisar bra, upplever i ligre grad
att ldraren har forméga att engagera och skapa intresse och tycker dessutom i
mindre utstrickning att ldraren 4r bra pa att férklara nir eleverna inte forstar.
Vidare upplever denna elevgrupp i mindre grad att liraren tror pi dem och
deras forméga att ldra sig och de héller i ligre grad med om att liraren har
héga forvintningar pa dem. De anser dessutom i lidgre grad att ldraren ger
rittvisa betyg.

Elevernas svar pa "varfor sl6jd?”

I utvdrderingens fordjupningsstudie har eleverna svarat pa fragan Varfor dr
slojd et obligatoriskt dmne i skolan? Eleverna dr forvanansvirt samstimmiga

i att s16jd dr ett amne i skolan som ska ge dem kunskaper om hur de ska ta
hand om sina saker nir de flyttar hemifran och att sl6jd kan vara bra for de
elever som vill arbeta inom ett hantverksyrke. En relaterad anledning som
ocksd nimns av eleverna ir att grundskolans ldroplan ska innehalla imnen som
representerar olika yrkesomriden for att eleverna ska kunna gora ett informe-
rat val till gymnasiet och bittre veta vad de vill arbeta med. I nagra av intervju-
erna nimns ocksa att slojdimnet finns med i ldroplanen for att vara ett avbrott
fran de mer teoretiska imnena, for att hjilpa eleverna att hoja betygen och for
att ldra sig om konsumtion. Nedan foljer ett urval av elevernas svar:

For att man kanske vill bli byggare, sa man méste kunna saga.

Man kan lira sig olika tekniker, det finns sy, man kan bygga.

Ingen aning.

Det ir vil for att man ska prova pa, vi provar ju pa typ allting annat
ocksa, om ndn vill bli finsnickare 4r det vil bra att han har fatt ha tri-
slojd, eller hon.

Det kanske har med alla de hir, gymnasievalet man ska kunna vilja vad
man vill och se vad man gillar.

Det dr vil bra att ha allminkunskap, man ska vil kunna laga sin klader
eller bygga nat och for dom som vill jobba med finsnickeri 4r det bra att
bli introducerad, det ir vil lite samma som med bild, musik.

Ja, man lar sig ganska mycket nir man, eller i fall man flyttar hemifran
sa kanske det 4r bra att kunna vissa grejer som man lirt sig i slojden.
Typ gora vissa grejer som man haller pa med i trisljden och sysldjden
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om man behover laga nin tréja eller ndnting sdnt. Det dr vil gymnasie-
programmen ocksa.

o Det ir bra att lira sig for framtiden, om ndn gar i sysléjden och nagons
byxor gér sonder sd vet dom hur man ska laga dom.

I forhallande till slojddmnets fyra lingsiktiga mél 4r det alltsa i princip bara
ett av malen som tycks ha nétt fram till eleverna, och det dr malet azz formge
och framstilla foremal i olika material med hjilp av limpliga redskap, verktyg och
hantverkstekniker. Aven om citaten fran fordjupningsstudien inte ir nationellt
representativa visar de nigot om hur elever uppfattar slojdimnets roll i grund-
skolan. Det 4r ocksd intressant att spegla flera av utvirderingens 6vriga resultat
mot dessa indikationer. Elevers svar pa frigor om exempelvis "nyttighet”,
paverkas forstds av om eleverna uppfattar att sljdimnets syfte primirt ar att
utveckla hantverksfirdigheter. Och vad — mer precist — 4r det eleverna tycker
ar viktigt och allminbildande med sl6jddmnet nir de svarar pa enkitstudiens
fragor? Aven resultat som pekar pa att eleverna upplever sldjdimnet som roligt
kan diskuteras i relation till dessa indikationer. Skulle elevernas upplevelse av
slojddmnets nytta, rolighet och viktighet dndras om de férmagor som uttrycks
i kursplanens samtliga fyra lingsiktiga mil var lika framtridande for eleverna?

Att lyckas i slojd starker sjalvfortroendet

I relation till diskussionen om stress och press pa eleverna i skolan 4r det
viktigt att uppmirksamma att tre fjirdedelar av i eleverna i arskurs 6, och tvéd
tredjedelar av eleverna i arskurs 9, uppger att deras sjilvfortroende stirks om

de lyckas i s6jd, se figur 4.3.

Figur 4.3. Hur val tycker du att foljande pastaenden stdmmer med sléjdamnet och
sléjdundervisningen?

Andel elever i arskurs 9 som angett respektive svarsalternativ pa pastaendet "Att lyckas
i sléjd stérker mitt sjalvfortroende"
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Figur 4.4. Besvara foljande fragor om sléjddmnet och sléjdundervisningen.
Andel elever i arskurs 6 som angett respektive svarsalternativ pa fragan "Blir ditt sjdlvfértroende béttre av att
lyckas i sléjd?"
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Ett stirke sjilvfortroende hos eleverna forefaller vara en oerhért viktigt och
central uppgift for skolan. Det kan ocksa kopplas till entreprenériella kompe-
tenser, inklusive initiativiormaga, kreativitet, mod att prova och si vidare, som
framhalls i liroplanen. Frigan ir hur elevernas svar pa fragan hade sett ut for
ovriga skolimnen. Om ett stirke sjilvfortroende hos en stor andel av eleverna
ir utmirkande for slojdimnet borde detta tydliggoras.

Nagot lagre trivsel i dag an 2003
I utvirderingen har ndgra av de sa kallade trivselfrigorna frin NU-03 upprepats:

Figur 4.5. Hur val tycker du att foljande pastdenden stdmmer med sléjdamnet och sléjdundervisningen?
Andel elever i drskurs 9 som angett respektive svarsalternativ i NU-03 och NAU-13

Viharenbra - yyo3
stdmning narvi
arbetar i slgjd  NAU-13

Slgjd ar ettdamne  \ 03
dar jag kanner .
arbetsgladje NAU-13

det tillatet .
att misslyckas NAU-13

| sl6jd slipperjag  nu.o3
att bli jamford med .
de andra i klassen NAU-13

L | |
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt W Stammer mycket bra

En jimforelse mellan svaren i NU-03 och denna utvirdering indikerar en svag
nedging — en forskjutning har skett fran “stimmer mycket bra” till "stimmer
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ganska bra”. Dessutom har andelen elever som svarat ”stimmer ganska daligt”
okat nigot pa flera av frigorna, exempelvis om man slipper bli jimford med
de andra eleverna i gruppen. Skillnaderna mellan de bada utvirderingarna 4r
inte signifikanta om elevernas svar jaimfors fraga for friga, men eftersom flera
av frgorna visar samma tendens 4r det anda troligt att en forindring intriffat.
Samtidigt 4r det virt att uppmirksamma att en stor majoritet av eleverna upp-
lever arbetsgliddje och god stimning, inte upplever att de blir jimférda med de
andra i klassen, uppfattar att det ar tillatet att misslyckas och att deras sjilv{or-
troende stirks av att lyckas i slojdarbete (de som svarat stimmer mycket bra
och stimmer ganska bra). Fragan ir hur en svag nedgang i trivseln i sléjdun-
dervisningen, relaterar till elevernas trivsel i andra 4mnen — en friga som dock
inte kan besvaras genom denna utvirdering.

Mer konsstereotypa attityder i arskurs 9

Eleverna verkar generellt inte uppleva att det finns nigon kénsbunden skillnad
i elevers intresse for sl6jddmnet, vilket figur 4.6 visar:

Figur 4.6. Tycker du att det finns nagon konsskillnad i elevers intresse for sléjdamnet? Tank pa hela
sléjdamnet (textil- och tra- och metallsldjd tillsammans) nar du svarar.
Andel elever i arskurs 6 och 9

Elever &k 9 ]
Elever ak 6 I
L L L L L L L L L J
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100
Pojkar ar mer intresserade Ingen konsskillnad

Flickor ar mer intresserade M Vet inte

Storst andel elever uppfattar att gillande inzresse for slojdimnet sd finns det
ingen skillnad mellan pojkar och flickor. Nir eleverna i stillet tillfrigas om
textilslojd respektive tri- och metallslojd ar mest for flickor eller pojkar, uppger
omkring hilften av eleverna (stimmer mycket eller ganska bra) att de olika
materialomridena mest ir for det ena eller andra konet, se figur 4.7.

Figur 4.7. Hur val tycker du att foljande pastaenden stdmmer med slojdamnet och sl6jdundervisningen.
Andel elever arskurs 9

Tra- och metallsldjd &r mest for pojkar ]
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Nir det giller ldrarnas uppfattning om huruvida elevernas intresseinriktning
inom slojddmnet dr kopplat till kon skiljer sig svaren avsevirt &t mellan lirare i
arskurs 9 och ldrare i arskurs 6, se figur 4.8.

Figur 4.8. Tycker du att det finns nagon konsskillnad i elevernas intresser for slojd?*
Andel elever i drskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Pojkar ar mer intresserade
av tra- och metallslojd

Flickor ar mer intresserade
av textilslojd

Ingen kénsskillnad

Flickor ar mer intresserade
av tra- och metallslojd

Pojkar ar mer intresserade
av textilslojd
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W Larare arskurs 9 Larare arskurs 6

*Qbservera att summan av svaren inte ska bli 100 procent

En intressant och 6vergripande fraga gillande sléjdimnet, elevernas kon och
olika material 4r varfor flickor och pojkar viljer traditionellt nir de tillats vilja,
vad det far for effekter, och vad som ir 6nskvirt? Mer dn dubbelt si manga
elever i arskurs 6 som i arskurs 9 har en slojdlirare som uppfattar att det inte
ir nagon konsskillnad mellan flickor och pojkars intresse for sl6jd. Beror
skillnaderna p4 att en stor andel elever i arskurs 9 sjilva har fitt vilja mellan
textil och trd och metall, och att valet di i stor utstrickning gjorts enligt tra-
ditionella ménster? Som tidigare redovisats (kap. 3.1) dr det endast omkring
var femte elev i bade drskurs 6 och arskurs 9 som gor ett val som gar emot
den traditionella kénsuppdelningen i slojden. Skolan har i uppgift att gestalta
och férmedla jimstilldhet mellan kén. Skolan ska ocksé ge trygghet och vilja
och lust att ldra. Liraren ska enligt liroplanen svara for att alla elever fir ett
reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehall. Vad
innebir detta i en undervisning indelad i tvd materialinrikeningar och med de
konsskillnader som finns mellan dessa?
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4.3 Elevers uppfattning om sina larare

Eleverna ir generellt sett positivt instillda till sina sl6jdlirare, en bild som
overensstimmer med den som presenterades i NU-03. Men elevenkiterna
visar pa vissa skillnader mellan olika elevgrupper.

Eleverna uppskattar sina slojdlarare

Trots att man inte kan jimfora med elevers uppfattningar av sina lirare i andra
dmnen visar svaren i figur 4.9 att eleverna uppskattar sina slojdlarare mycket
och anser att de 4r duktiga pa att undervisa.

Figur 4.9. Ta stéllning till féljande pastdenden om den larare du har i sl6jd i varterminen 2013.
Andel elever i drskurs 9 som angett "stimmer mycket bra” och”stdmmer ganska bra” som svar NAU-13
jamfort med NU-O3

Lararen undervisar bra
Lararen ar bra pa att forklara
nar jag inte forstar

Lararen tror pa mig och
min férmaga att lara mig

Lararen har formaga att engagera
mig och skapa intresse

[0} 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
B NAU-13 NU-03

Det dr ett mycket gott betyg att mer 4n sju av tio elever instimmer i vart och
ett av pastdendena att deras sl6jdlirare undervisar bra, r bra pa att forklara,
har férmaga att engagera och skapa intresse, samt lyckas férmedla en kinsla

av att tro pd eleven och dennas férmaga att lira sig. Detta betyg kan dessutom
anses balansera bilden av att eleverna uppfattar sl6jd som ett roligt &mne, inte
roligt som i "kravlost” utan roligt som i ett imne med en lirare som undervisar
bra, engagerar och tror pé sina elever.

Vidare anser eleverna overlag att deras lirare i sl6jd behandlar elever ritt-
vist. Atta av tio anser att det stimmer mycket eller ganska bra att deras lirare
behandlar pojkar och flickor lika, och sju av tio menar att det stimmer mycket
eller ganska bra att deras ldrare ger rittvisa slojdbetyg. Men eleverna verkar
osikra pa om sldjdlirarna har hoga eller liga forvintningar pa dem — nistan
var femte elev svarar “vet inte” p frigan om “ldraren har hoga férvintningar
pa mig”. P4 ett omrade ger eleverna sina slojdlirare ett nagot simre betyg. Var
tredje elev anser att det stimmer déligt (mycket eller ganska déligt) att deras
slojdldrare dr bra pa att knyta sléjdundervisningen till samhillet och livet
utanfor skolan.
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Skillnader mellan elevgrupper i synen pa slojdlararen

Svaren pé de flesta av enkiternas fragor har analyserats med hinsyn till olika
bakgrundsfaktorer hos elever eller deras lirare. I fraigan om elevers (i arskurs
9) syn pa sin slojdlarare framtrider vissa skillnader som kan kopplas till de
bakgrundsfaktorer som anvints i analysen. P4 frigan om liraren undervisar bra
haller elever med utlindsk bakgrund med i stérre utstrickning medan elever
med hégutbildade forildrar och elever som inte gillar slojd' haller med i ligre
utstrickning. Elever med utlindsk bakgrund héller dessutom i stérre utstrick-
ning med om att ldraren ger rittvisa betyg, nigot som elever i fristiende skolor
och elever som ogillar sl6jd hiller med om i ligre utstrickning.

”Att knyta undervisningen till samhillet och livet utanfér skolan” dr som
tidigare nimnts ett omride dir eleverna generellt gav sina slojdldrare ett
nigot ligre betyg. Elever med utlindsk bakgrund héller i hgre utstrickning
med om att ldraren dr bra pé att knyta undervisningen till samhillet och livet
utanfor skolan, medan elever med hogutbildade forildrar hiller med i ligre
utstrickning. Enkitsvaren frin gruppen elever med utlindsk bakgrund” ger
sammantaget bilden av att dessa elever 4r mer positiva till sina sl6jdlirare dn
vad hela utvirderingens elever i4r. Elever med utlindsk bakgrund haller i hogre
grad med om pastdendena: “liraren har forméga att engagera mig och skapa
intresse”, "ldraren tror pd mig och min férméga att lira mig”, och "liraren har
héga forvintningar pd mig”.

Elevers bild av en bra slojdlarare

I utvirderingens férdjupningsstudie har eleverna beskrivit hur de tycker att

en bra slojdldrare ska vara. Sammanfattningsvis pekar elevernas svar mot tva
omraden, det forsta dr ldrarens temperament, dir en bra sljdlrare enligt elev-
erna ska vara “snill” och inte tjurig”, och ha tidlamod nir eleverna inte forstar
och vara lugn och inte stressa. Det andra ir ldrarens sitt att undervisa dir elev-
erna vill ha mycket hjilp men samtidigt inte en enda 16sning pa ett problem.
En bra slojdlirare liter eleverna tinka sjilva, och tar inte 6ver arbetet. En bra
slojdldrare ska ocksa fixa sméfel som hindrar arbetet och peppa och berdmma
eleverna mycket. Nigra elever nimner ocksa att det ar viktigt att en bra slojd-
lirare behidrskar sitt imne. Nedan f6ljer ett utdrag ur en av intervjuerna som
illustrerar elevernas resonemang;

16. Hur gruppen “elever som inte gillar sl6jd” definieras framgar av avsnittet Elever som inte gillar sl6jd s.
73-75. Dir presenteras ocksd utforligare vad som utmirker denna grupp i relation till andra enkitfrigor.
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I: Hur ska en bra slojdldrare vara?

E1: Den ska hjilpa en om man behover men ocksa lata en tinka sjilv forst
hur man ska gora.

E2: Det ir bra att den gar runt till alla elever och frigar om man behover
hjilp men sa kan man ju inte friga om hjilp hela tiden for man behover ju
komma pi sjilv ocksd hur man ska gora. Si att det inte ir slojdldraren som
gor hela arbetet.

E3: Som nir jag gick i trean, fyran da hade vi en trislojdslirare som inte jag
alls tyckte om for han beskrev saker hur man skulle géra och sen nir man
borjade gora och man rikade gora fel och man fortsatte for man trodde det
var ritt for han kom aldrig fram och fragade hur gir det ska jag hjilpa er,
dé vart han s hir sur och arg att man gjorde fel och han sa att man inte
hade lyssnat, fast Zven om man har lyssnat kan man ha missuppfattat sa i
stillet for att bli arg och siga att man inte lyssnat sd kan man ju hjilpa elev-
erna, man ldr sig ju av sina misstag. G6r om gor ritt.

E4: Jag tycker att en bra sl6jdlirare ska vigleda och inte ta 6ver arbetet, f6r
den trisl6jdsliraren kunde ocksa ta det man hade pibérjat och gora klart
det och gjorde man en ny och gjorde fel si tog han den med sd man lirde
sig inte s& mycket f6r han tog over och gjorde ét en.

E5: Han ska hjilpa till men inte gora allt si man lir sig mycket.

I: Hur ska en ldrare hjilpa till, visa rdtt sitt, tala om ritt sitt, eller stilla
fragor?

E5: Det dr bra att stilla fragor.

E3: Det kan vara, det ir olika, saker som &r svira ir det bra att han ska visa
men han ska ju inte gora hela saken. Och sina saker som ir lite littare kan
han ju bara forklara si blir det trining i det ocksa.

Utifran de exempel som ingdr i utvirderingens fordjupningsstudie stiller elever
héga krav pd sina slojdlirare, bade vad det giller ldrares sitt att undervisa och
deras sitt att vara med sina elever (om detta dr tvd aspekter som gar att sir-
skilja). Elevsvaren visar pa en stark vilja att ldra sig sljda, och inte bara att bli
firdig med en produkt, ndgot som delvis gar emot delar av resonemang som
fors om elevers och ldrares starka produktionsfokus i slojdundervisningen.
Utifran elevernas intervjusvar verkar det vara viktigt for eleverna inte bara att
ha tillverkat sina produkter sjdlva, utan att de faktiskt ocksa har l6st i alla fall
delar av de problem och svarigheter som uppstéitt pa egen hand.
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4.4 Slojdlarares uppfattningar
om den nya kursplanen

I detta avsnitt presenteras hur slgjdlirarna ser pi den nya kursplanen for
slojdimnet i Lgr 11. Hur kursplanen anvinds och framtrider mer konkret i
undervisningen tas upp i kapitel 5.

Sléjdamnets nya kursplan ar tydligare

De flesta elever har slgjdldrare som ér positiva till amnets nya kursplan:

Figur 4.10. Hur val stammer foljande pastaenden om den nya kursplanen enligt din uppfattning?
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare har angett respektive svarsalternativ

Kursplanen har
blivit tydligare

Det centrala innehaller
ar lagom omfattande

béttre planeringsinstrument

Kunskapskraven har

|
|
Kursplanen har blivit ett |
blivit tydligare

Kraven pa eleverna .
ar rimliga

L Il Il Il Il Il Il Il J L 1 |
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt B Stammer mycket bra
Har ingen uppfattning

Figur 4.11. Hur val stammer foljande pastaenden om den nya kursplanen enligt din uppfattning?
Andel elever i arskurs 6 vars ldrare har angett respektive svarsalternativ

Kursplanen har
blivit tydligare I

Det centrala innehallet .
ar lagom omfattande

Kursplanen har blivit ett m
battre planeringsinstrument

Kunskapskraven har
blivit tydligare _

Kraven pa eleverna m
ar rimliga

L 1 1 1 1 1 1 1 | L 1 J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Stdmmer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt B Stammer mycket bra
Har ingen uppfattning
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Drygt 70 procent av Sveriges elever har en slojdlarare som anser att det stim-
mer mycket eller ganska bra att sldjdimnets kursplan i Lgr 11 har blivit tyd-
ligare. Nistan lika stor andel anser dessutom att kursplanen blivit ett bittre
planeringsinstrument. Nir det giller kursplanens centrala innehill, vilket 4r

en nyhet jimfért med tidigare kursplan, har sju av tio elever en slojdlirare som
anser att innehéllet 4r lagom omfattande. Detta giller for bade drskurs 6 och 9.

Olika syn pa kursplanens stddjande funktion

Pi frigor om huruvida kursplanen, i kombination med befintligt stod- och
kommentarmaterial, ger stod och vigledning till sl6jdldrarna, 4r svarsbilden
spridd. Som framgar av figur 4.12 har omkring var tredje elev en lirare som
svarar "Ja, men bara lite”, hilften svarar ”Ja, ganska mycket”, och var tionde
svarar ”Ja, mycket”. Svarsfordelningen giller bade pa frigan om kursplanens
stéd nir det giller undervisningens innehill, och pa fragan om dess st6d nir
det giller bedomning och betygssittning. Det framtrider inga stora skillnader
varken mellan lirare i de tv materialomridena, eller mellan lirare i rskurs 6
och arskurs 9.

Figur 4.12. Ger kursplanen i slgjd, tillsammans med befintligt stéd- och kommentarmaterial, dig stod

och vagledning nar det galler...
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

...innehallet?

...bedémning och Ak 9
betygssattning? Ak 6

L |
100 80 60 40 20 0 200 40 60 80 100 0 20 40

Nej Ja, ganska mycket Vet gj
Ja, men bara lite Ja, mycket

Sammantaget visar svaren pa frigorna om sléjdimnets kursplan i Lgr 11 att
omkring tva tredjedelar av eleverna i drskurs 9 och arskurs 6 har en slojdlarare
som ar positiv till kursplanens innehdll, och en lika stor andel har en larare
som dr positiv till stodmaterialet.

Kraven pa eleverna ar rimliga — men fortbildningsbehovet stort
Sex av tio elever i sévil drskurs 9 som arskurs 6 har ldrare som anser att kraven
pa eleverna i den nya kursplanen ir rimliga, medan fyra av tio elever har

en slojdlarare som inte tycker si. Tvé tredjedelar av eleverna har lirare som
uppfattar att kunskapskraven blivit tydligare. Samtidigt 4r bedémning och
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betygssittning i slojd det omrade dir slojdlarare dr mest angelidgna om att delta
i fortbildning (nio av tio). Detta giller bade f6r arskurs 9 och arskurs 6, se
figur 3.7. En mojlig tolkning av detta dr att sjilva kunskapskraven i slojdim-
nets kursplan — vad som ska bedomas — uppfattas som tydligare, men att det
behovs mer kompetensutveckling, diskussioner med kolleger och tid for att
slojdldrarna ska kinna att de riktigt har inforlivat det nya betygssystemet. Att
betyg nu sitts redan frin arskurs 6 innebir troligen att manga slojdlirare som
inte satt betyg tidigare nu har den uppgiften i sin tjinst.

Storre forandring i sattet att bedéoma an sattet att undervisa

Lararna har ocksi fatt ange i vilken utstrickning deras undervisning har for-
dndrats sedan inférandet av Lgr 11. De omraden dir den nya kursplanen ver-
kar ha haft mest inverkan 4r lirares bedomning och betygssittning. Ombkring
sex av tio elever har ldrare som anger att den nya liroplanen “4ndrat mitt sdtt
att bedoma” respektive “dndrat hur jag sdtter betyg” i ganska eller mycket
stor utstrickning. Fér undervisningens innehéll och lirarens metoder giller

i princip det omvinda — sex av tio elever har en ldrare som anger att den nya
liroplanen i ganska eller mycket liten utstrickning har “indrat mitt innehall”
respektive “indrat mina metoder”. Ungefir tre procent av eleverna i drskurs 9
har en lirare som inte alls har forindrat sitt sitt att bedéma, och cirka tio pro-
cent har lirare som "inte har dndrat mitt innehall” respektive "inte har dndrat
mina metoder” i undervisningen.

I kombination med tidigare frigor om lirarnas syn pa den nya kursplanen
ger svaren en positiv, eller kanske snarare rimlig, bild efter tva ars arbete med
den nya ldroplanen. Det 4r inda anmirkningsvirt att en majoritet av elev-
erna har lirare som endast har férindrat innehéllet i undervisningen lite eller
inte alls. Kursplanens centrala innehéll 4r tvingande, alla delar av det centrala
innehallet skz ingd i undervisningen under respektive stadiums tredrsperiod.
Det forefaller inte troligt att de flesta lirare redan sedan tidigare haft hela detta
innehall i sin undervisning, eller att man valt att spara samtliga de nya delarna
till aret efter utvirderingens genomforande (utvirderingen genomférdes tva ér
efter Lgr 11:s inférande, och det centrala innehallet ska ingd under en tredrspe-
riod). Att en si stor andel elever undervisas av lirare som svarat att de 6nskar
kompetensutveckling gillande det centrala innehallets fyra kunskapsomraden
tyder snarare pd att manga slojdlarare uppfattar att de saknar kompetens att
undervisa kring delar av amnets nya innehall.
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4.5 Sammanfattande bild av attityder
till amnet och undervisningen

En stor majoritet av eleverna har sl6jdlirare som tycker det dr mycket roligt
att undervisa i slojd, men en majoritet uppger ocksa att det 4r krivande och
att deras arbetsbelastning 4r hog eller for hog.

Slsjdlarare ligger mycket tid pa andra uppgifter n undervisning. En majo-
ritet av eleverna har slojdlarare som lidgger tre eller fler timmar i veckan pa
praktiske for- och efterarbete for enskilda lektioner, samt en till tre tim-
mar pa vart och ett av féljande omraden: institutionsvard (inkl. inkép och
underhall), uppféljning av undervisning, och planering av undervisning.
Flertalet elever har ocksi en sl6jdlirare som ligger hogst en timme per
vecka pa samarbete med kollegor.

Eleverna uppger generellt att sl6jd 4r ett amne som intresserar och engage-
rar dem, samt att sl6jd 4r ett roligt imne. En majoritet av eleverna i arskurs
9 trivs mycket bra med lektionerna i sl8jd. Det ar fler elever som svarat

att de trivs mycket bra med lektionerna i slojd an som uppgett att de trivs
mycket bra med skolarbetet i stort.

Hilften av eleverna i arskurs 9 uppfattar slojd som ett viktigt 4mne, i
arskurs 6 giller detta f6r nistan 70 procent av eleverna. En majoritet av
eleverna instimmer i att sl6jd ér ett lirorike och allminbildande dmne.

En majoritet av eleverna uppfattar att deras sjilvfortroende stirks om de
lyckas i sl6jd.

En majoritet av eleverna upplever arbetsgliddje och god stimning under
slojdlektionerna. De upplever i liten utstrickning att de jaimf6rs med sina
kamrater och upplever i hog grad att det ér tilldcet att misslyckas. Men
utvirderingen visar en svag neditging i trivsel jaimf6ért med NU-03.

En mer dn dubbelt sa stor andel elever i arskurs 6 har lirare som uppger att
det inte dr nigon koénsskillnad mellan flickors och pojkars intresse for slojd,
jamfort med slojdlararna i drskurs 9. Slojdlararna i drskurs 9 uppfatear i
storre utstrickning 4n eleverna sjilva att elevernas intresse for textilslgjd
respektive tri- och metallsléjd 4r knutet till kon.

Eleverna har en mycket positiv syn pa sina slgjdldrare. En majoritet av elev-
erna instimmer i vart och ett av pastdendena att deras slojdldrare undervi-
sar bra, dr bra pa att forklara, har forméga att engagera och skapa intresse,
samt tror pa eleverna och deras formdaga att lira sig. Dessutom uppger en
majoritet av eleverna att vart och ett av foljande pastienden stimmer med
deras slojdldrare: ritevis, behandlar flickor och pojkar lika, samt sitter
rittvisa betyg. P4 ett omride fir slojdlirarna simre omdéme av eleverna,
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det giller ldrarens formaga att knyta undervisningen till samhillet och livet
utanfor skolan.

Elevernas slojdldrare 4r generellt positiva till sl6jddmnets kursplan i Lgr 11.
En majoritet av eleverna har sl6jdlirare som anser att kursplanen blivit tyd-
ligare och att den ir ett bittre planeringsinstrument 4n sin foregingare. En
overvigande del elever har ocksa ldrare som anser att kursplanens centrala
innehall 4r lagom omfattande. Samtidigt har en majoritet av eleverna larare
som anger att de férindrat innehéllet i sin undervisning lite eller inte alls,
trots att det centrala innehéllet 4r obligatoriskt.

En majoritet av eleverna har slojdlirare som uppfattar att kunskapskraven
har blivit tydligare och att kraven i Lgr 11 4r rimliga. Samtidigt har en stor
majoritet av eleverna bade i drskurs 9 och 6 slojdlirare som ir angeligna
om att delta i fortbildning om bedomning och betygssittning i slojd.
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KAPITEL 5. Undervisningen
i slojdamnet




5. Undervisningen i slojdamnet

Detta kapitel ger en bild av slojdundervisningens innehéll och genomférande.
Forst beskrivs utvirderingsresultat kopplade till de fyra kunskapsomradena var
for sig som tillsammans utgor kursplanens centrala innehill. Direfter presen-
teras larares och elevers uppfattningar av hur slojdlektionerna genomférs och
disponeras, vilka arbetsformer som anvinds, samt lirares utgangspunkter for
undervisningen. Kapitlet belyser direfter olika aspekter av elevinflytande samt
ldrares svar om samverkan mellan sl6jd och andra dmnen, samt mellan sl6jd-
ldrare. Avslutningsvis fokuseras elevernas évergripande upplevelser av slojd-
undervisningen.

5.1 Undervisningens innehall

I NU-03 fokuserades i stor utstrickning hur elever och lirare arbetade i
slojden, men vad eleverna dgnade sig dt under slojdundervisningen berérdes i
mindre utstrickning. Undervisningens innehall fanns inte foreskrivet i kurs-
plan 2000 som gillde vid utvirderingen 2003. I Lgr 11 ingar ett angivet cen-
tralt innehall i kursplanerna f6r varje amne. I denna utvirdering har det dérfor
varit visentligt att stilla fragor om vilket innehall elever och lirare arbetar med
i undervisningen. Resultaten visar stor variation dir vissa punkter far stort
utrymme och andra ett mycket begrinsat utrymme for vissa av eleverna, i vissa
fall ingir nagra av punkterna inte alls i undervisningen. Men det ir viktigt att
podngtera att det centrala innehallet for drskurs 7-9 (liksom for arskurs 1-3
och arskurs 4-6) beskriver vad sléjdundervisningen ska behandla under en tre-
arsperiod, samtidigt som utvirderingen genomfors efter endast tva dr med den
nya liro- och kursplanen. A andra sidan ir det varken foreskrivet eller troligt
att alla slojdlarare viljer att ta upp kursplanens centrala innehdll for drskurs
7-9 i samma ordning. Att vissa delar av kursplanens centrala innehall generellt
visar sig vara mycket sparsamt behandlade, eller inte behandlade alls i under-
visningen, kan tyda pa att lirarna medvetet avstitt frin att inkludera dem i
undervisningen, vilket i sin tur kan bero pa exempelvis tidsbrist eller upplevd
brist pd kompetens hos ldraren.

Sléjdamnets fyra kunskapsomraden

Kursplanens centrala innehall anger vad som ska behandlas i grundskolans
slojdundervisning i arskurserna 1-3, 4—6 respektive 7-9. Det centrala innehil-
let 4r indelat i fyra kunskapsomraden, i kommentarmaterialet till slojddmnets
kursplan i Lgr 11 beskrivs det centrala innehéllet pa foljande sitt:
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Det centrala innehallet i kursplanen anger vilket obligatoriskt innehall som
ska behandlas i undervisningen. Det i4r indelat i kunskapsomraden som
tillsammans ringar in centrala delar av imnet. Kunskapsomridena bér inte
ses som separata arbetsomraden for undervisningen, utan de kan kombine-
ras pa de sitt som liraren beddmer som mest limpliga for att uppna syftet
med undervisningen.

Varje kunskapsomride bestdr av ett antal punkter. Dessa ska inte uppfattas
som att de alltid ska viga lika tungt i undervisningen. Innehéllspunkterna
ska snarare uppfattas som byggstenar som kan kombineras pé olika sictt.
Det centrala innehallet 4r strukturerat sa att det visar pa en progression.
Det innebir att innehallet vidgas och fordjupas upp genom arskurserna.
(Skolverket, 2011b, s. 10)

I utvirderingen har savil elever som ldrare tillfrigats om det centrala innehdl-
let. Eleverna i drskurs 9 har tagit stillning till om och i vilken utstrickning
de olika innehéllspunkterna har behandlats under deras sléjdundervisning pa
hégstadiet, och elevernas larare har uppskattat i vilken utstrickning slojdele-
verna har dgnat sig it de olika innehéllspunkterna. I det foljande presenteras
svaren uppdelade utifrin kursplanens fyra kunskapsomraden.

Kunskapsomradet sldjdens material,
redskap och hantverkstekniker

Slojdens material, redskap och hantverkstekniker har enligt kursplanens kom-
mentarmaterial tydliga kopplingar till det langsiktiga malet att eleverna ska
utveckla féormédgan att "formge och framstilla féremal i olika material med
hjilp av limpliga redskap, verktyg och hantverkstekniker”. Genom att i
slojdundervisningen méta de foreskrivna punkterna frin kursplanens centrala
innehall ska eleverna fa forutsittningar att utveckla de formégor sljdimnet
syftar till.

I utvirderingen har eleverna fatt svara pa frigor om i vilken utstrickning de
arbetat med de olika innehallspunkterna som innefattas i kunskapsomradet, se

figur 5.1.

SLOJD | GRUNDSKOLAN 93



Figur 5.1. Fragor om hur ofta ni far arbeta med olika saker pa lektionerna i sléjd. Tank pa hur det varit
under hela hogstadiet.
Andel elever arskurs 9

Hur ofta far ni lara er hur
redskap, verktyg och maskiner
anvands pa ett sakert satt?

typer av hantverkstekniker?

Hur ofta far ni
lara er att anvanda
sl6jdspecifika begrepp?

I
Hur ofta far ni arbeta med olika

I

|

Hur ofta far ni arbeta med att
lara er om olika sléjdmaterials
kombinationsmaéjligheter?

Hur ofta far ni arbeta med tva-
och tredimensionella skisser
och modeller for slgjdarbete?

Hur ofta far ni arbeta med m
matematiska berakningar?

Hur ofta far ni lara er
om arbetsmiljé och B
ergonomifragor?

L Il J L Il J
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100 O 20 40

Aldrig Sallan Ibland M Ofta Vet inte

Elevernas svar visar att den del av kunskapsomradet slojdens material, redskap
och hantverkstekniker de oftast arbetar med 4r hantverkstekniker, redskap,
verktyg och maskiner. Mellan var fjirde och var femte elev uppger att de
”aldrig” arbetar med ”tvé- och tredimensionella skisser och modeller”, och
motsvarande andel av eleverna uppger att de "aldrig” far lira sig om arbetsmil-
jofragor eller arbeta med matematiska berikningar. Att en elev skulle kunna
undvika att nagon ging arbeta med matematiska berdkningar forefaller osan-
nolike, snarare 4r nog eleverna inte medvetna om att de dgnar sig 4t detta i sina
slojdarbeten. Diremot dr det anmirkningsvirt att nidstan varannan elev uppger
att de sillan” eller "aldrig” arbetar med tva- och tredimensionella skisser och
modeller, ndgot som torde vara en visentlig del i ett sldjdarbete om eleven sjilv
ska std for idéutveckling och planering. Men det ir méjligt att elever som ofta
arbetar med skisser pa papper men sillan eller aldrig arbetar med modeller eller
tredimensionella skisser svarat “aldrig” eller "sillan” pa denna fraga.

Lirarnas svar (i arskurs 7-9) bekriftar ett stort fokus pa hur redskap,
verktyg och maskiner anvinds pa ett sikert sitt. Likasa har sju av tio elever en
lirare som menar att eleverna i ganska liten utstrickning eller inte alls dgnat
sig 4t arbetsmilj6- och ergonomifrigor. Nistan varannan elev har dessutom en
lirare som uppger att matematiska berikningar férekommer i "liten utstrick-
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ning” eller "inte alls”, vilket ligger i linje med elevernas uppfattning om detta.
Resultatet férvanar da slojdlirare och andra dmnesforetridare ofta framhiller
just matematikens sjilvklara nirvaro i sléjdundervisningen.

Kunskapsomradet slojdens arbetsprocesser

Slojdens arbetsprocesser innehéller och behandlar ett slojdarbetes olika delar:
idéutveckling, overviganden, framstillning och virdering. Kunskapsomradet
har kopplingar till kursplanens alla fyra langsiktiga mal genom att det ringar

in hela arbetsprocessen. Kursplanens kommentarmaterial betonar vikten av

att eleverna lir sig bade experimentellt utforskande, och mer systematiske
undersokande arbetssitt i sin slojdundervisning. Aven gillande detta kunskaps-
omrade har eleverna besvarat frigor om i vilken utstrickning de arbetat med
de olika innehéllspunkterna som innefattas i kunskapsomradet i kursplanens
centrala innehdll (figur 5.2).

Figur 5.2. Fragor om hur ofta ni far arbeta med olika saker pa lektionerna i sl6jd. Tank pa hur det varit
under hela hogstadiet.
Andel elever arskurs 9

Hur ofta far ni arbeta med
undersdkande av slojd-
materials egenskaper,
form, funktion och
konstruktionsmajligheter?

Hur ofta far ni arbeta med
att lara er om hur delarna i
sl6jdens arbetsprocesser
samverkar och paverkar
resultatet?

Hur ofta far ni arbeta med
dokumentation i ord och
bild av arbetsprocesser
och resultat?
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Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet inte

Anm: Punkterna fran kursplanens centrala innehall ar delvis omformulerade.
Figuren visar frdgorna sa som de var formulerade i enkaten

Elevernas svar om kunskapsomradet slojdens arbetsprocesser visar stor sprid-
ning. Det 4r ocksa anmirkningsvirt att omkring var femte elev har svarat "vet
inte” pd frigan om hur ofta de arbetar med de olika omriden, detta oavsett om
svaret beror pa att eleverna inte forstar begreppet “arbetsprocesser” som ingar

i tvd av de tre frigorna, eller om de inte 4r medvetna om i vilken utstrickning
delarna ingar i deras undervisning. Sl6jdens arbetsprocesser ir ett av sl6jdim-
nets fyra kunskapsomréiden i kursplanen, dirfér borde begreppet vara kint av
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eleverna i slutet av drskurs 9. I inledningen till kursplanens kommentarmate-
rial stdr det s hir:

Elevernas férmaga att analysera och virdera sitt slojdarbete betonas mer.
Detta ska inte uppfattas som att slojddmnet ska teoretiseras, utan som att
eleverna ska fa stérre mojligheter att observera och reflektera 6ver sin egen

kunskapsutveckling. (Skolverket, 2011b, s. 6)

Att dokumentera i ord och bild, och iven att fi arbeta undersokande, torde
vara visentligt for att observera och reflektera 6ver sin egen kunskapsutveck-
ling. Aven forméagan att "vilja och motivera tillvigagangssitt i slojdarbete”, och
att "analysera och virdera arbetsprocesser och resultat”, som ingar i kurspla-
nens lingsiktiga mal for sléjdimnet, har kopplingar till de tre innehallspunk-
terna i figuren ovan. Att mer 4n var tionde elev uppger att de aldrig arbetar
med ndgon av de tre punkterna r ddrfér anmirkningsvirt. Likasa vicks frigor
om likvirdighet da att omkring var femte elev dokumenterar "ofta”, en fjarde-
del av eleverna ”ibland”, och var femte elev sillan”. Dessa skillnader torde
péaverka elevernas forutsittningar att utveckla de formégor sléjdundervisningen
syftar till enligt kursplanen.

Lirarenkiterna visar att mer 4n atta av tio elever har en lirare som uppger
att eleverna dgnar sig 4t "dokumentation i ord och bild av arbetsprocesser och
resultat” i “mycket stor utstrickning” eller "ganska stor utstrickning”. Att en
betydligt mindre andel av eleverna uppger att detta sker ”ofta” eller ibland”
(vilket kan anses vara elevenkitens motsvarighet till lirarenkitens ”ganska”
respektive “mycket stor utstrickning”) kan bero pa att lirarna dr medvetna om
kursplanens betoning pé elevernas dokumentation, men att de eventuellt inte
i samma utstrickning betonar detta i sin undervisning. Om eleverna 4gnar sig
it slojdarbeten “med egen formgivning med hjilp av olika material, firger och
former” borde bade behov av, och motiv for, skisser, modeller och reflektion
genom egen dokumentation vara sjilvklara och oumbirliga delar i slojdunder-
visningen.

Kunskapsomradet slojdens estetiska
och kulturella uttrycksformer

Kursplanens kommentarmaterial beskriver att kunskapsomradet slgjdens este-
tiska och kulturella uttrycksformer "behandlar olika omriden som kan fungera
som inspirationskillor och forebilder for eget skapande samt vad olika slojd-
foremal kommunicerar. Det inrymmer ocksé ett innehéll som handlar om
vilken funktion féremal kan ha som uttryck for etnisk och kulturell identitet”.
Kunskapsomradet har tydlig koppling till det lingsiktiga mailet formdgan art
tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck.
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I utvirderingens enkiter har eleverna besvarat fragor om i vilken utstrickning
de arbetat med innehéllspunkterna i sljdens estetiska och kulturella uttrycks-
former, svaren redovisas i figur 5.3.

Figur 5.3. Fragor om hur ofta ni far arbeta med olika saker pa lektionerna i slojd. Tank pa hur det varit
under hela hogstadiet.
Andel elever arskurs 9

Hur ofta far ni arbeta med
att lara er om mode,
trender och symboler — vad
de signalerar och hur de pa-
verkar individen?

Hur ofta far ni arbeta med
och lara er om hantverk
som uttryck for etnisk och
kulturell indentitet?

Hur ofta far ni anvanda
arkitektur, konst och design
som inspirationskallor i
slojdarbetet?

Hur ofta far ni arbeta med
egen formgivning med hjalp
av olika material,

farger och former?

L L L L L L L L L ] L L J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet inte

Anm: Punkterna fran kursplanens centrala innehall ar delvis omformulerade.
Figuren visar fragorna sa som de var formulerade i enkaten

Figur 5.3 visar att var tredje elev "ofta” arbetar med egen formgivning i sl6jd-
arbete, och att sammanlagt tvd tredjedelar av eleverna gor det "ofta” eller
”ibland”. Detta dr nagot eleverna i stor utstrackning har dgnat sig ét i slojdun-
dervisningen ocksd utifrdn tidigare kursplaner for sljdimnet. De innehalls-
punkter som inte fanns med i tidigare kursplan, exempelvis "arkitektur, konst
och design”, samt mode, trender och symboler”, dr dock négot som en stor
andel av eleverna uppger att de "sillan” eller "aldrig” arbetar med i sin sléjdun-
dervisning efter tvd 4r med nya kursplanen. Det forefaller dessutom troligt att
en stor andel av de elever som svarat “vet inte”, inte heller har arbetat med de
punkterna.

Lararnas svar kring i vilken utstrickning eleverna dgnar sig &t punkterna i
detta kunskapsomrade bekriftar i stora delar elevernas enkitsvar. For tre av de
fyra punkterna i detta kunskapsomrades innehall har en majoritet av eleverna
i drskurs 9 en ldrare som uppger att dennes elever i "ganska liten utstrickning”
eller ”inte alls” dgnar sig at detta. Den fjdrde punkten, “egen formgivning med
hjilp av olika material, firger och former”, har 95 procent av eleverna en lirare

SLOJD | GRUNDSKOLAN 97



som svarar att eleverna dgnar sig at i “ganska stor utstrickning” eller “mycket
stor utstrickning”. Svaren frin lirare och elever for detta kunskapsomrade
visar samstimmigt att de delar som inte kiinns igen fran tidigare kursplan, inte
har fatt det genomslag i slojdundervisningen som kan forvintas for ett obliga-
toriskt innehall, tva ar efter den nya kursplanens inférande. Detta borde i sin
tur innebdra déliga forutsittningar for elevernas méaluppfyllelse.

Kunskapsomradet slojden i samhallet

Det fjirde och sista kunskapsomradet i sl6jdimnets kursplan i Lgr 11 bendmns
slojden i sambiillet. Enligt kursplanens kommentarmaterial har kunskapsom-
radet tillkommit f6r att fortydliga slojdens betydelse for foreteelser utanfor
skolan. Detta kan man se som en markering mot att elevernas skapande i olika
material frimst uppfattas som en privat eller individuell angeldgenhet, vilket
framhalls i kommentarmaterialet. Kunskapsomridet innefattar dels sljd-
verksamhet utanfor skolan, dels ett héllbarhetsperspektiv med kopplingar till
milj6-, resurs-, samhills-, och utvecklingsfragor.

Aven for detta fjirde kunskapsomride har eleverna fatt ange i vilken omfatt-
ning de métt de olika innehéllspunkterna i sin undervisning:

Figur 5.4. Fragor om hur ofta ni far arbeta med olika saker pa lektionerna i sléjd. Tank pa hur det varit
under hela hogstadiet.
Andel elever arskurs 9

Hur ofta far ni arbeta med
att 1ara er om design,
konsthantverk, hemslojd
och andra sléjdformer i
det offentliga rummet?

Hur ofta far ni arbeta
med och lara er om olika
material och hur de
produceras utifran ett
hallbarhetsperspektiv?

L 1 1 1 1 1 1 | L 1 J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet inte

Anm: Punkterna fran kursplanens centrala innehall ar delvis omformulerade.
Figuren ovan visar fragorna sa som de var formulerade i enkaten

Elevernas svar om punkterna i kursplanens centrala innehéll inom kunskaps-
omradet sléjden i samhillet visar ocksé de stor spridning. Figur 5.4 visar att
omkring en tredjedel av eleverna ir vana vid att arbeta med “slojden i samhail-
let” (svarar "ofta” eller ”ibland”), medan drygt fyra av tio elever inte 4r det
(svarar “sillan” eller aldrig”). En femtedel av eleverna svarar “vet inte” pa
frigan om hur ofta de har fatt arbeta med omréadet. Lirarnas svar bekriftar att
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kunskapsomradet inte har nigon framtridande plats i undervisningen. Mer 4n
hilften av eleverna har lirare som svarat att “olika material och hur de produ-
ceras utifran ett hillbarhetsperspektiv” forekommer i “ganska liten utstrick-
ning” i undervisningen. Nir det giller "design, konsthantverk, hemslsjd och
andra slojdformer i det offentliga rummet” har mer 4n var tionde elev en larare
som uppger att eleverna “aldrig” dgnar sig at detta.

Som tidigare nimnts anser var tredje elev att det "stimmer déligt” att deras
slojdldrare 4r bra pa att knyta slojdundervisningen till samhillet och livet
utanfor skolan. Detta resultat dr virt att uppmirksamma dé avsikten med kun-
skapsomradet ir att fortydliga sljdens betydelse for foreteelser utanfor skolan
och sléjdundervisningen, det hir var den enda dir sl6jdlirarna inte fick “bra
betyg” av sina elever. Beror det svaga genomslaget f6r samhilleliga aspekter av
slojdverksamhet och slojdens betydelse utanfor skolan, pa att det dr nya inslag
i slojdimnets kursplan? Kommer slojdlararna att 6ka betoningen pé detta i sin
undervisning vartefter den nya kursplanen blir mer integrerad i deras arbete,
eller finns det otydligheter i kursplaneskrivningarna och dirmed behov av
fortbildning for att slojdundervisningen tydligare ska knytas till samhillet och
livet utanfor skolan?

I kunskapsomradet ”Sl6jden i samhillet” ingar ocksé resurshushéllning,
exempelvis genom “dteranvindning av material” i det centrala innehallet for
arskurs 4-6, och for arskurs 7-9 hur olika material produceras utifrin ett
hallbarhetsperspektiv. D4 aterbruk dr ndgot som fitt stort genomslag i slojd-
undervisningen pa senare ar, visat exempelvis i fordjupningsstudien och i
slojdlarardiskussioner pa sociala medier, ar det inte helt korreke att pésta att
slojden i samhillet allt igenom har daligt utrymme i slojdundervisningen.
Moijligen pekar utvirderingen pa att slojdlirarna inte tillricklige lyckas tydlig-
gora kopplingen mellan att arbeta med édterbruk och “sambhilleliga aspekter
av slojdverksamhet”. Som tidigare redovisats (kap. 3.2) har étta av tio elever
slojdlarare som dr “mycket angeligna” eller "ganska angeldgna” om att delta i
kompetensutveckling kring kunskapsomradet slojden i samhillet. I vintan pa
sidana mojligheter forefaller det motiverat att sl6jdlirare sjilva strivar efter att
i storre utstrickning tydliggdra slojdens betydelse for foreteelser utanfor skolan
i sin undervisning.

De nya delarna i kursplanens centrala
innehall har annu inte slagit igenom

Sammantaget ger svaren pa frigor om kursplanens centrala innehall till elever
och ldrare en relativt entydig bild. Det som traditionellt har ingétt i sl6jdun-

dervisningen innan Lgr 11 infordes har fortfarande stort utrymme och de nya
inslagen har dnnu inte fitt nigon framtridande roll. Aven om den bilden del-
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vis beror pa svirigheter for eleverna att forstd begreppen i kursplanens centrala
innehall och i enkitfrigorna, visar det likvil pa brister. Forméagan att férstd och
anvinda sig av olika sl6jdspecifika begrepp ingar i kursplanens mél och bland
de formagor eleverna ska utveckla i och genom sléjdundervisningen.

Att nytt amnesinnehall i en kursplan inte fullt ut slagit igenom efter bara
tva &r dr kanske inte 6verraskande, men likvil allvarligt och virt att uppmirk-
samma. Manga av punkterna i det centrala innehallet har inte ingétt i sl6jd-
lararnas ldrarutbildning och i vissa fall kan sl6jdsalarnas material och utrust-
ning ha brister i relation till det nya innehéllet. Sljdundervisningen bygger
i jimforelse med andra skolimnen i relativt liten utstrickning pé liromedel,
dven om digitala liromedel exempelvis i form av instruktions- och dokumen-
tationsprogram blir allt vanligare. En kombination av att delar av innehallet i
nuvarande kursplan saknats i tidigare slojdlirarutbildning, brister i utrustning
samt avsaknad av liromedel, kan formodligen forklara utvirderingens bild av
att det gamla finns kvar, och att det nya har dnnu inte slagit igenom.

Men det dr ocksa ett faktum att var tionde elev i drskurs 9 uppger att res-
pektive del av savil det nya som det igenkinda innehallet har behandlats och i
deras slojdundervisning.

Olika mojligheter att hantera det centrala innehallet

Tre fjardedelar av slojdeleverna undervisas av lirare som inte delar upp kurspla-
nens centrala innehall mellan sig i nagon stérre utstrickning, (se kap 5.2). Nir
eleverna fir vilja mellan textilsléjd och trd- och metallslojd i arskurs 7-9 (gal-
ler f6r tre av fyra elever i drskurs 9) ansvarar dirmed lirarna tillsammans for att
alla elever méter alla delar av kursplanens centrala innehall i undervisningen.
Om eleverna inte far vilja materialinrikening finns majligheten att tva sl6jd-
ldrare i varsin materialinrikening att i stillet delar upp kursplanens centrala
innehall mellan sig. Detta ir en f6ljd av en ny situation med den nya kurspla-
nens obligatoriska centrala innehall. Det finns inga riktlinjer f6r hur lirare ska
forhalla sig till ett gemensamt dmnesinnehll i de fall dir undervisningen 4r

fordelad pi olika lrare.

Svagt genomslag for det nya innehallet aven i arskurs 4-6

Aven elever och lirare i drskurs 6 har fitt svara pa frigor kring det centrala
innehillet i sin undervisning i drskurs 46, ett innehall som alltsa skiljer sig
fran arskurs 7-9. I stora delar 4r férhallandet detsamma f6r arskurs 6 som for
arskurs 9. De nya delarna i kursplanen har 4nnu ett litet utrymme i undervis-
ningen, medan det mer traditionella innehéllet fir stort utrymme. Men nagra
forhallanden sticker ut i svaren fran arskurs 6 och det centrala innehillet.
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"Metall — egenskaper och hur metall kan anvindas i sl6jd” 4r ett sadant
omride. Atta av tio elever har slojdlirare som svarar att detta ir nigot deras
elever dgnar sig 4t i liten utstrickning eller inte alls. Omkring hilften av de
svarande lirarna undervisar i textilslojd, men svaren visar inda att metall dr
ett inslag som forekommer sparsamt i sl6jdundervisningen jamfort med “trd —
egenskaper och hur trd kan anvindas i slojd”. Omkring 50 procent av eleverna
har lirare (rimligen alla de lirare i enkiten som inte undervisar i textilsl6jd)
som svarar att trd ingdr i mycket stor utstrickning i deras undervisning,
motsvarande andel f6r metall 4r tva procent. Omkring sju av tio elever har en
lirare som uppger att eleverna i hans eller hennes undervisning dgnar sig at
"Hur symboler och firger anvinds inom barn- och ungdomskulturer” i liten
utstrickning eller inte alls. Det forefaller dirmed som om en betydande andel
elever inte far mojlighet att mota den delen av amnets obligatoriska innehall

i drskurs 4-6, ett innehéll som dessutom kommer igen i drskurs 7-9 genom
"Mode, trender, vad dessa uttryck signalerar och hur de paverkar individen”.
Risken ir att elever som inte moter det foreskrivna innehallet i arskurs 4—06,
far svarare i undervisningen i drskurs 7-9 dir innehéllet r tinkt att komma
tillbaka med progression frin tidigare. Det ska dock pdpekas att tva slojdlirare
kan dela upp kursplanens centrala innehall mellan sig. D4 kan "inte alls” som
svar fran en ldrare uppvigas av att kollegan i den andra materialinriktningen i
stillet tar ansvar for denna del av innehéllet. Gillande trd och metall respektive
textil 4r en sadan uppdelning uppenbar, men utvirderingen visar att en gene-
rell uppdelning av det centrala innehéllet endast gors av omkring var fjirde
ldrare i sival drskurs 6 som drskurs 9.

Bland svaren frin eleverna i arskurs 6 om det centrala innehéllet for drskurs
4—6 kan noteras att andelen som svarat “vet inte” ir relativt stor, ofta 20—25
procent for flera av de nya delarna. Detta giller speciellt f6r de punkter som
innehéller begrepp som kan vara svirtolkade, exempelvis “barn- och ung-
domskultur” och ”olika kulturer”. Diremot svarar tvé tredjedelar av eleverna
i drskurs 6 att de ofta gér “modeller och skisser infor ett sléjdarbete”. Det var
bara 14 procent av eleverna i arskurs 9 som uppgav att de “ofta” arbetade “med
tva- eller tredimensionella skisser och modeller for slojdarbete”. Kanske kom-
mer dessa elever i arskurs 6 att i storre utstrickning fortsitta arbeta med hjilp
av skisser och modeller i sin sléjdundervisning i arskurs 7-9?

Vad anvands lektionstiden i slojd till?

Sléjdlararna i arskurs 9 ombads i utvirderingen att ange hur stor del av
undervisningstiden som anvinds till olika moment. Utifran l4rarnas svar har
en genomsnittlig tidsanvindning riknats fram. Den visar att enligt lararnas
uppskattning anvinds mer 4n hilften av undervisningstiden till "framstall-
ning” — det vill siga till elevernas konkreta sljdande.
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Figur 5.5. Uppskatta hur stor del av undervisningstiden i slojd (fér den utvalda undervisningsgruppen)
som anvands till féljande. Genomsnittlig uppskattning av fordelningen av undervisningstid enligt larare
i arskurs 9.
Genomsnittlig andel av lektionstiden
Framstallning
Idéutveckling
Lararledda genomgangar
Inspiration
Elevers dokumentation
Reflektion och vardering
Elevers redovisning

Annat

60

I NU-03 konstaterades, bade utifran elevers och ldrares svar, att sléjdundervis-
ningen hade ett stort fokus pa "gérandet” och mindre pi "lirandet”. Ovansti-
ende svar frin lirarna angiende tidsanvindningen ir naturligtvis svértolkat,
exempelvis ir elevernas reflektion och virdering troligen i stor utstrickning
integrerad i deras konkreta arbete med framstillning. I slojddmnets processin-
riktade arbetssdtt ar lirandet inte skilt fran gérandet. Diremot kan, vilket var
bilden frain NU-03, gorandet prioriteras pa bekostnad av lirandet, exempelvis
genom utebliven dokumentation, redovisning och utrymme for reflektion.
Men svaren i figuren kan tolkas som att utrymme for en kombination av go-
rande och lirande finns i sl6jdundervisningen 2013. Reflektion, dokumenta-
tion och redovisning ges drygt fem procent vardera av lektionstiden. Vid en
lektionstid pa 80 minuter innebir detta knappt fem minuter per omrade och
lektion i snitt. Med samma lektionstid har lirarledda genomgangar i genom-
snitt omkring sju minuter per lektion. Idéutveckling och olika inspirations-
killor for slojdarbete betonas mer i nuvarande kursplan vilket innebir att ett
utrymme pd drygt 20 minuter av en 80-minuterslektion kan uppfattas vara

i linje med den nya kursplanen. Svaren om tidsanvindningen i drskurs 6 4r
mycket lika de f6r arskurs 9, men de lirarledda genomgéingarna har nigot
storre utrymme i arskurs 6.

Skillnader mellan larares och
elevers uppfattning om tidsanvandningen

I utvirderingens enkitstudie ombads ocksa elever i drskurs 9 att skatta fordel-
ningen av undervisningstiden (figur 5.6), men eleverna hade nagot firre svars-
alternativ 4n ldrarna vilket forsvarar en jamforelse. Trots detta framtrider vissa
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skillnader — elever upplever att relative mycket tid dgnas at de forberedande
delarna av arbetet i slojden (inspiration plus idéutveckling). Medan lirarna
menar att knappt 20 procent av tiden anvinds till detta, upplever eleverna att
nistan 35 procent av tiden anvinds till idéutveckling och planering. Eleverna
upplever ocksa i hogre grad n sina ldrare att mycket tid anvinds till dokumen-
tation respektive redovisning av elevarbeten. Eleverna uppfattar dirmed att de
ligger mindre tid pa framstillning 4n vad lirarna anser att de gor.

Figur 5.6. Hur manga procent av undervisningstiden i sléjd (varterminen i nian) uppskattar du har
anvants till féljande? Genomsnittlig uppskattning av férdelningen av undervisningstid enligt elever

i arskurs 9.
Genomsnittlig andel av lektionstiden

Genomforande och framstallning
Planering

Idéutveckling

Dokumentation

Redovisning

Annat

45

Det kan noteras att enligt bide lirares och elevers enkitsvar anvinds en relativt
liten andel av tiden 4t redovisningar av elevernas arbeten. A andra sidan ir det
inte sikert att redovisning goras separat eller som ett sammanhingande avslu-
tande moment. Elevers dverviganden, val, analyser och virderingar ir enligt
kursplanens kommentarmaterial delar som ingar i en stindig vixelverkan med
andra delar av arbetsprocessen. Om sé sker 4r det en svar uppgift for bade -
rare och elever att ange hur stor tids som Zgnas it detta.

Sammantaget ger frigorna till lirare och elever om tidsanvindningen en
bild som forefaller rimlig i férhillande till gillande kursplan. Utrymmet for
inspiration och idéutveckling tycks ha dkat, genomférandet far omkring halva
lektionstiden, lirarledda genomgéngar har en knapp tiondel av lektionstiden,
mer i arskurs 6 in i arskurs 9, och tiden f6r dokumentation och redovis-
ning upptar omkring en femtedel av tiden. En sidan tidférdelning forefal-
ler stimma vil med kursplanens och kommentarmaterialets beskrivning av
slojdens arbetsprocesser, och bor dirmed ge eleverna goda férutsittningar att
utveckla de férmégor slojdundervisningen syftar till.

Disponeringen av lektionstiden varierar

Enkitresultaten kring anvindningen av lektionstiden har redovisats ovan i
form av genomsnittliga virden. Férdjupningsstudien visar pa stora variationer,
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dels mellan olika slojdgrupper, dels mellan olika lektioner inom ett arbets-
omride. I férdjupningsstudien finns exempel pé lirare som tydligt uttalar for
hela gruppen att det dr dags for dokumentation och i andra grupper skoter
eleverna detta individuellt utifrdn direktiv vid arbetsomradets presentation
eller utifrin att sa alltid ska ske som en del av sl6jdundervisningen. Det finns
ocksa exempel dir eleverna inte alls dokumenterar som en del av sin sléjdun-
dervisning. Vid ménga av de observerade lektionerna gar flera minuter it for
att invinta alla elevers ankomst, ofta kontrollerar liraren sedan nirvaro och
eleverna fir darefter fortsitta med sina pagaende slojdarbeten. Detta utmyn-
nar i tringsel for att himrta pagidende arbeten och att ménga elever samtidigt
behover lirarens hjilp for att komma igang. Vid andra lektioner gar eleverna
och himtar sina slgjdarbeten vartefter de kommer till lektionen och fortsitter
direkt arbetet med dessa. Det 4r ocksa vanligt att ldraren samlar gruppen och
ger gemensam information eller haller en gemensam genomging som start pa
lektionen.

Intrycken 4r att de flesta ldrare har ett eget sitt att inleda sina lektioner, ett
sitt som dé giller vid de flesta sljdlektioner med samma elevgrupp. Formod-
ligen skulle elevernas tid for individuellt sléjdarbete kunna dkas genom att
man som ldrare anpassar lektionsstarten till var i det pdgiende arbetsomrade
man befinner sig, snarar 4n alltid har samma rutin. Samtidigt varierar ocksd
lrarnas férutsiceningar mellan grupperna. I studien finns elevgrupper dir en
betydande del av lektionstiden gar at for att samla och lugna ner eleverna, och
att fa dem fokuserade pé lektionen. Det 4r férmodligen en klok prioritering av
lararen, men innebir att den tid eleverna faktiske far till slojdundervisningen
varierar fran elevgrupp till elevgrupp. Motsvarande resonemang kan ocksé
foras i relation till slojdlektionernas avslutning som ocksé de varierar stort mel-
lan de olika sl6jdgrupperna i férdjupningsstudien.

I detta avsnitt redovisas utvirderingsresultat for sljdundervisningens genom-
forande. Nir elever och deras lirare fir samma enkitfriga visar svaren att grup-
perna ofta har olika uppfattningar trots att de rimligen refererar till samma
undervisning.

Larare informerar om kursplanen,

men alla elever kanner sig inte informerade

Utgéngspunkt f6r undervisningen i grundskolans amnen ska naturligtvis vara
liroplanen tillsammans med dmnets kursplan. Lirare i slojd uppger i stor

utstrickning att de informerar sina elever om vad som star i sl6jdimnets kurs-

plan (figur 5.7).
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Figur 5.7. Ta stallning till féljande pastdenden om hur du arbetar med eleverna (i den utvalda
undervisningsgruppen) i sldjd.
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ samt andel elever arskurs 9*

Jag talar om for eleverna vad som star i
sléjdamnets kursplan (larare arskurs 9)

Jag talar om for eleverna vad som star i
sléjdamnets kursplan (larare arskurs 6)

Vi elever far veta vad vi ska lara oss enligt
kursplanen i slojd (elever arskurs 9)

100 80 60 40 20 6 20 40 60 80 100 O 20 40

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra Vet inte
Stémmer ganska daligt Stammer mycket bra

* "Vet inte” fanns inte med som alternativ i lararenkaterna

Nio av tio elever i bide drskurs 9 och arskurs 6 undervisas av en lirare som
uppger att de talar om for eleverna vad som star i sléjddmnets kursplan. Fragar
man i stillet eleverna i drskurs 9 menar en femtedel att det stimmer mycket el-
ler ganska daligt att de far reda pa vad de ska ldra sig enligt kursplanen i slojd.
I relation till utvirderingens uppgift, att ge en bild av forutsittningarna for
méluppfyllelse i relation till liro- och kursplan, 4r fragan om hur vil eleverna
kinner till amnets mél central. Det dr dirfor anmirkningsvirt att information
som vad undervisningen i sléjdimnet syftar till, inte med sjilvklarhet nér alla
elever enligt ldrarna sjilva. Att det endast 4r en av tio elever som inte far infor-
mation om vad de ska lira sig enligt slojddmnets kursplan kan uppfattas som
en liten andel. Men med tanke pé hur central denna information ir for elever-
nas mojlighet att utveckla de kompetenser som dmnet syftar till dr detta andéd
ett anmiarkningsvirt resultat.

Det ir grundliggande att alla elever, inte bara en tredjedel, pa sikt upplever
att det stimmer mycket bra att de fir veta vad de enligt kursplanen ska lira sig
i och genom sléjdundervisningen. Som lirare ir det visentligt att vara med-
veten om att dven om man gett information, r det inte sikert att alla elever
upplever sig ha fatt informationen.

Ett amne och tva larare, men samarbete inte sjalvklart

Lirare i slojd planerar i stor utstrickning sin undervisning ensamma — mer 4n
sju av tio eleverna i bade arskurs 9 och i arskurs 6 har en ldrare som menar att
detta stimmer mycket eller ganska bra. Omkring hilften av eleverna i savil
arskurs 9 som i drskurs 6 har lirare som uppger att det stimmer mycket eller
ganska bra att de planerar sin undervisning med kollegan i “den andra slgjdar-
ten”. Fyra av tio elever i drskurs 9, och tre av tio i arskurs 6, har lirare som pla-
nerar med kollegor i samma “slojdart” (sammantaget indikerar svaren att vissa
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larare planerar pé flera olika sitt). Av enkiterna framgar ocksa att omkring

tva tredjedelar av eleverna i bade arskurs 6 och arskurs 9 har slojdlirare som
inte samarbetar med “kollegan i den andra sléjdarten” om undervisningen. En
tredjedel av eleverna har slojdlarare som uppger att de har ett sidant samar-
bete.

Det finns inget formellt krav pé att lirare som undervisar samma elever
men i olika materialinrikeningar ska planera undervisningen tillsammans eller
samarbeta i undervisningen. Men det ar svart att finna motiv till att slojdldrare
med gemensamt ansvar for slojdimnets mél, centrala innehéll samt bedom-
ning och betygssittning, inte bor eller viljer att planera undervisningen till-
sammans. I de fall di elever har sin sl6jdundervisning i samma materialinrikt-
ning under hogstadiets alla sex terminer minskar behovet av att samarbete om
just dessa elever. Om eleverna fir vilja mellan materialinriktningarna (géller
dtta av tio elever i drskurs 7-9), och f6ljden av sddana val blir att vissa elever
har bada materialinriktningarna under sin hogstadietid, medan andra elever
har samma alla sex terminerna, behover de bida lirarna samarbeta. Om en elev
mott flera ldrare i sin sléjdundervisning, har dessa lirare ett gemensamt ansvar
vid betygssittningen.

Alla elever ska moéta alla delar av kursplanens centrala innehall

Ett foreskrivet obligatoriskt innehall i slojdundervisningen 4r nytt jamfort
med foregiende kursplan genom Lgr 11:s inférande. I relation till varje ldrares
ansvar for kursplanens centrala innehéll kan en slgjdlirare i den ena material-
inriktningen uppfylla kursplanens krav genom att behandla alla delar i sin
undervisning — liksom denne lirares kollega kan gora i den andra material-
inriktningen, utan att lirarna samarbetar. En annan méjlighet ér att lirarna
delar upp kursplanens centrala innehall mellan sig, under férutsittning att
eleverna inte fir vilja mellan materialinriktningarna. I utvirderingens enkiter
har lirarna tillfrigats om hur de hanterar det centrala innehallet i relation till
ovanstiende.
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Figur 5.8. Ta stallning till féljande pastaenden gallande ditt samarbete i, och din planering av,
sléjdundervisningen.
Andel elever i drskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag och min kollega i den andra Ak 6
"sl@jdarten” delar upp kursplanens
centrala innehall mellan oss Ak 9

Min sammantagna sléjdundervisning Ak 6
i ak 7-9/4-6 inkluderar alla delar av .
kursplanens centrala innehall Ak 9

100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt Stammer mycket bra

Figuren visar att tre av fyra slojdldrare inte delar upp kursplanens centrala
innehéll mellan sig, samtidigt som omkring var tionde sléjdldrare uppger att
det stimmer ganska eller mycket daligt att hans eller hennes undervisning in-
kluderar det centrala innehéllets alla delar. Om tva ldrare delar upp det centrala
innehallet mellan sig, och eleverna méter bada lirarnas undervisning, behover
inte bada ldrarna behandla alla innehallspunkterna. Utvirderingen visar att

en sidan uppdelning sker i liten utstrickning, vilket knappast ir forvanande
da ett obligatoriska centralt innehall for slojdimnet endast hade funnits i tvd
ar ndr utvirderingen genomférdes. D4 eleverna i arskurs 9 pa en majoritet av
skolorna far vilja mellan textilsl6jd respektive trd- och metallsléjd dr det ju
heller inte relevant att gora en sidan uppdelning av innehéllet om alla elever
ska mota alla delar. Oavsett hur undervisningen organiseras forefaller det vara
angeliget att de slojdlirare som tillsammans ansvarar for slojdundervisningen
pa varje skola diskuterar hur man bist hanterar det obligatoriska centrala inne-
hallet om eleverna far vilja mellan materialinrikeningarna.

Ytterligare en aspekt att ta med i sidana diskussioner ir att alla elever, som
del av kursplanens centrala innehdll, ska mota “metall, textil och trd, deras
kombinationsméjligheter med varandra och med andra material, till exempel
nyproducerade och dteranvinda material” (Skolverket, 2011, s. 215) i sin
slojdundervisning under rskurs 7-9. Men kursplanen foreskriver inte i vilken
omfattning de olika delarna i det centrala innehallet ska inga i undervisningens
genomforande, vilket innebir att eleverna kan fa kombinera materialen under
varenda slojdlektion, eller vid nigot enstaka arbetsomrade under varje stadium
(materialens kombinationsméjligheter giller ocksa for arskurs 4-6). Det mest
visentliga torde vara att diskutera hur elevernas forutsittningar att utveckla de
formagor sl6jddmnet syftar till paverkas av hur sl6jdlirare i olika materialin-
riktningar samarbetar om kursplanens centrala innehall och undervisningens
planering och genomférande.
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Halften av eleverna utvarderar undervisningen med sin larare

Lirarna har i undersékningen tagit stillning till pastiendena ”Jag utvirderar
regelbundet undervisningen tillsammans med eleverna”, och ”Jag tar reda pa
vad varje elev kan nir vi ska borja med nagot nytt”, Tva frigor som ir svira

att tolka — regelbundet kan ju vara varje vecka eller varje termin, och vad varje
elev kan bor ju ldraren ha en rimlig bild av om hon eller han har undervisat
eleven tidigare 4n i arskurs 9. Men hilften av eleverna i drskurs 9 har en ldrare
som uppger att det stimmer ("mycket bra” eller "ganska bra”) att hon eller han
regelbundet utvirderar undervisningen med sina elever, hilften av eleverna har
en ldrare som uppger att det stimmer déligt. Oavsett hur ofta eller regelbundet
en sidan utvirdering sker borde den utgéra en visentlig del av undervisningen
for savil ldrare som elever. Som diskuterats tidigare tycks de nya delarna av
kursplanens centrala innehdll ha svart att f genomslag i slojdundervisningen.
Om undervisningens innehill 4r nytt for bigge parter borde det vara visentligt
att diskutera och utvirdera savil infor och under, som efter undervisningens
genomforande.

En angiven hantverksteknik ar ofta
utgangspunkt for undervisningen

I NU-03 konstaterades ett stort fokus pa gorandet, och ett mindre fokus pa
elevernas larande, det vill sdga det lirande ldraren avsett att eleverna skulle
uppna genom sitt gérande. I denna utvirdering tillfragades dirfor lararna om
olika utgangspunkter for sin slojdundervisning (figur 5.9).

Figur 5.9. Hur ofta har du foljande utgangspunkter for din sléjdundervisning i ak 7-9/ak 4-67?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Ett angivet Ak 9
material Ak 6

En angiven Ak 9
hantverksteknik Ak g

Ett foremal eller Ak 9
produktionsomrade Ak 6

Ett av kursplanens Ak 9
langsiktiga mél Ay 6
Ett tema /}k 9

Ak 6

Nagon/nagra av punkterna Ak 9
fran kursplanens centrala innehall Ak 6

T T T T T 1
100 8 60 40 20 O 20 40 60 80 100

Aldrig Ibland Séllan M Ofta
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Tidigare kursplan saknade ett foreskrivet obligatoriskt innehall i sl6jdun-
dervisningen. Nu efter tvd dr med Lgr 11 har sex av tio elever i arskurs 9 en
slojdlirare som ofta utgér frin nagon av punkterna i det centrala innehillet,
och mindre 4n var tionde elev har en slgjdlirare som sillan eller aldrig gor det.
Cirka hilften av eleverna har en ldrare som “ofta” utgér fran nigot av kurspla-
nens lingsiktiga mal, och var tionde elever har en lirare som gor det “sdllan”
eller "aldrig”, liknande siffror giller ocksé f6r en angiven hantverksteknik som
utgdngspunkt. Nagot mindre vanligt forefaller det att vara att ha ett féremal
eller ett produktionsomride som utgingspunke for undervisningen, ungefir en
tredjedel av eleverna i drskurs 9 har lirare som menar att deras undervisning
“ofta” har detta som utgingspunkt. Svaren frin lirarna i arskurs 6 i figur 5.9
skiljer sig inte s mycket at frén svaren frin ldrarna i arskurs 9. Samtliga av de
omfrigade utgdngspunkterna, utom kursplanens centrala innehall, dr dock
oftare utgangspunkt for undervisningen i drskurs 4—6 4n i arskurs 7-9, utifran
ldrarnas svar for arskurs 6.

Att nio av tio sldjdldrare svarar att de ofta eller ibland utgdr frin ett av
kursplanens langsiktiga mal 4r positivt, det talar for att den nya kursplanen
ar vil inférd. Dock méste bilden tolkas med reservation da ldrarna inte anger
vilket av de fyra lingsiktiga mélen som utgér utgingspunkt. Parallellt har
cirka hilften av eleverna ldrare som anger att de ofta utgdr frin nagon hant-
verksteknik, och dessutom att de nya delarna i kursplanens centrala innehall
behandlas sparsamt eller inte alls. Eleverna ser hantverkstekniker som kirnan
i slojddmnet (kap. 3.3), sa det ligger nira till hands att tro att lirarna har
som utgangspunkt i sin undervisning det som inbegrips i kursplanens forsta
langsiktiga mal férmégan att formge och framstilla sljdforemal med hjilp av
limpliga redskap, verktyg och hantverkstekniker”, och det centrala innehéllets
kunskapsomrade slojdens material, redskap och hantverkstekniker.

Slojduppgiftens koppling till avsett larande

Att mer 4n 90 procent av eleverna har en sléjdlirare vars undervisning utgar
fran ett av kursplanens langsiktiga mal 4r mycket positivt i ljuset av tidigare
diskussion om vikten av att eleverna fir veta vilka lirandemal en uppgift eller
ett arbetsomrade syftar till. Om exempelvis mélsittningen med en uppgift
beskrivs som att utveckla elevernas formaga att formge och framstilla sl6jd-
foremal med hjilp av limpliga verktyg och hantverkstekniker”, i stillet for
exempelvis “tovning” eller "svep”. D4 bidrar ju redan sjilva beskrivningen

till en medvetenhet om vad som ska ldras, oavsett om uppgiften direfter
genomfdrs med tovning eller svep som hantverksteknik. Det framgér inte om
lirarnas enkitsvar (att 90 procent ofta har ett av kursplanens lingsiktiga mal
som utgangspunkt) innebir att kursplanens fyra lingsiktiga mal vixelvis utgor
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utgdngspunke fr deras undervisning. I s fall borde elevernas medvetenhet om
samtliga formdgor som slojdimnet syftar till att utveckla hos dem successivt
oka, och ge eleverna goda forutsittningar att rikea sitt grande mot det lirande
som kursplanen foreskriver.

Niva- eller intressegrupperingar ovanligt i sléjdundervisningen

For nistan alla elever dr sléjdundervisningen indelad i textilsldjd respektive tra-
och metallslojd, men det finns ocksa andra sitt att dela undervisningsgruppen.
Till exempel skulle en gruppindelning kunna goras utifran elevernas kunskaps-
nivd inom en textilslojdsgrupp. Som framgar av figur 5.10 sker en uppdelning

i kunskapsnivaer i mycket liten utstrickning enligt ldrarnas svar.

Figur 5.10. Hur ofta hander det att du delar upp eleverna inom sléjdundervisningen?
Andel elever i drskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Ak 6
Ak 9

| pojkar och flickor

Ak 6
Ak 9

| tema/intressegrupper

Ak 6

| nivagrupper
Ak 9

T 1
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Aldrig Vid enstaka tillfallen Ofta

Att bara en liten andel elever har en lirare som uppgett att de vid enstaka
tillfallen delar in sina sl6jdgrupper i flick- respektive pojkgrupper bér sittas i
relation till att eleverna oftast viljer textilsléjd och trd- och metallslojd efter
traditionellt konsmonster. Lite tillspetsat innebér det att ldrarna inte behover
dela grupperna efter kon eftersom eleverna redan har gjort det.

For den som inte 4r insatt i hur slojdundervisning vanligtvis genomfors kan
ovanstiende ge intryck av att sléjdundervisningen oftast bedrivs riktad mot
hela undervisningsgruppen. I sjilv verket ir sléjdundervisningen ofta tydligt
individualiserad, i vart fall i betydelsen att eleverna arbetar med framstillning
av helt olika slojdarbeten. Ett sidant uppligg utesluter inte samarbete mellan
elever, men det absolut vanligaste 4r inda att eleverna arbetar enskilt med egna
slojdarbeten (figur 5.10) utifran en uppgift som ger stort utrymme for varje
elevs egna val. De nio slojdgrupper som foljts i fordjupningsstudien bekriftar
denna bild. Undantaget utgors ofta av att ett par eller méjligen tre elever arbe-
tar tillsammans, men da 4dnda oftast med sina egna sl6jdarbeten.
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Vanligast att eleverna arbetar var for sig

Samtliga ldrare i bade arskurs 6 och drskurs 9, samt elever i arskurs 9 har face
ange hur ofta olika arbetssitt eller undervisningsformer férekommer i sl6jd-
undervisningen. Utifrén dtta pastdenden'” om hur arbetet i slojden organiseras
har lirare och elever angett om arbetssittet forekommer varje lektion eller
nistan varje lektion, ibland, sillan eller aldrig (figur 5.11 och 5.12).

Figur 5.11. Hur ofta hander det att du och den utvalda undervisningsgruppen
arbetar pa foljande sétt i sl6jd?
Andel elever | arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Hela klassen/gruppen  Léarare Ak 9
arbetar tillsammans  Larare Ak 6

Eleverna genomfor stérre  Larare Ak 9
arbeten eller projekt  Larare Ak 6

Larare Ak 9

Eleverna arbetar var for sig Larare Ak 6

Eleverna arbetar tillsammans ~ Larare Ak 9
i par eller i mindre grupper Larare Ak 6

T T T T T T T T T 1
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100
Aldrig Ibland
Séllan M Varje lektion/néstan varje lektion

Figur 5.12. Hur ofta hander det att du och den utvalda undervisningsgruppen
arbetar pa foljande sétt i sl6jd?
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Jag och eleverna  Léarare Ak 9
diskuterar tillsammans  Larare Ak 6

Jag handleder eleverna  Lérare Ak 9
enskilt Larare Ak 6

Jag pratar och stéller fragor, Lérare Ak 9
enskilda elever svarar | drare Ak 6

Larare Ak 9

Jag pratar, eleverna lyssnar A
Larare Ak 6

T T T T T T T T T 1
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100
Aldrig Ibland
Séllan W Varje lektion/néstan varje lektion

17. Formuleringarna av pastiendena skiljde sig lite 4t mellan elevenkiten och lirarenkiten. I lirarenkiten
benimns tex lirarrollen med ”jag” medan denna for eleverna benimns som "liraren”. Pistiendena ir
dock sa pass lika att svaren bedémts vara jaimforbara.
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Figur 5.13. Hur ofta har ni i slojd arbetat pa det satt som anges har?
Andel elever arskurs 9

Hela klassen/gruppen 1
arbetar tillsammans

Eleverna genomfor storre
arbeten eller projekt L

Eleverna arbetar

var for sig |

Eleverna arbetar tillsammans
i par eller i mindre grupper |
Lararen och eleverna
diskuterar tillsammans
Lararen instruerar

eleverna enskilt ]

Lararen pratar och staller =
fragor, enskilda elever svarar

Lararen pratar,

eleverna lyssnar ]

T
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Aldrig Ibland
Séllan M Varje lektion/néstan varje lektion

Figuren visar att undervisningen i sl6jd till stor del priglas av att eleverna arbe-
tar var for sig och lirare handleder eleverna individuellt. Var femte elev i ars-
kurs 9 har en lirare som anger sig prata medan eleverna lyssnar vid varje eller
nistan varje lektion. Fordjupningsstudien visar att detta arbetssitt ofta sker i
borjan och slutet av lektionerna i de fall det férekommer. Det ir intressant att
jimfora svaren fran lirarna i drskurs 9 med svaren fran deras elever om hur ofta
olika arbetssitt forekommer. Lirarna uppger i betydligt storre utstriickning 4n
eleverna att lirare och elever diskuterar tillsammans, och att eleverna handleds
enskilt. Eleverna upplever ocksé att de arbetar tillsammans i par eller mindre
grupper betydligt mer sillan 4n vad deras lirare gor. Eleverna upplever inte
heller att liraren pratar och stiller frigor som enskilda elever besvarar i samma
utstrickning som lirarna. Det lirare och elever 4r samstimmiga om ir att ar-
bete i hela gruppen tillsammans ir sparsamt férekommande. Eleverna ir ocksa
eniga med sina lirare om hur ofta de genomfor stérre arbeten eller projekt.

En jimf6relse av lirarsvaren frin drskurs 9 och arskurs 6 indikerar att
undervisning i form av att liraren talar och elever lyssnar eller svarar pi
lararens fragor 4r vanligare i arskurs 6 4n i arskurs 9. Det verkar heller inte
forekomma lika ofta att elever genomfor storre arbeten eller projeke i arskurs 6
som i arskurs 9. Svaren ir uttryck for lirares och elevers uppfattningar, vil-
ket inte sikert dverensstimmer med hur det fakeiske 4r. Det kan till exempel
vara sd att eleverna inte uppfattar det som diskussion mellan elev och ldrare
nir ldraren gir runt och pratar med eller hjilper enskilda elever. Det ér inda
forvanande att nistan var femte elev uppger att hon eller han sillan eller aldrig

112 SLOJD | GRUNDSKOLAN



diskuterar tillsammans med liraren och klassen respektive sillan eller aldrig
handleds enskilt, samtidigt som nistan alla elever har en lirare som uppger

detta forhallande.

Individuellt arbete men ocksa utbrett samarbete

Enligt eleverna 4r det vanligt att de diskuterar sina slojdarbeten och att de sam-
arbetar och hjilper varandra. Over 30 procent av eleverna i rskurs 9 menar

att detta intriffar vid varje eller nistan varje lektion, ytterligare nistan 40
procent menar att det sker ibland. Elevernas svar visar vidare att nistan tre av
fyra elever tycker att det stimmer mycket eller ganska bra att ”sljd 4r ett amne
dir vi elever hjilper varandra”. En positiv och inte orimlig tolkning, stodd av
forskning (exempelvis Johansson, 2002), ir att elever samarbetar i sl6jd utifrin
genuina situationer och behov. Eleverna delas inte in i grupper dir gruppar-
betsformen ir utgingspunke, i stillet samarbetar eleverna tyst eller i dialog
med varandra om sina pagiende arbeten. Detta ir en typ av elevsamarbete

som borde kunna uppmirksammas och uppmuntras mer si att gemensamma
diskussioner och reflektion under pagiende sléjdarbete ges utrymme inte bara
i samband med elevernas redovisning av genomférda arbeten.

Eleverna far den lararhjalp de behover

Larare i slojd upplever generellt att de har tid for sina elever. 40 procent av
eleverna i arskurs 9 och 37 procent av eleverna i arskurs 6 undervisas av en
ldrare som anser att det stimmer mycket bra att de har tid for varje elev nir
denne undrar 6ver nigot, runt 50 procent av eleverna i bade arskurs 9 och
arskurs 6 (en nagot mindre andel i drskurs 6 4n i drskurs 9) har en lirare som
menar att det stimmer ganska bra.

Ocksa utifrdn elevernas eget perspektiv far de den hjilp de behéver av sin
slojdlirare. Nistan 90 procent av eleverna i drskurs 9 upplever att det stim-
mer mycket eller ganska bra att de far den hjilp de behéver i slojd och 6ver
80 procent upplever att det stimmer mycket eller ganska bra att liraren har
tid fér dem nir de undrar 6ver nigot i slojd. Eleverna uppfattar ocksa att
deras sl6jdlirare uppmuntrar dem i undervisningen. 30 procent av eleverna
i arskurs 9 menar att det stimmer mycket bra att sl6jd 4r ett amne dir de far
uppmuntran av ldraren och nistan 50 procent menar att det stimmer ganska
bra. Att sl6jdldrare har tid for sina elever samt uppmuntrar dem ir lararstyrkor
som ir virda att framhaélla. Samtidigt kan man anta att lirarnas férmaga och
mojlighet att ge elever tid, stdd och uppmuntran dven beror pa att elevgrup-
perna inte har vixt sedan utvirderingen 2003 (Skolverket, 2005) utan fortsatt
att vara omkring 15 elever. Att omkring hilften av eleverna i arskurs 9 uppger
att de inte behover si mycket st6d av sin lirare i slojden ir svirtolkat. Det
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kan exempelvis bero pé en tidigare undervisning av hog kvalitet, att eleverna
samarbetar med varandra, att svirighetsgraden pa elevernas arbete ir lag, eller
hinforas till att eleverna ges uppgifter som ligger pé en vil avvigd niva och
introduceras med tydliga arbetsbeskrivningar.

Stort elevinflytande, men Over vad?

En majoritet av Sveriges elever i arskurs 9 har en sl6jdlirare som menar att de
planerar de olika inslagen i sljden tillsammans med sina elever. Tre av fyra
elever i drskurs 9 har en lirare som menar att detta stimmer mycket eller gan-
ska bra och for arskurs 6 giller det for lite mer 4n varannan elev.

Ocksi eleverna upplever att de har ett stort matt av delaktighet och infly-
tande i sin slojdundervisning. Elever upplever i stor utstrickning att de far
komma med egna idéer och att de dessutom kan férverkliga dessa idéer i
undervisningen. Omkring nio av tio elever i drskurs 9 och atta av tio i drs-
kurs 6 upplever att det stimmer mycket eller ganska bra att de i sléjden far
komma med egna idéer. Nir det giller att forverkliga egna idéer menar tre av
fyra elever att det stimmer mycket bra eller ganska bra att de kan gora det i
slojden. Elever upplever ocksa generellt att slojd ar ett amne dir de kan skapa
fritt — ungefir atta av tio elever i sdvil arskurs 9 som i arskurs 6 menar att detta
stimmer mycket eller ganska bra.

En viktig fraga 4r vad det ir eleverna far inflytande 6ver i slojdundervis-
ningen, och vad detta inflytande leder till. Inflytande kan kopplas till elevers
lust, engagemang och &verlag positiva syn pa sléjdimnet — och kanske posi-
tiva instillning till sina sléjdldrare. Inflytande kan ocksé tolkas som ett stort
utrymme for att "géra vad man vill”, och dirmed i forlingningen ocksa Gver
vad man kan lira. I relation till férutsittningar for maluppfyllelse dr det
motiverat att eleverna ges inflytande 6ver hur och med vad de vill arbeta for att
utveckla de férmégor och uppnd de mal som sléjdimnet syftar till.

Elevinflytande kontra laroplanen och likvardighet

Mer 4n atta av tio elever i savil arskurs 6 som arskurs 9 menar att det stim-
mer mycket eller ganska bra att de i sl6jden far skapa fritt. Att fi komma med
“egna idéer” och att fa “skapa fritt” dr tvé inte helt lictolkade uttryck. Pa en
mer overgripande niva kan fragan stillas om vad det 4r eleverna far ha egna
idéer om i sin sléjdundervisning — vad de vill gora, hur de vill arbeta, eller
vad de vill ldra sig? Elevers inflytande kan ocksa stillas i relation till frigan om

likvirdighet.
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Liroplanen anger under ”Skolans virdegrund och uppdrag” att:

Normerna for likvirdigheten anges genom de nationella malen. En lik-
virdig utbildning innebir inte att undervisningen ska utformas pa samma
satt overalle eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till
elevernas olika forutsittningar och behov. Det finns ocksa olika vigar att nd
malet. (Skolverket, 2011a, s. 8)

Vidare sigs under 2.2 "Kunskaper” att:

Liraren ska
— ta hinsyn till varje enskild individs behov, forutsittningar, erfarenheter
och tinkande

[...]

— ge utrymme for elevens formaga att sjilv skapa och anvinda olika ut-
trycksmedel (Skolverket, 2011a, s. 14)

Det ir alltsd mélen, uttryckta i kursplanens lingsiktiga mél i form av forma-
gor som eleven ska utveckla, som sikerstiller likvirdigheten. Hur eleverna

ska arbeta for att utveckla dessa formagor ska enligt liroplanen bestimmas
utifrdn olika elevers forutsittningar och behov. Slutsatsen om utrymmet for
elevernas egna idéer och majlighet att fa skapa fritt i slojdundervisningen blir
da ate slojduppgifter som fokuserar pa kursplanens formagor och har utrymme
for varje elevs egna idéer och fria skapande for att utveckla dessa formagor dr

i linje med liroplanen. Om eleven 6nskar framstilla ett sl6jdforemal frimst
utifran egna 6nskningar och individuella behov, utan relation till de nationella
malen — di 4r det inte den typ av inflytande som foreskrivs i liroplanen. For
att sikerstilla ett elevinflytande i linje med det som foreskrivs krivs en ldrare
som styr undervisningens planering, genomférande och uppféljning i relation
till laro- och kursplan.

Elevinflytande samvarierar med betyg och skolhuvudman

[ analyser av enkitsvar om elevinflytande, dir hinsyn har tagits till elevens
bakgrundsfaktorer och svar pd vissa enkitfrigor, framstar elevinflytandet i
sarskilt hog grad gilla for elever med betyg A och i sirskilt lig grad for elever
med betyg E eller E Elever med betyg A anger i hogre grad én elever som inte
fact A, atc de fir komma med egna idéer i slojden och att de far arbeta i sin
egen takt, och elever med betyg E eller F héller med om pastiendena i ligre
grad 4n de som inte fitt E eller F. Elever med betyg E och F anser dessutom

i lagre grad att de far ta eget ansvar i sl6jden, att de kan skapa fritt och att de
kan forverkliga egna idéer. Det 4r svért att dra slutsatser utifran resultatet men
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en relevant fraga giller kopplingen mellan inflytande och betyg: fir elever som
ges inflytande hogre betyg, eller ges "A-elever” mer inflytande.

I utvirderingens jimforande analyser framkommer ocksi att elever i skolor
med enskild huvudman i ldgre grad anser att de fir komma med egna idéer
och att de kan forverkliga egna idéer i slojden, jaimfort med elever i kommu-
nala skolor. Elever i skolor med enskild huvudman héller dessutom i ligre grad
med om att det ir tillatet att misslyckas i slojden. Bade frigan om samband
mellan elevinflytande och betyg, och sambandet mellan elevinflytande och
skolhuvudman, motiverar fortsatta diskussioner om kopplingen mellan elevin-
flytande (nir, hur och 6ver vad?) och forutsittningar att utveckla de formagor
som slojddmnet syftar till att utveckla.

Lararenkidten indikerar att amnesovergripande samarbete mellan sl6jd och
andra skolimnen ir ovanligt. Omkring var fjirde elev i drskurs 9 har en
slojdlarare som uppger att samarbete mellan sl6jd och andra praktiskt-estetiska
imnen sker i mycket eller ganska stor utstrickning. Ungefir var sjunde elev

i drskurs 9 har en lirare som menar att samverkan med naturorienterande
dmnen och teknik sker i motsvarande utstrickning. Samverkan mellan slojd
och svenska, svenska som andrasprik, samhillsorienterande amnen och mate-
matik 4r ovanlig. For dessa imnen har drygt nio av tio elever sléjdlirare som
uppger att sidant samarbete forekommer i ganska liten utstrickning eller inte
alls. Svaren skiljer sig inte nimnvirt mellan drskurs 9 och arskurs 6.

Slojdlarare 6nskar samarbeta med
andra amnen, men gor det sparsamt

Bilden av samarbetet mellan sl6jd och andra Zmnen piminner om den som
presenterades i amnesrapporten frin NU-03: samverkan mellan sl6jd och
andra dmnen ir ovanlig, men slojdlararna skulle 6nska en storre samverkan.
Drygt tvd tredjedelar av eleverna har slgjdlirare som uppger att det stimmer
ganska eller mycket déligt att andra lirare och imnen girna samarbetar med
sléjdimnet. Anda ir det firre dn hilften av lirarna i arskurs 9 som arbetar
aktivt for ace fa «ill stdnd ett sddant samarbete. En tredjedel av eleverna har
lirare som upplever att skolledningen ger dem forutsittningar for att arbeta
dmnesovergripande. Tidsbrist, schema och andra organisatoriska faktorer, ett
omfattande innehéll i respektive dmne, eller dilig kunskap om andra imnens
innehall och mél 4r tinkbara orsaker till att samarbete inte kommer till stind.
Det ir intressant att nistan var tionde elev i arskurs 6 har en sljdlirare som
uppger att det stimmer mycket bra att andra lirare och imnen giirna samarbe-
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tar med sléjddmnet, och att en ungefir lika stor andel uppger att det stimmer
mycket diligt.

Tematisk undervisning kan vara sidant samarbete som diskuterats ovan eller
syfta pd en mer Svergripande samverkan dir flera eller alla skolimnen ingér.
Omkring hilften av eleverna i sdvil arskurs 9 som arskurs 6 har en slojdlirare
som uppger att det stimmer mycket eller ganska bra att tematisk undervisning
ger sl6jdimnet mer utrymme, medan den andra hilften menar att det stim-
mer ganska eller mycket diligt. Sammantaget visar utvirderingens lirarenkiter
pd en 6nskan om mer samarbete eller tematisk undervisning som inkluderar
slojdimnet. Mer 4n hilften av elevernas lrare ér positiva till samverkan mellan
imnen och en mindre del av l4rarna arbetar ocksi sjilva aktivt for att sidan
samverkan ska bli mojlig. Fragan dr vad samarbetet innebir, gynnar det exem-
pelvis forutsittningarna for maluppfyllelse i alla ingdende dmnen, eller blir
slojd ett hjilpimne f6r andra imnens méluppfyllelse?

Amnesgrupper utgor ett stdd for manga sldjdlarare

Samverkan mellan sl6jdlirare 4r avsevirt vanligare 4n samarbete mellan lirare
i sl6jd och andra Zmnen. Ungefir 85 procent av eleverna i bade arskurs 6 och
arskurs 9 har lirare som ingar i en dmnesgrupp for slojd. I figur 5.14, som
visar resultat for arskurs 9, dskadliggors vad som tas upp i imnesgrupperna:

Figur 5.14. | min amnesgrupp/mina amnesgrupper i slojd...
Andel elever | arskurs 9 vars larare angett respektive svarsalternativ

...stodjer vi kollegor varandra

...for vi ofta samtal med varandra for att
fordjupa forstaelsen av vart lararuppdrag
som det beskrivs i laroplan och kursplan

...informerar vi varandra om vad
vi arbetar med

...arbetar vi gemensamt med
betyg och bedémning

...utvarderar vi regelbundet var verksamhet

...sker den pedagogiska planeringen
inom d&mnesgruppens ram

...samarbetar vi i den direkta .
undervisningssituationen

T T T T
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100

Stammer inte alls Stammer ganska bra
Stdmmer ganska daligt B Stdmmer mycket bra

Lararnas dmnesgrupper i slojd anvinds i forsta hand som stod kollegor emel-
lan och som ett sitt att informera varandra om den pagaende undervisningen,
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men ocksd for att diskutera mer overgripande fragor relaterade till lirarupp-
draget. Amnesgrupperna anvinds ocksa i stor utrickning for att arbeta gemen-
samt med betyg och beddmning. Amnesgrupperna anvinds i viss utstrickning
for att regelbundet utvirdera verksamheten. I mindre utstrickning samarbetar
man i den direkta undervisningssituationen och med pedagogisk planering

i slojdens dmnesgrupper. Svaren fran slojdlirarna i rskurs 6 skiljer sig inte
mycket frin de f6r arskurs 9 vilket dr naturligt di dmnesgrupper pa lokal nivé i
stor utstrickning torde besta av slojdldrare fran alla stadier.

Enligt eleverna i den svenska grundskolan ir slgjd ett amne ddr man i mycket
stor utstrickning tar eget ansvar. Omkring nio av tio elever i savil arskurs 6
som 9 menar att detta stimmer mycket eller ganska bra. I drskurs 9 menar
over hilften av eleverna av det stimmer mycket bra att de anstringer sig for
att gora sitt bista i sléjden och ytterligare fyra av tio menar att detta stimmer
ganska bra. Eleverna upplever ocksi i hog grad att de i sléjden far arbeta i sin
egen takt, detta stimmer mycket eller ganska bra for nio av tio elever i bade
drskurs 9 och arskurs 6. I kombination med tidigare redovisade resultat, att det
ar tilldcet att misslyckas och att man inte jimfors med sina kamrater i sl6jdun-
dervisningen, ir elevernas upplevelse av slojdundervisningen uppseendevick-
ande positiv. P4 frigorna om eleverna anstringer sig for att gora sitt bista, och
om eleverna tycker att de tar ansvar for sitt arbete i slojd, pavisar utvirderingen
skillnader mellan elever med olika materialinrikeningar genom att elever med
textilsléjd héller med i ligre utstrickning.

I jimforelser mellan elever med olika betyg i sl6jd framkommer, fga forva-
nande, att elever med betyg A i hogre grad dn genomsnittet héller med om att
de anstringer sig for att fa bra betyg i slojd, att de gor sitt bésta i slojden och
att de tar ansvar for sitt arbete i sl6jd. Elever med betyg E eller F haller i ligre
grad dn genomsnittet med om dessa pastienden. Elever med betyg E eller F
haller i hogre grad med om att de ir borta ofta fran slojdlektionerna medan
elever med betyg A haller med om detta i ligre grad. I jimforelser mellan
elever som valt textilsléjd och elever som valt trd- och metallslsjd haller elever
som valt textilslojd i ligre grad med om att de gor sitt bista och att de tar sitt
ansvar i slojden.

God stamning i slojdsalarna

Sléjdundervisning priglas enligt eleverna av en god stimning. Mer 4n nio av
tio elever i drskurs 9 anser att det stimmer mycket eller ganska bra att de har
en bra stimning i slojden, sju av tio menar att en trevlig och positiv stimning
kinnetecknar undervisningen vid varje eller nistan varje lektion. Ocksa elever
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i arskurs 6 upplever en god stimning under sléjdundervisningen, hir uppger
dtta av tio elever att det stimmer mycket eller ganska bra att de har en bra
stimning nir de arbetar med sl6jd. Sju av tio elever i drskurs 9 menar dess-
utom att det sillan eller aldrig 4r storande oljud eller dilig ordning pa slojden
respektive att eleverna inte lyssnar ndr ldraren pratar. Det 4r enligt eleverna
ocksa ovanligt att arbetet i slojden kommer iging lingt efter att lektionerna
borjat, tva tredjedelar av eleverna i drskurs 9 menar att detta hinder sillan eller
aldrig.

Bilden av en dvervigande positiv stimning i sléjden bekriftas av slojdla-
rarna. Mer 4n atta av tio elever i bade arskurs 9 och 6 undervisas av ldrare
som upplever att det 4r en trevlig, positiv stimning pa slojdlektionerna varje
lektion. Pa frigan om det ir stérande oljud och dalig ordning skiljer sig ldrar-
nas svar at mellan arskurs 9 och drskurs 6. Medan elever i arskurs 9 endast i
undantagsfall undervisas av ldrare som upplever att det ir storande oljud och
dalig ordning vid varje lektion (4 procent) eller ibland (28 procent), undervisas
var tionde elev i arskurs 6 av en ldrare som upplever denna typ av oordning vid
varje lektion och nistan varannan elev av en lirare som svarar “ibland”. Svaren
fran elever och lirare om "stérande oljud och dalig ordning” dr virda att upp-
mirksamma i relation till arbetsmiljon i framf6r allt trd- och metallsl6jdssa-
larna ddr man ofta anvinder maskiner och verktyg vid bearbetning av material.
En hog ljudnivé tycks inte upplevas som stérande.

Engagemang och god stamning
framtradande i fordjupningsstudien

Intrycken fran férdjupningsstudien bekriftar att stimningen generellt r
mycket god och att elevernas engagemang ir stort under slojdlektionerna.
Uppfattningen ir att ett flertal faktorer som framtrider i observationerna
tillsammans bidrar till detta: Utifrin en gemensam uppgift arbetar eleverna
individuellt i sin egen takt och utifrin egna idéer, 6verviganden och sin egen
forméga. Det finns oftast inte ett givet svar, en given losning eller ett speci-
fikt utforande som eleverna ska identifiera. I stillet driver eleverna sjilva sina
unika, patagliga och konkreta sljdarbeten framét. Liraren upptrider i stor
utstrickning som en handledare och bidrar till férverkligande utifran elevens
onskningar och beslut. Uppfattningen att ”i sl6jden kan man arbeta och prata
samtidigt” (bland annat frin NU-03) bekriftas i studien. Att eleverna talar om
mycket annat dn lirandemal och sina pagiende slgjdarbeten kan antas bidra
till god stimning och trivsel, ndgot som i sin tur torde innebira goda férutsitt-
ningar for just lirande.
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Storre andel elever som trivs mycket bra med sléjd an som trivs
mycket bra med skolarbetet i stort

Mer 4n hilften av eleverna i sdvil drskurs 9 som arskurs 6 trivs mycket bra med
lektionerna i slojd (vilket delvis redan redovisats i kapitel 4.2).

Figur 5.15. Hur trivs du...
Andel elever arskurs 9

...med andra elever? ]
...i din skola? I
...med lararna? ]
...med lektionerna i sl6jd? D
...med skolarbetet som helhet? I

100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Mycket daligt Ganska bra
Ganska daligt B Mycket bra

Mer 4n nio av tio elever trivs mycket eller ganska bra med sljdlektionerna.
Om man jimfér med hur eleverna trivs med skolarbetet som helhet r det en
storre andel elever som trivs mycket bra med lektionerna i slojd. Ocksi trivseln
i den egna skolan och med de andra eleverna dr mycket bra enligt en majo-
ritet av eleverna. Ovanstdende resultat giller i stort sett lika for arskurs 6 och
arskurs 9. Elever pé skolor med enskild huvudman trivs i ligre grad bide med
lektionerna i slojd och med skolarbetet som helhet 4n elever pa kommunala
skolor.

5.5 Skillnader mellan fristaende
och kommunala skolor

I urvalet till utvirderingen ingick oproportionerligt manga skolor med enskild
huvudman. Avsikten har varit att fa ett urval stort nog for att kunna gora
analyser och presentera resultat som giller generellt f6r fristaende skolor som
grupp. De resultat som presenteras hir bygger pa analyser dir signifikanta
skillnader mellan skolor med enskild huvudman och kommunala skolor har
konstaterats. Resultaten giller for elever i arskurs 9 ddr inte annat anges.
Elever pa fristiende skolor hiller i ligre grad med om att de fir veta vad
de ska lira sig enligt kursplanen i sl6jd (géller dven drskurs 6). De instimmer
ocksa i ldgre utstrickning i att ’jag fir komma med egna idéer”. Gruppen trivs
i lagre grad med lektionerna i sl6jd @n elever pd kommunala skolor och elev-
erna haller i hogre grad med om att arbetet kommer iging f6rst lingt efter att
lektionen bérjat. Elever pa skolor med en enskild huvudman far oftare arbeta i
grupp och far ocksa oftare redovisa muntligt for klassen eller sl6jdgruppen.
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Att "trd- och mertallsljd dr mest for pojkar” och “textilslojd dr mest for
flickor” dr tva pastdende som elever pé fristiende skolor héller med om i ligre
grad in elever p4 kommunala skolor (giller 4ven drskurs 6), men elever pa fri-
stdende kolor instimmer ocksd i ligre grad i att ldraren behandlar pojkar och
flickor lika”. De haller ocksa i ligre grad med om att ldraren ger rittvisa betyg
i sl6jd. Andra faktorer denna elevgrupp haller med om i ligre grad ir i vilken
utstrickning deras slojdbetyg paverkas av "hur mycket nytt du lirt dig”, om
”ditt arbete har en hog svérighetsgrad”, ”din formaga att sjilv utveckla idéer”,
och “om du tar egna initiativ och ir kreativ”.

Det 4r tveksamt om skolor med en enskild huvudman som grupp kan och
bor stillas mot kommunala skolor som i ovanstiende jimférelse. En fristaende
skola kan exempelvis kinnetecknas av en specifik pedagogisk inriktning eller
en uttalad amnesprofil, en fristdende skola kan ockséd drivas som personal-
kooperativ eller ingé i en koncern. Slojdundervisning i skolor med en enskild
huvudman har lyfts i diskussioner bland slojdlirare och i olika medier, exem-
pelvis om koncentrationslisning, estetisk profilering, sléjdsalars utformning
och utrustning, samt lirarbehérighet. Dessutom ir andelen fristiende skolor
betydligt storre i dag dn exempelvis vid tillfillet for foregiende utvirdering.
Det har dirfér bedomts motiverat att genom utvirderingen bidra till battre
kinnedom om sléjdundervisningen pé skolor med enskild huvudman. Men
resultaten for fristaiende skolor som grupp giller inte for varje enskild skola
med enskild huvudman. Det finns anledning att tro att skillnaderna mellan
olika fristiende skolor, med exempelvis olika profil, pedagogisk inriktning
eller huvudman, ir storre dn skillnaderna mellan olika kommunala skolor. Till
exempel skiljer sig den skola med enskild huvudman som ingitt i utvirdering-
ens fordjupningsstudie frin flera av de resultat som presenterats ovan.

De delar av slojddmnets centrala innehéll som 4r nya sedan tidigare kurs-
plan har tva ar efter inférandet av Lgr 11 inte fitt nagon framtridande roll
i undervisningen. Bilden bekriftas av bade elevers och lrares enkitsvar, och
giller for bade arskurs 6 och 9.

Den tidsfordelning som enligt bade elever och lirare giller pa sl6jdlektio-
nerna mellan inspiration och idéutveckling; elevers framstillning; ldrar-
ledda genomgingar samt dokumentation och redovisning stimmer vil med
kursplanens och kommentarmaterialens beskrivning av sljdens arbetspro-
cesser.
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Att bara hilften av eleverna i arskurs 9 uppger att de arbetar med doku-
mentation i ord och bild av arbetsprocess och resultat i sl6jd 4r anmirk-
ningsvirt och nigot som bor uppmirksammas pé alla ansvarsnivéer.
Slsjdlarare planerar i liten utstrickning sin undervisning tillsammans med
ldrare i andra dmnen. Utvirderingen indikerar ocks3 att slojdlarare inte
heller samplanerar med slojdlirarkollegor pa samma skola utan mestadels
planerar helt ensamma.

En stor majoritet av eleverna har slojdlirare som upplever att de utgar fran
kursplanens lingsiktiga mal och centrala innehdll i sin undervisning. Sam-
tidigt har mer 4n hilften av eleverna lirare som anger att de ofta utgar frin
nagon hantverksteknik. Det dr inte sjilvklart en motsigelse mellan dessa
utvirderingsresultat eftersom hantverkstekniker ju ingar i bade kursplanens
mal och innehll, men i kombination med indikationerna om att de nyaste
delarna i det centrala innehéllet behandlas sparsamt eller inte alls och elev-
ernas svar som pekar pd att de ser hantverksteknik som kirnan i slojdimnet
skulle svaren kunna tolkas som att alla de langsiktiga malen inte 4r utgangs-
punkt for undervisningen i samma utstrickning.

Det dominerande arbetssittet under slojdlektionerna ir att eleverna arbetar
individuellt med enskild handledning av liraren. Lirare och elever dr
samstimmiga om att arbete i hela gruppen tillsammans sillan férekommer.
Utvirderingsresultaten indikerar att larare i storre utstrickning 4n elever
anser att lirare och elever diskuterar tillsammans. Likasé forefaller lirare i
hogre grad 4n elever anse att eleverna arbetar tillsammans i par eller mindre
grupper.

De flesta elever uppger att de far den hjilp de 6nskar under sl6jdlektio-
nerna och att deras slojdlirare har tid f6r dem nir de undrar Gver nagot.
De flesta elever uppfattar ocksd att deras slojdlirare uppmuntrar dem i
undervisningen. Detta ir styrkor hos sl6jdldrarna som ir virda att upp-
mirksamma. Lirarnas mojligheter att ge elever individuell handledning och
uppmuntran kan kopplas till elevgruppernas storlek. En jamforelse med
bilden fran utvirderingen 2003 visar att elevgrupperna i sl6jd inte har vixt
under de senaste tio aren, omkring 15 elever per sléjdgrupp ér fortfarande
vanligast.

Elevinflytandet ir stort i sldjdundervisningen enligt bade elever och lirare.
Eleverna upplever i stor utstrickning att de fir komma med egna idéer och
att de dessutom kan forverkliga dem i undervisningen. Men det 4r avsevirt
vanligare att eleverna sjilva bestimmer vad de ska gora i sl6jden i arskurs

9 4n i arskurs 6. Eleverna upplever ocksé att sl6jd 4r ett iamne dir de kan
skapa fritt.
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De flesta elever har sljdlirare som ingar i en amnesgrupp, endast ungefir
15 procent av eleverna har en lirare som saknar ett sidant nitverk. Amnes-
grupperna ger i forsta hand stéd och information kollegor emellan. De
anvinds ocksa i stor utrickning for att arbeta gemensamt med betyg och
bedémning. Samarbete i den direkta undervisningssituationen och pedago-
gisk planering forekommer i mindre utstrickning.

Enkitundersdkningen visar att elevernas upplevelse av slojdundervisningen
generellt ar mycket positiv. Eleverna upplever att de fr ta eget ansvar, far
arbeta i sin egen taket, och uppger att de anstringer sig for att gora sitt
bista. Sléjdundervisningen kdnnetecknas ockséd av god stimning enligt
bade elever och lirare. Trots slojdarbetets karakeir, framfor allt i trd- och
metallslojd, uppfattar eleverna inte att det forkommer stérande oljud eller
oordning pé lektionerna. Nio av tio elever uppger att det stimmer mycket
eller ganska bra att de trivs med lektionerna i slojd.
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KAPITEL 6. Bedomning, betyg och
resultat i slojdamnet




6. Bedomning, betyg
och resultat i slojdamnet

Bedémning och betyg tillskrivs stor vikt och har generellt varit féremal for
omfattande studier. Men i slojddmnet har detta omrade hittills inte varit
prioriterat och de studier som gjorts bygger oftast pa ett begrinsat underlag
(ex. Borg, 2007, 2008). Mycket av den kunskap som finns om bedémning och
betyg i slojdimnet kommer frin NU-03. Dir konstaterades bland annat att
bedémning och virdering av elevernas arbetsprocess och slojdprodukter sillan
inkluderades i undervisningen. De virderingar som gjordes av eleverna sjilva
hade oftast formen av enskilda redovisningar for ldraren, men det férekom
ocksa att virderingen helt uteblev. En 6vervigande del av eleverna i NU-03
angav att de sd sillan som en ging per termin diskuterade sina arbetsinsatser
och hur de lag till i slojdimnet med sin lirare. I stillet forefoll betygssittning i
stor utstrickning vara en enskild angeligenhet for liraren, detta visades bland
annat genom de dagbdcker som samlades in genom processtudien i NU-03
(Hasselskog, 2010).

I detta kapitel redovisas och diskuteras utvirderingens frigor om bedém-
ning och betygssittning i slojden. Dirmed blir ocksa fragor som beror elevers
kunskaper och resultat i slojddmnet relevanta. Kapitlet dr uppdelat i fyra
huvudavsnitt som berér 1) elevers redovisning och lirarnas bedomning utifran
kunskapskraven, 2) respons och dterkoppling, 3) betyg och betygssittning
samt 4) elevernas resultat i slojdimnet. Dessa omraden ir olika aspekter av
lirares arbete med bedémning och betyg i sl6jdundervisningen.

6.1 Elevers redovisning och larares bedomning

Eleverna upplever generellt att de fir méjlighet att visa sina kunskaper — nis-
tan 90 procent av eleverna i drskurs 9 menar att det stimmer mycket eller
ganska bra att de fir visa vad de kan i s16jd. Generellt férefaller det positivt

att eleverna i sa hog utstrickning upplever att de har méjligheter att visa sina
kunskaper i slojdundervisningen, men hur fir eleverna visa sina kunskaper och
i relation till vad? Dessa fragor behandlas hir.

Var tionde elev far inte information om kunskapskraven

Nio av tio elever har en slojdlirare som uppger att det stimmer mycket eller
ganska bra att hon eller han talar om f6r eleverna vad som str i sl6jdimnets
kursplan och att eleverna informeras om vad de ska klara for att fa olika betyg.
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Tar man ldrarnas enkitsvar som utgangspunkt undervisas alltsd var tionde elev
av en ldrare som menar att det stimmer ganska eller mycket daligt att de ger
sina elever denna information. Det ir varje elevs rittighet att infér en kom-
mande beddmning och betygssittning fi information om vad som forvintas
och vad man ska kunna for att fa ett visst betyg. Elevers ritt att fi information
om grunderna for betygssittning regleras i skollagen (SFS 2010:800, kap. 3
15). Att en s pass stor andel elever har lirare som sjilva uppger att de inte ger
sina elever den hir informationen ir i allra hgsta grad anmarkningsvirt.

Eleverna uppger i dannu hogre grad 4n lirarna att de inte fir information
om vad de ska klara for att fa olika betyg i slojdimnet. Var tredje elev i arskurs
9 menar att det stimmer daligt att de far reda pé vad de ska klara for att fa
olika betyg i sl6jd. Att elever inte upplever att de fatt information om kurspla-
nens kunskapskrav innebar naturligtvis inte alltid att liraren inte gett denna
information, men elevernas svar bor inda tas pa allvar. Om eleverna inte
upplever att de far information trots att liraren ger denna finns det anledning
att fundera dver om sittet att informera 4r optimalt och hitta andra sdtt som ir
mer frukebara.

Aven i fordjupningsstudiens elevintervjuer tillfrigades eleverna om de kin-
ner till pa vilka grunder de fir betyg och nedanstiende citat ger exempel pa
hur eleverna resonerar. Flera av eleverna anger i intervjuerna att betyget beror
pa “hur man jobbar” och ”att man gor det man ska”, men det forekommer
ocksa svar som 4ar mer utforliga och som tar upp att betygen beror pd i vil-
ken grad eleverna arbetar sjilvstindigt, om de tar egna initiativ och om de ir
kreativa:

I: Vet ni pa vilka grunder ni far betyg da? Vad ir det som avgor vilket betyg
ni far i slojd.

El: Det dr vl hur bra man arbetar, om man tar eget initiativ eller om man
bara fragar liraren hela tiden, man kan ju sitta och fundera sjilv och inte ga
direke till liraren f6r det har jag fitt pd mitt betyg att jag ska borja fundera
mer sjilv och inte ga direke till liraren s det 4r ju typ det och sen i4r det vil
hur bra man arbetar, hur bra resultaten blir dr det vil ocksa.

Andra aspekter som nimns vid samma diskussion ar vikten av att reflekterar
over sitt arbete och resonera om hur arbetet har gatt:

E2: Det dr vil den delen man ska skriva ocksd, resonera om hur arbetet gér.
Och hur man gjort det, hur man arbetat pé lektionen, sd man inte bara sit-
ter och slésar bort tiden.

SLOJD | GRUNDSKOLAN 127



Eleverna nimner i mindre utstrickning aspekter som relaterar direke till pro-
dukterna och arbetets resultat, men nagra elever menar att det ar viktigt att
gora storre och fler arbeten for att fa hogre betyg, samt att utmana sig sjilv
med svérare uppgifter. Under intervjuerna resonerar eleverna ofta med varan-
dra och kom gemensamt fram till svar pa frigorna. Nedan foljer ett utdrag frin
ett resonemang fran en av elevgrupperna.

I: Kdnner ni till pa vilka grunder ni fir betyg i sl6jd?

El: om man gor det bra

E2: man gor det man ska

E3: liraren kollar pa de hir malen och om man gor det bra bittre eller

El: men det finns ju inte si mycket man kan gora fel om man gor ritt blir
det ju bra

E3: men det star ju sd hir att man ska folja sin planering

El: men di g6r man det ju bra

E4: om man tittar pd "E3:s” mal si var det ju inte att man skulle gora nét
perfekt

E3: jo men det stir ocksa att man ska kunna gora det med god teknik

E2: det behéver ju inte alltid bli som man planerat utan att man i stillet
16ser ett problem bra pé ett annat sitt an det man tinkte frin borjan i stil-
let for att det man tinkte frin bérjan blir dalige

E3: att man typ reflekterar, varfor

I: Om det ir s3, borde man inte dé vilja en vildigt enkel uppgift for att fa
ett bra betyg i sl6jd?

E2: men alltsa det 4r ju hur man jobbar

E5: ja hur man jobbar

Aven om eleverna i fordjupningsstudien nimner manga aspekter som ir re-
levanta f6r bedémningen inom sljdimnet kvarstar enkitstudiens bild av att
eleverna inte fér tillricklig information om vad som krivs av dem f6r de olika
betygsstegen i sl6jdimnet och dirfor har svart att konkretisera. Utan kinne-
dom om kunskapskraven minskar elevernas mojligheter att nd ett sa hogt betyg
som mojligt. D4 utvirderingen blottlagt si pass stora skillnader mellan lirares
och elevers uppfattningar om informationen om kursplanens kunskapskrav
bor larare reflekterar 6ver hur de ger informationen och forsikra sig om av att
eleverna faktiskt har forstatt informationen.

128 SLOJD | GRUNDSKOLAN



Lararens observation vanligaste
bedomningsmetoden enligt eleverna

Eleverna har i utvirderingen svarat pa enkitfrigor om pa vilket sitt deras lirare

tar reda pa vad de kan i slojd (figur 6.1).

Figur 6.1. Hur ofta tar lararen reda pa vad du kan i sldjd...
Andel elever arskurs 9

...genom att de vad du gor?

I
e e =
...genom din dokumentation? I
...genom enskilt samtal med dig? ]
...genom samtal i klassen? B

...genom dina redovisningar B
av grupparbeten?

...genom prov? |

L Il Il Il Il Il Il Il Il J L Il J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Aldrig Sallan Ibland M Ofta Vet inte

Det absolut vanligaste sittet for slojdldrare att ta reda pa vad elever kan i
slojden dr enligt elever i bade arskurs 9 och 6 att liraren ser vad eleverna gor.
Eleverna verkar alltsa frimst uppleva att lirarnas beddmning sker kontinuerligt
under terminens lektioner. En majoritet av eleverna uppger ocksa att ldrarna
anvinder sig av elevernas dokumentation for att ta reda pa vad de kan i slojd.
En annan méjlighet ir att eleverna enskilt redovisar sina sléjdarbeten for lira-
ren, tva tredjedelar av eleverna i drskurs 9 menar att de ofta eller ibland visar
lararen vad de kan pé detta sitt.

Som figur 6.1 visar ir redovisning av grupparbeten, samtal i klassen och
prov de alternativ som enligt eleverna 4r ovanligast (svarsalternativen “sillan”
och 7aldrig” 6verviger). Detta dr troligen en f6ljd av att eleverna oftast arbe-
tar individuellt med olika s16jdféremal och det sillan finns grupparbeten att
redovisa eller gemensamma erfarenheter under arbetet att samtala om i hela
gruppen. Att bara omkring var tionde elev uppger att liraren tar reda pa vad
de kan genom prov handlar troligen om att kunskapskraven i sléjdimnets
kursplan 4r svira att mita genom prov. Mest anmirkningsvirt i elevernas svar
ir att en tiondel uppger att liraren aldrig tar reda pé vad de kan i sl6jd genom
redovisningar av det egna arbetet. Det 4r ocksa anmirkningsvirt att det 4r mel-
lan 9 och 15 procent av eleverna som pa respektive delfriga uppger att de inte
vet om ldraren anvinder sig av det omfrigade sittet att ta reda pa vad eleven

kan i slgjd.
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Fortsatt brist pa samtal mellan larare och elever

Enkitfragan om hur ldraren tar reda pé elevernas kunskap stilldes pa olika
vis till elever i arskurs 9 och 6 och det ir dirmed inte mojligt att gora direkta
jimforelser mellan drskurserna. Men f6r arskurs 6 giller samma papekande
som for arskurs 9, en anmirkningsvirt stor andel (omkring var femte elev pa
respektive delfriga) uppger att hon eller han inte vet om liraren anvinder sig
av det omfrigade sittet att ta reda vad eleverna kan (figur 6.2).

Figur 6.2. Hur tar lararen reda pa vad du kan i sl6jd?
Andel elever arskurs 6

Genom att lararen
ser vad du gor?

Genom lararens
samtal med dig?

Genom att du redovisar
ditt eget arbete i sl6jd?

Genom lararens och
elevernas samtal i klassen?

Genom prov?

Genom att du redovisar
grupparbeten i sl6jd?

L Il Il Il Il Il Il Il Il J L J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Nej M Ja Vet inte

Aven enligt eleverna i arskurs 6 ir lirarens observation det vanligaste sittet for
liraren att ta reda pa vad eleverna kan (alternativet ”Genom att liraren ser vad
du gor”).

En stor del av de férmagor eleverna ska utveckla i slojdundervisningen,
liksom en stor andel av kunskapskraven for slojddmnet, ir sidant som fram-
trider genom elevernas arbetsprocess. Det finns anledning att anta att slojdun-
dervisningen — i hogre grad 4n méinga andra skolimnen — priglas av ett tydligt
processfokus for bide undervisningsorganisation och bedémning. Utan samtal
mellan lirare och elev forefaller det svart for liraren att finga — och svart for
eleverna att visa — allt det som sker under slojdens arbetsprocesser. Aven om
ménga delar av elevernas arbete och kunskapsutveckling 4r majliga att obser-
vera for ldraren (jmf. Ekstrom, 2012), gar det inte att ta del av till exempel
overviganden, reflektioner och beslutsprocesser utan prata med eleverna.

Att hilften av eleverna i drskurs 6 svarar “nej” pa frigan om liraren genom
enskilda samtal tar reda pa vad eleven kan, och att var fjirde elev svarar "vet
inte” indikerar att den brist pa samtal mellan lirare och elever som uppmirk-
sammades i NU-03 giller dven tio ar senare — savil i drskurs 6 som i drskurs 9.
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Skriftlig redovisning vanligast

Lararnas uppfattningar om hur deras elever brukar redovisa sina sléjdarbeten

skapar ingen entydig bild (figur 6.3 och 6.4).

Figur 6.3. Hur ofta brukar eleverna (i den utvalda undervisningsgruppen) redovisa sina sldjdarbeten
pa foljande satt?
Andel elever i arskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Redovisa muntligt for klassen/gruppen
Redovisa enskilt for mig ]
|

Visa arbeten pa nagon typ av utstallning/visning

Utvardera/dokumentera arbetet skriftligt I
(ej pa dator)

Utvardera/dokumentera arbetet pa dator |
Fotografera arbetet I
Genom skriftliga prov |

Inte redovisa alls |

L L L L L L L L L 1
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100
Aldrig Sallan Ibland M Ofta

Figur 6.4. Hur ofta brukar eleverna (i den utvalda undervisningsgruppen) redovisa sina sldjdarbeten
pa foljande satt?
Andel elever i arskurs 6 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Redovisa muntligt for klassen/gruppen
Redovisa enskilt for mig
Visa arbeten pa nagon typ av utstallning/visning

|
|
|
Utvardera/dokumentera arbetet skriftligt I
(ej pa dator)
Utvardera/dokumentera arbetet pa dator .
Fotografera arbetet ]
Genom skriftliga prov

Inte redovisa alls ]

L L L L L L L L L 1
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100
Aldrig Sallan Ibland M Ofta

Det tva vanligaste redovisningssitten ir enligt lirarna att eleverna utvirderar
och dokumenterar sina arbeten skriftligt f6r hand eller pa dator och att de
redovisar enskilt for liraren. Omkring 15 procent av eleverna i bade arskurs
9 och arskurs 6 undervisas dock av lirare som menar att det ofta eller ibland
forkommer att eleverna inte redovisar sina arbeten dver huvud taget. Detta
innebir inte nédvindigtvis att ldraren inte ser och bedomer elevernas arbe-
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ten, men utan formella redovisningstillfillen finns risken att eleverna inte far
nagon aterkoppling — sdrskilt med tanke pa att lirare och elever relativt sillan
samtalar med varandra om hur det gir. Nir eleverna inte formellt far redovisa
sina arbeten frintas de ocksa ett viktigt tillfille att lira sig beskriva en arbets-
process och att formulera sig kring sina val och éverviganden. Figur 6.3 och
6.4 ovan visar att tvd tredjedelar av eleverna har en slojdlirare som sillan eller
aldrig later eleverna redovisa sina slojdarbeten muntligt for hela klassen eller
gruppen. Att enskilda elevers redovisningar och dokumentationer sa sillan blir
synliga for de ovriga eleverna i gruppen innebir rimligen att erfarenheter, kun-
skaper och underlag for diskussioner gir forlorade. En annan viktig funktion
som gemensamma redovisningar kan ha ir att eleverna dir tillsammans med
en professionell lirare for samtal om olika féreméls kvaliteter och ddrmed blir
medvetna om hur man kan tolka, forstd och bedéma slojdforemalens estetiska
och kulturella uttryck (jmf. Ekstrom, 2008) — ndgot som utvirderingen visar
att elevernas slojdlirare uppfattar som ett svart” nytt undervisningsomrade.

Utvirderingen visar att skriftliga prov sillan forekommer i sléjdundervis-
ningen. Fragan om nationella prov och andra typer av skriftliga prov i relation
till slojddmnet diskuteras alltjame i olika sammanhang Vanliga argument bland
slojdlirare for prov dr att det skulle h6ja dmnets status och 6ka likvirdigheten.
Argumenten mot ir att det 4r svart att finga och bedéma elevernas arbetspro-
cesser och dirmed en stor del av de formagor som ingér i sléjdimnets kun-
skapskrav genom skriftliga prov. Utifran gillande krav pé att bedoma elevernas
formagor i slojdens arbetsprocesser 4r det dérfor inte forvanande att mer 4n tre
fiirdedelar av eleverna i drskurs 9 bade sjilva uppger och har lirare som menar
att eleverna sillan eller aldrig far visa vad de kan genom prov i sléjdundervis-
ningen. Ett prov behéver forstis inte vara textbaserat, men fragan ir vad som
skulle skilja ett praktiskt inriktat prov i sl6jd frin elevernas ordinarie arbete i
slojdsalen.

God sjalvskattningsformaga hos eleverna
— men i relation till vad?

Nio av tio elever menar att de sjilva kan bedéma vad de ir bra och mindre
bra pa i sl6jd. Men eleverna skattar sjilva i en enkitfriga att de endast i viss
utstrickning tagit hinsyn till kursplanens uttalade mal och kunskapskrav nir
svarat pd enkitfragan om sin egen bedémningskapacitet. Drygt var femte

elev i arskurs 9 menar att det stimmer mycket bra att de relaterar till kurspla-
nens mal och kunskapskrav nir de bedémer sitt arbete och knappt hilften av
eleverna menar att det stimmer ganska bra. Det dr svart att bedoma om det dr
ett positivt eller negativt resultat att omkring en tredjedel av eleverna relaterar
bedémningen av sin egen kunskap till annat @n kursplanens mél och kun-

132 SLOJD | GRUNDSKOLAN



skapskrav. Det dr dessutom tveksamt om eleverna faktiske kinner till kurspla-
nens kunskapskrav (se kap. 6.1). Det forefaller ocksa troligt, mot bakgrund

av bade fordjupningsstudiens intervjuer och utvirderingens enkitfragor, att
manga elever uppfattar hantverksskicklighet och kvaliteten pé de firdiga slojd-

foremalen som prioriterade omraden i sljdundervisningen.

6.2 Respons och aterkoppling

Utifran elevernas uppfattning handlar sl6jdlirares bedomning i stor utstrick-
ning om att folja och bedéma eleverna under pagiende arbetsprocess. Betygs-
sdttning, som behandlas i ndsta avsnitt, foregds av respons och dialog under
elevernas arbete — en dialog som ger mojligheter till formativ bedémning i
syfte att bidra till elevernas lirande.

Redovisningar anvands sallan for aterkoppling enligt eleverna

I utvirderingen har eleverna fatt ange pa vilka sitt de far reda pa hur det gar

for dem i sljden (figur 6.5).

Figur 6.5. Hur far du reda pa hur det gar for dig i sl6jd?
Andel elever arskurs 9

Genom betygen I
Genom samtal med lararen I
Genom utvecklingssamtalen ]

Via webbaserade
pedagogiska verktyg (t.ex.
Skolportal, Unikum etc)

Genom prov eller redovisningar B

L Il Il Il Il Il L L ] L Il J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40

Stammer mycket daligt Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt B Stammer mycket bra
Vet inte

Den dominerande kommunikationskanalen fran lirare till elev gir enligt
eleverna genom betygen. Nistan nio av tio elever uppger att det stimmer
mycket eller ganska bra att de far reda pd hur det gar f6r dem i slojden genom
det betyg de far. Tvé tredjedelar av eleverna i arskurs 9 uppger att det stimmer
mycket eller ganska bra att det 4r genom samtal med sina ldrare de far reda pa
hur det gir for dem i s16jd och nistan lika stor andel av eleverna far reda pa
hur det gir for dem genom utvecklingssamtalen. Endast en femtedel av elev-
erna menar att de far reda pa hur det gar f6r dem genom redovisningar (eller
prov), vilket 4r férvanande. En redovisning, oavsett form, bor ocksé innehalla
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dterkoppling kring det arbete som redovisas om den ska vara ett verkeyg for
lirande. Att eleverna i sé liten utstrickning upplever att de fir information
om hur det gir f6r dem genom redovisningar ger anledning att fundera 6ver
hur redovisningar organiseras i sléjdimnet. Ar det till exempel vanligast med
envigskommunikation (eleven redovisar), tvavigskommunikation (eleven
redovisar och liraren ger respons), eller flervigskommunikation (den redovi-
sande, ldraren och 6vriga elever ir involverade tillsammans)?

Nira en tredjedel av eleverna uppger att de far reda pé hur det gir f6r dem
i slojd via webbaserade pedagogiska verktyg. Detta kan 4 ena sidan vara ett
utmirke st for ldraren att hinna ge varje elev mer personlig respons utanfor
lektionstiden. A andra sidan kan denna typ av aterkoppling bli mer av envigs-
kommunikation 4n dialog mellan lirare och elev, responsen blir inte sikert
heller tillginglig for ovriga elever.

En visentlig aspekt av ovanstiende resultat, och frimst dd att betyget r det
vanligaste sittet for eleverna att fa redan pa hur det gir for dem i sléjden, dr
mojligheterna till formativ respons. Ett betyg ger eleven ett kvitto pa vad redan
genomforda prestationer ir virda. Ett betyg men det ger inte nigon informa-
tion om vad som ytterligare kan utvecklas och hur detta kan ske.

Brister i responsen till eleverna

Individuella samtal mellan lirare och elever kring kunskapsutvecklingen ir ett
viktigt formativt redskap for att frimja lirandet och skapa forutsittningar for
goda resultat. Elevernas svar pa frigan hur ofta de samtalar med sin lirare om
hur det gir for dem i sl6jd visar pa en stor variation (figur 6.6).

Figur 6.6. Hur ofta samtalar du och din Ilarare om hur det gar for dig i sl6jd?
Andel elever arskurs 9 (jamférelse mellan NAU-13 och NU-03)

En gang per termin |M—
——

Har inte talat om det alls

Vet inte* |
Varje manad —

Varje vecka _

Varannan manad* |
En gang per lasar i

0 10 20 30 40 50
W NAU-13 NU-03

*Alternativen "Varannan manad” och "Vet inte” fanns ej med som svarsalternativ i NU-03
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Ungefir var tredje elev i drskurs 9 samtalar med sin ldrare om hur det gir for
dem i sl6jd en ging per termin. Drygt fem procent av eleverna talar med sin
slojdlirare om hur det gir for dem varje vecka, men lika stor andel elever gor
det bara en ging per lisir. Omkring var fjirde elev i bade arskurs 9 och arskurs
6 uppger att de inte alls talar med sin slojdlarare om hur det gar for dem i 4m-
net, nistan lika minga har svarat att de inte vet hur ofta de samtalar med sin
lirare. Detta resultat dr i hdgsta grad anmirkningsvirt. Aven om det finns an-
dra sitt att ge eleverna aterkoppling dr det individuella samtalet sdrskilt viktigt
i sldjdundervisningen med det processinriktade arbetssittet dir ldraren foljer
och handleder eleverna l6pande.

Bilden av brist pa samtal mellan elev och lirare om hur det gar for eleven
overensstimmer i stora drag med den bild som visades i NU-03, férutom
alternativet “en ging per termin” vars svarsfrekvens i den senaste utvirderingen
halverats till forman f6r det nya alternativet “vet ¢j”.

Den stora spridningen i hur ofta elever och lirare talar om hur det gar for
eleverna i slojden kan tolkas som att den formativa bedémningen i form av
respons och aterkoppling frin ldrare till elev endast utnyttjas for en mindre
andel av eleverna. En annan tolkning ir att vissa elever inte riknar in ”hand-
ledningssamtalen” som férekommer i undervisningen nir de svarar pa frigan
om hur ofta de talar med sin lirare om hur det gir for dem i sléjdimnet. Men
fordjupningsstudien visar att handledningssamtalen under pagiende arbetspro-
cess ofta blir produktionsinriktade (elevens och lirarens gemensamma mal 4r
att firdigstilla sléjdarbetet) i stillet f6r formativa med fokus pa det av liraren
avsedda lirandet med arbetsomradet.

Viktigt innehall i samtalen — nar de ager rum

Elevernas svar pa vad samtalen mellan elev och lirare handlar om nir de vil
dger rum ger en bild av goda forutsittningar for lirande. Att nigot av svarsal-
ternativen enligt figur 6.7 diskuteras "varje ging” eller ”ibland” fér en majori-
tet av eleverna dr mycket positivt.
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Figur 6.7. Nar lararen och du samtalar om hur det gar for dig i slojd, vad talar ni om da?
Andel elever arskurs 9

Vad du kan forbattra?

Vad du ar bra pa?

Kursplanens mal och inne-
hall for sléjdamnet?

Vad du ar mindre bra pa?

L L L L L L L L L J L L J
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100 O 20 40
Aldrig Sallan Ibland M Varje gang
Vet inte Ska inte svara

Elevernas svar kan forstas som att deras slojdlirare genom de individuella sam-
talen ger eleverna forutsittningar att ldra (genom svar pi frigorna var eleven
befinner sig, vart eleven ska, och hur eleven nér dit), snarare dn att lotsar dem
via instruktioner i framstéllandet av deras slojdprodukter. Men det giller i sd
fall inte for den femtedel av eleverna som inte alls talar med sin sl6jdlirare om
hur det gir for dem. Aven eleverna i arskurs 6 har fict svara pa vad samtalen
mellan lirare och elev handlar om, och bilden f6r arskurs 6 piminner om den
for arskurs 9.

Ersatts den formativa bedomningen av betyg?

Eleverna i drskurs 9 fick ta stillning till pastaendet ”Vi brukar fa betyg'® pa
varje genomfort slojdarbete” och hir visar svaren en mycket stor spridning.
Eleverna svar fordelar sig relativt jimnt mellan fem svarsalternativ: stimmer
mycket bra, stimmer ganska bra, stimmer ganska déligt, stimmer mycket
daligt respektive vet inte. Spridningen av elevernas svar vicker frigor om
likvirdighet — paverkas elevernas forutsittningar att utveckla de forméagor
undervisningen syftar till och deras utsikter att uppna ett sd hogt betyg som
mojligt av att ofta (ca 20 procent) respektive aldrig (ca 20 procent) fa ett
betygsomddme efter varje genomfort slojdarbete? Ett omdome i form av

en betygsbeteckning i relation till specifika delar av kunskapskraven kan ge
eleverna viktig dterkoppling om hur de ligger till i Zmnet, medan ett betyg som
inte relateras till preciserade delar av kunskapskraven knappast bidrar till att
eleverna utvecklar en medvetenhet kring hur de ligger till i férhillande till de
olika delarna av kraven.

18. Hir avses egentligen ett "betygsliknande omdome” eftersom ett betyg i juridisk mening endast kan sit-
tas nir dmnet ir avslutat i slutet av terminen. Frigan till eleverna har dock férenklats.
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En viktig fakror i relation till frigan om limpligheten i att ge eleverna betyg
(eller snarare, betygsliknande omdomen) pa varje genomfért sléjdarbete ar
uppgiftens utformning. Det 4r exempelvis troligt att den elev som flera ginger
fatt reda pd att arbete motsvarar betyget "C”, ocksa forvintar sig ett "C” i
betyg i slutet av terminen eller lisiret. Men risken ir stor att det finns delar

av kunskapskraven dir eleven inte nétt lika hogt, och da ricker de samlade
prestationerna inte till ett C” i betyg. Om ldrare inte handskas tydligt och
medvetet med frigan dr det tveksamt om det kan anses limpligt att ge eleverna
respons i form av en betygsbeteckning efter varje genomfort arbete. De krav
som beskrivs for de olika betygsstegen i kursplanens kunskapskrav innebir att
samtliga krav ska vara uppfyllda for att eleven ska fa ett visst betyg. Om ldraren
da inte klargor vilka delar av kunskapskraven som avses i det betyg som ges for
ett genomfort arbete dr det stor risk att eleverna blir vilseledda.

Betyg dr en summering av elevernas prestationer i efterhand (summativ
bedémning), till skillnad frin respons infér och under elevernas undervis-
ning (formativ bedémning). Detta innebir att information om hur det gér for
eleverna i slojd som ges enbart via en betygsbeteckning i efterhand inte kan
antas bidra till elevernas lirande i samma utstrickning som en framatriktad
aterkoppling under pigiende arbete.

Betyg i den svenska grundskolan ges i efterhand genom att elevens kunskaper
och formégor relateras till imnets kunskapskrav och summeras i form av en
betygsbeteckning. Lirares betygssittning betecknas juridiskt som myndighets-
utévning. Enligt Skolverkets sammanstillning av niondeklassares slutbetyg ar
2013 4r det en mycket liten andel elever som inte uppnir betyget godkint i
sl6jd jamfort med andra amnen (Skolverket, 2013d).

Speciella forutsattningar for betygssattning i slojdamnet

Sl6jddmnet har haft ett sammanhillet betyg for hela dmnet sedan 1980-talet,
samtidigt som sléjdundervisningen pé de allra flesta skolor 4r indelad i tex-
tilslojd respektive tri- och metallsldjd. Att organisera undervisningen i tva
materialinrikeningar ér sjilvklart pa de flesta skolor, exempelvis utifrin lirares
utbildning och skolans lokaler, och utgér inget problem i sig. Nir flera ldrare
undervisar samma elever i ett imne under en termin, behover dessa lirare
planera savil undervisning som bedémning tillsammans. Om en elev har métt
flera ldrare i sin slojdundervisning under samma termin har dessa lirare ett
gemensamt ansvar for betygssittningen. De ansvarar tillsammans for att rela-
tera varje elevs kunskaper och formagor till kursplanens kunskapskrav d betyg
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sdtts. Tva slojdlarare som undervisar samma elever under samma termin, men i
varsin materialinrikening, behover alltsd samverka kring bedomning.
Nedanstiende citat frin Skolverkets bedémningsstdd visar pa vikten av att
ldrare, som under en termin undervisat samma elever i slojd, nogsamt stimmer
av sina bedomningar vid betygssittningen. Det giller sdvil terminsbetyg som

slutbetyg.

De lirare som mott eleven i dennes sléjdundervisning maste tillsammans
bedoma elevens kunskaper i relation till kursplanens mal och kunskapskrav.
Om en elev exempelvis visat sig uppfylla kraven for betyget C i textilslojds-
undervisningen, men inte ndtt lingre 4n till betyget E i samma del av kun-
skapskraven i tri- och metallsljden, di motsvarar elevens kunskaper bety-
get Cisl6jd. En elev behover alltsa inte visa samma kunskaper vid arbete i
alla material for att uppna ett visst betyg. (Skolverket, 2013b, s. 16)

Om en ldrare ensam ansvarat for terminens undervisning 4r denne lirare
ansvarig for betygssittningen. Det dr dock viktigt att liraren anvinder all
tillginglig information om elevens kunskaper, 4ven fran tidigare terminer, i
den omfattning som ir relevant for betygssittningen. Detta giller for samtliga
dmnen i den svenska grundskolan, men blir sirskilt relevant f6r slojdimnet
eftersom manga elever upprepade ginger byter ldrare i amnet. For att betygs-
sittningen ska ske pa ett tillfredsstillande sitt krivs alltsa att den eller de ldrare
som undervisar en elev, som under tidigare terminer haft en annan/andra li-
rare i amnet, vid betygssittningen ser till att ha tillgang till all tillginglig infor-
mation om elevernas kunskaper, dven fran tidigare terminer.

Lirarnas enkitsvar visar pa en stor spridning i hur man sitter betyg och stor
variation i hanteringen av betygssittningen:
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Figur 6.8. Tag stéllning till féljande pastaenden géllande ditt samarbete i, och din planering av,
sléjdundervisningen.
Andel elever i arskurs 6 och 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Slutbetyget i slojd satts av
den larare som undervisat Ak 9
eleven den sista terminen

Betyget i slojd satts av .
den larare som undervisat Ak 6
eleven den sista terminen

I
I
Slutbetyget i slojd satts av
mig och min kollega i den andra Ak 9 ]
I
|
|

"sldjdarten” tillsammans

Betyget i slojd satts av .
mig och min kollega i den andra Ak 6
"sl@jdarten” tillsammans

Slutbetyget i slojd satts av
den larare som undervisat Ak 9
eleven mest

Betyget i slojd satts av
den larare som Ak 6
undervisar eleven mest

Jag och min kollega i den andra "sléjd- 3
arten” samtalar med varandra om vara Ak9 ]
gemensamma slojdelevers utveckling Ak 6 I

och prestationer flera ganger per termin

L L L L L L L L L I}
100 80 60 40 20 O 20 40 60 80 100
Stammer inte alls Stammer ganska bra
Stammer ganska daligt B Stdmmer mycket bra

Béde i arskurs 6 och 9 ir det vanligt att betyget sitts enkom av den ldrare som
undervisat eleven den aktuella terminen eller den ldrare som undervisat eleven
mest. Aven for elever som till 6vervigande del har haft sin sléjdundervisning
forlagd till bara den ena materialinriktningen ska ansvarig larare ta hinsyn till
all tillginglig information om elevens kunskaper vid betygssittning inklusive
information frin de lirare som tidigare har undervisat eleven i amnet. I det
perspektivet dr det inte tillfredsstillande att tva tredjedelar av eleverna i arskurs
9 har ldrare som uppger att det stimmer att slutbetyget sitts av den lirare som
undervisat eleven mest alternativt av ldraren som undervisat eleven den sista
terminen. Forutsittningarna for rittvisa och sikra betyg stirks om ldrare som
undervisat samma elever gemensamt diskuterar elevernas utveckling och pre-
stationer infor betygssittningen jimfort med om en lirare ensam sitter betyg
utifrin en kunskapsavstimning vid terminsstart eller en skriftlig ssmmanfatt-
ning fran tidigare ldrare.
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Battre forutsattningar for likvardighet i betygssattning

Det finns anledning att tro att skillnaderna mellan skolor i grunder och krav
for olika betyg har minskat, inte minst genom att kravet pa lokalt utformade
betygskriterier for arskurs 7 och 8 har tagits bort. Lirarsvaren i arskurs 9 visar
att endast omkring en fjirdedel av eleverna 2013 undervisas pé en skola dir
det finns lokalt utformade kriterier for de olika betygsstegen i slojdimnet.

En majoritet av eleverna har ocksa ldrare som svarar att det stimmer mycket
eller ganska bra att kunskapskraven i slojdimnets nya kursplan (genom Lgr
11) blivit tydligare, och att kraven pa att eleverna ir rimliga. Dessutom har,
vilket redovisats tidigare, nira nog alla elever en slojdlirare som uppfattar act
kursplanen tillsammans med st6d- och kommentarmaterialet ger dem stéd och
vigledning f6r bedomning och betygssittning. Detta bor oka likvirdigheten i
lirares arbete med betygssittning.

Larare och elever ofta dverens om betyget,
men inte om grunderna for det

Pi fragan till elever i drskurs 9 om deras lirare ger dem rittvisa betyg uppger
tva tredjedelar att detta stimmer mycket eller ganska bra. Lirare och elever
forefaller i hog grad vara dverens om det betyg eleverna fir. I princip alla elever
i drskurs 9 och 92 procent av eleverna i arskurs 6 har en slojdldrare som sjilv
uppfattar att de dr 6verens med sina elever om vilket betyg de ska ha. Men
denna mycket positiva bild som borde innebira att elever och lirare ocksd dr
overens om grunderna for olika betygssteg motsigs av vad lirare och elever
uppger om och i vilken utstrickning olika faktorer paverkar betyget i sl6jd-
dmnet.

Béde ldrare och elever har fatt svara pa fragor om i vilken grad olika aspekter
paverkar elevernas betyg. Fragorna motiveras av att de ocksd stilldes i fore-
giende utvirdering NU-03 och att det da visades att lirare och elever i stor
utstrickning hade olika uppfattningar om vad som paverkade elevernas betyg
i slojddmnet. Lirares och elevers svar redovisas i nedanstaende figur som ar
intressant bade utifrin om ldrare och elever har liknande férestillningar om
vad som paverkar betyget, och vilka aspekter som framfor allt lirare menar
paverkar betyget mest.
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Figur 6.9. Hur mycket tror du ditt betyg i sl6jd paverkas av...

Andel elever &rskurs 9 (NAU-13)

...din férmaga att
arbeta sjalvstandigt?

...det fardiga sl6jdféremalet?
...om du tar egna
initiativ och ar kreativ

...hur noggrann du
ar i ditt arbete?

Din formaga att
sjalv utveckla idéer?

...om ditt arbete har
hog svarighetsgrad?

...din formaga att sjalv [6sa
problem som uppstar?

...hur engagerad du
ar i ditt arbete?

...hur store narvaro du
har pa lektionerna?

...hur mycket nytt du lart dig?
...din formaga att dokumentera

...hur din insats ar jamfort med
de andra i sléjdgruppen?

L Il Il Il Il
100 80 60 40 20

[ Ganska mycket

Il Il Il Il J L Il J
20 40 60 80 100 O 20 40

[ Vet inte
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Figur 6.10. Hur mycket tror du ditt betyg i slojd paverkas av...
Andel elever arskurs 9 (NU-03)

...det fardiga det
slojdféremalet?

...hur noggrann du
ar i ditt arbete?

...om ditt arbete har
hog svarighetsgrad?

...hur engagerad du
ar i ditt arbete?

...om du tar egna
initiativ och ar kreativ?

...hur stor narvaro du
har pa lektionerna?

...din formaga att sjalv 16sa
problem som uppstar?

...hur mycket nytt du lart dig?

...hur din insats ar jamfort
med de andra i slojdgruppen?

100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Inte alls [ Ganska mycket
Ganska lite B Mycket
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Figur 6.11. Hur mycket paverkar foljande din betygssattning av eleverna i arskurs 9?
Andel elever i drskurs 9 vars ldrare angett respektive svarsalternativ

Om eleven visar initiativ-
formaga och kreativitet

Elevens formaga att 16sa
problem som uppstar

Elevens formaga att
arbeta sjalvstandigt

Elevens formaga att
sjalv utveckla idéer

Hur noggrann eleven
ar i sitt arbete

Hur mycket eleven lart sig

Om arbetet har hog
svarighetsgrad

Hur eleven utnyttjar
lektionstiden

Elevens dokumentation
Det fardiga slojdforemalet

Elevens formaga att
samarbeta med andra

Hur stor narvaro eleven
har pa lektionerna

Hur elevens insats ar jamfort
med de andra i klassen/gruppen

100

80

Inte alls
Ganska lite B Mycket

60 40 20 0 20 40 60 80 100

Ganska mycket

Skillnaderna ir stora mellan lrares och elevers uppfattningar om hur olika
faktorer paverkar betyget. Eleverna i arskurs 9 tror i betydligt storre utstrick-
ning att det firdiga sl6jdféremalet, nirvaron, och prestationen i relation till

ovriga elever, paverkar deras betyg. Lirarna tillmiter elevens forméga att arbeta

sjalvstindigt, att sjilv utveckla idéer, att sjilv 16sa problem, samt om eleverna
tar egna initiativ och 4r kreativa, betydligt storre vikt vid betygssittningen 4n
vad eleverna 4r medvetna om. En majoritet av eleverna har ocksé lirare som

uppger att elevens formdga att samarbeta paverkar betyget mycket eller gan-

ska mycket. Samtidigt uppfattar nistan hilften av eleverna att deras insats i
relation till sina kamraters insatser paverkar deras betyg mycket eller ganska
mycket. Denna situation kan innebira att elever undviker att samarbeta for

att komma positivt ur en jimforelse med sina klasskamrater och dirmed fa ett

bittre betyg, medan deras lirare i stillet premierar samarbetsformaga vid sin

betygssittning.
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Skilda uppfattningar mellan larare och elever

om grunder for betyg ocksa i arskurs 6

I utvirderingen har lirare och elever i drskurs 6 fatt samma fragor kring i vil-
ken utstrickning olika faktorer paverkar slojdbetyget. Svaren frin bade elever
och ldrare ir i stora delar desamma som svaren fran arskurs 9, bland annat

gillande tydliga skillnader mellan lirares och elevers uppfattningar.

Figur 6.12. Hur mycket tror du ditt betyg i slojd paverkas av...

Andel elever arskurs 6
...hur noggrann du ar
i ditt arbete?

...din férmaga att arbeta
sjalvstandigt?

Din férmaga att sjalv
utveckla idéer?

...hur engagerad du ar
i ditt arbete?

...om du tar egna initiativ
och ar kreativ?

...det fardiga sl6jdféremalet?

...din formaga att sjalv l6sa
problem som uppstar?

...hur stor narvaro du har
pa lektionerna?

...hur mycket nytt du lart dig?

...om ditt arbete har
hog svarighetsgrad?

...hur din insats ar jamfort
med de andra i slojdgruppen?

L Il Il Il Il
100 80 60 40 20
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Figur 6.13. Hur mycket paverkar foljande din betygsattning av eleverna i arskurs 6?
Andel elever i drskurs 6 vars larare angett respektive svarsalternativ

Om eleven visat initiativ-
formaga och kreativitet

Elevens formaga att |6sa
problem som uppstar

I
I
Elevens formaga att EE——
sjalv utveckla idéer
Elevens formaga att S
arbeta sjalvstandigt
I
I
I
]
|
|
|

Hur noggrann eleven
ar i sitt arbete

Hur eleven utnyttjar
lektionstiden

Hur mycket nytt eleven lart sig

Om arbetet har en
hog svarighetsgrad

Det fardiga slojdforemalet
Elevens dokumentation

Elevens formaga att
samarbeta med andra

Hur stor narvaro eleven 1
har pa lektionerna

Hur elevens insats ar jamfort I
med de andra i klassen/gruppen

100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100

Inte alls Ganska mycket
Ganska lite B Mycket

Lararna i drskurs 6 tillmiter elevernas sjilvstindighet, forméga att ta initiativ,
att 18sa problem och att vara kreativ storre betydelse vid betygssittningen 4n
vad eleverna tror. Eleverna uppfattar i stillet att deras nirvaro, insats i forhal-
lande till sina klasskamrater och det firdiga slojdforemalet paverkar betyget
mer 4n vad ldrarna uppger.

Eleverna i drskurs 6 har vildigt olika uppfattningar om huruvida liraren
jamfor eleverna med varandra vid betygssittningen. Det ir vikrtigt att alla
elever tidigt under sin slojdundervisning (och i sin skolging generellt) fir veta
hur betygssittningen fungerar. Det vill siga att betyget baseras pa den egna
insatsen i relation till imnets kunskapskrav, och inte pd hur man presterar
jamfort med sina kamrater.

En generell skillnad i svaren frin elever i arskurs 6 och drskurs 9 om hur
olika faktorer paverkar betyget ir att svarsalternativet “vet inte” i storre
utstrickning angetts av elever i arskurs 6. Var tionde elev i drskurs 6 anger att
hon eller han inte vet i vilken utstrickning de uppriknade faktorerna paverkar
slojdbetyget. Rimligen 6kar elevernas méjligheter att uppna ett bra betyg i
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slojd om de kidnner till och 4r 6verens med sina lirare om vilka faktorer som
paverkar deras betyg. Det dr dessutom rimligt att denna medvetenhet kar
frin arskurs 6 da eleverna fir betyg for forsta gangen, till slutbetyget i arskurs
9 dé de far betyg for attonde gingen. Eleverna i drskurs 6 uppfattar ocksé i viss
mén att det firdiga sl6jdféremalet och arbetets svirighetsgrad paverkar bety-
get i mindre utstrickning 4n eleverna i arskurs 9. Lirarnas svar i arskurs 6 om
vilka faktorer som paverkar elevernas betyg skiljer sig inte tydligt fran svaren i
arskurs 9.

Elever med utlandsk bakgrund har en delvis
annan uppfattning om vad som paverkar betyget

Nir svaren frin elever med utlindsk bakgrund jimfors med ovriga elevers svar
om hur olika faktorer paverkar betyget framtrider vissa skillnader. Elever i érs-
kurs 9 med utlindsk bakgrund uppger sig i mindre utstrickning uppfatta att
foljande paverkar betyget i slojd: om arbetet har hog svirighetsgrad, formagan
att arbeta sjilvstindigt, hur noggrann man ir i arbetet, och formagan att sjilv
16sa problem som uppstar. Diremot tror gruppen att “din férmaga att doku-
mentera’ piverkar betyget i hogre utstrickning 4n vad 6vriga elever i drskurs 9
gor. Att elever med utlindsk bakgrund i storre utstrickning dn andra elevgrup-
per tror att deras formaga att dokumentera paverkar betyget riskerar innebira
att eleverna uppfattar att sprikliga svirigheter hindrar dem att né ett hogre
betyg. Elevers dokumentation ir ett av ménga sitt for elever att visa sina kun-
skaper och firdigheter, men formen (t.ex. att dokumentera skriftligt) far inte
bli ett hinder eller vara det som faktiskt bedoms. Detta ir viktigt att beakta
sirskilt i bedémningen av elever som inte har svenska som férstasprik.

Kursplanens kunskapskrav anger vad
som ligger till grund for betyget

De faktorer som efterfragats i enkiterna till lirare och elever enligt till exem-
pel figurerna 6.12 och 6.13 har inte ndgon direkt koppling till kursplanens
kunskapskrav. Men resultaten ir intressanta for att visa elevers och ldrares
uppfattningar. Det 4r kunskapskraven i sin helhet och inget annat som ska
ligga till grund for larares betygssittning. Enkitsvaren visar act det ar angeliget
att eleverna blir insatta i kunskapskraven for rskurs 6 respektive 9, och att de
forstér att till exempel nirvaro, engagemang och den egna insatsen i forhal-
lande till kamraterna, inte har ndgon direkt koppling till betyget i sl6jdimnet.
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De flesta slojdlarare anvander nagon form av bedémningsmatris

En 6vervigande majoritet (ca 80 procent) av Sveriges elever har en sl6jdlirare
som anvinder nagon typ av beddmningsmatris i arbetet, detta giller i bade
arskurs 6 och 9. Men enkiterna visar inte hur eller av vem sadana matriser r
utformade, i slojdundervisningen forekommer bade lokalt utformade matri-
ser och centralt eller nationellt framtagna matriser. Skolverket har publicerat
bedémningsstod och matriser i slojd for drskurs 6 och arskurs 9, men det
forekommer ocksa att foretag siljer olika typer av matriser. Det viktigaste bor
vara att eleverna kinner till kunskapskraven i den nationella kursplanen och pd
vilka grunder de far betyg, inte hur de fir veta det. Matriser fir inte ersitta de
nationella kunskapskraven utan ska 6ka forstaelsen f6r dem.

Ett av huvudsyftena med utvirderingen ir att besvara frigan om eleverna fir
forutsittningar att utvecklas mot malen for sléjdimnet. Som diskuterats tidi-
gare i rapporten finns flera svirigheter med att besvara den frigan. Eftersom
liroplanen infordes bara tvé ar fre utvirderingen haller sljdlirarna rimligen
pa med att anpassa sin undervisning till en ny ldro- och kursplan. Dessutom
har sl6jdimnets kursplan i Lgr 11 ett centralt innehall som ska behandlas i
undervisningen inom en tre ar (i drskurs 1-3, 46 eller 7-9). En mer varaktig
svarighet med att utvirdera maluppfyllelsen i sléjdimnet dr dmnets speciella
karaktir. Frigan dr om det alls ar mojligt att utvirdera maluppfyllelsen av
de formégor sléjdimnet syftar till att utveckla med hjilp av enkitfrigor och
nagon typ av kunskapsprov.

Varken i denna utvirdering eller i utvirderingen av slojd 2003 har det ingatt
uppgifter till eleverna for att mita deras kunskapsnivd. Ambitionen med utvir-
deringen har i stillet varit att undersoka forutsittningarna f6r maluppfyllelse.

Storst fokus pa formagan att formge och framstélla sléjdféoremal

Nir ldrarna i arskurs 6 och drskurs 9 anger i vilken utstrickning deras
undervisning ger eleverna forutsittningar att utveckla formagorna i kurs-
planens langsiktiga mal, framtrider tydliga skillnader mellan de olika mélen

(figur 6.14).
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Figur 6.14. | vilken grad anser du att din undervisning ger eleverna (i den utvalda undervisnings-
gruppen) férutsattningar att utveckla foljande @mnesspecifika formagor?
Andel elever | arskurs 6 och 9 vars lérare angett respektive svarsalternativ

Formagan att formge och framstélla
foremal i olika material med hjalp av Ak 9
ldmpliga redskap, verktyg och hant-
) Ak 6
verkstekniker
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Férmagan att analysera och vardera Ay 9
arbetsprocesser och resultat med hjalp
av slojdspecifika begrepp Ak 6

Férmagan att tolka sldjdforemals Ak 9
estetiska och kulturella uttryck Ak 6
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Inte alls | ganska hog grad
| ganska liten grad M | mycket hog grad

Si gott som alla elever har en sléjdlirare vars uppfattning ir att deras under-
visning ger eleverna forutsittningar att utveckla "formagan att formge och
framstilla fSremél i olika material med hjilp av limpliga redskap, verktyg och
hantverkstekniker” i mycket eller ganska hog grad. Resultatet visar vidare att
kursplanens fjirde lingsiktiga mal, "f6rmégan att tolka sl6jdféremals estetiska
och kulturella uttryck”, dr det mal som minst andel elever, enligt deras larares
uppfattning, far forutsittningar att utveckla. Nistan hilften av Sveriges elever
i drskurs 9 och arskurs 6 har en lirare som menar att undervisningen i ganska
liten utstrickning eller inte alls ger eleverna forutsittningar att utveckla denna
formaga.

Det f6rsta langsiktiga mélet beskriver formagor som under ling tid ingatt
i slojddmnet, det dr didrfor forvintat att ménga elever har en slojdlirare som
anser att undervisningen ger eleverna forutsittningar att utveckla det som
beskrivs i malet. Ocksa ”formdgan att analysera och virdera arbetsprocesser
med hjilp av slojdspecifika begrepp” kiinns igen frin tidigare kursplaner, vilket
i sin tur innebdr att det inte 4r férvanande att nio av tio elever, enligt deras
ldrare, far forutsittningar att utveckla dessa formagor. Det andra langsiktiga
malet ddremot, "formdgan att vilja och motivera tillvigagingssitt i slojdarbete
utifrdn syftet med arbetet och utifrin kvalitets/miljéaspekter” har inte varit
lika tydligt framskrivet i tidigare kursplan. Det 4r ddrfor positivt och kanske
i viss man 6verraskande att fler 4n nio av tio elever har en sl6jdlirare vars
uppfattning ir att dennes slojdundervisning i mycket eller ganska hog grad ger
eleverna forutsittningar att utveckla frmagorna. Skillnaderna ir generellt smé
i svaren fran ldrare i drskurs 9 och i arskurs 6.
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Medvetet eller omedvetet fokus pa vissa formagor?

En mojlig forklaring till att de langsiktiga malen for sléjdimnet prioriteras sa
olika av ldrare kan vara att kursplanens fjrde langsiktiga mal bland slojdlarare
uppfattas som nytt i Lgr 11, medan "att formge och framstilla s16jdféremal”
linge varit en del i sl6jdimnet. En visentlig fraga dr om det fokus pa att
formge och framstilla foremél som resultaten visar begrinsar elevernas utveck-
ling av de férmégor som beskrivs i de 6vriga langsiktiga malen. Att nistan var-
annan elev har en sl6jdlirare som i ganska liten utstrickning eller inte alls ger
sina elever forutsittningar att utveckla forméagan att tolka slojdféremals este-
tiska och kulturella uttryck 4r naturligtvis problematiskt. Frigan dr om detta dr
en foljd av ett medvetet stillningstagande frin liraren att fokusera andra for-
magor, eller om det exempelvis beror pa att ldrarna inte kdnner sig kompetenta
att undervisa med fokus pd denna férmaga. Det ligger nira till hands att vilja
den senare forklaringen da drygt 80 procent av lirarna i arskurs 9 har angett
slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer som ett av de omraden de dr
mycket eller ganska angeligna om att delta i kompetensutveckling kring.

Eleverna verkar forsta de langsiktiga malens innebord

Elevernas svar i arskurs 9 bekriftar pd vergripande niva lirarnas svar. De
formagor lirarna uppgett att deras undervisning ger eleverna stérst respek-
tive minst férutsittningar att utveckla, stimmer med elevernas svar om i
vilken utstrickning den undervisning de deltar i utvecklat de olika formagorna

(figur 6.15).

Figur 6.15. Hur tycker du att sloéjdundervisningen utvecklat din formaga att...
Andel elever arskurs 9

...formge och framstalla
féremal i olika material med
hjalp av lampliga redskap,
verktyg och hantverks-
tekniker?

...valja och motivera till-
vagagangssatt i sl6jdarbete
utifran syftet med arbetet
och utifran kvalitets/miljo-
aspekter?

...analysera och vardera
arbetsprocesser och resul-
tat med hjalp av sl6jdspeci-
fika begrepp?

...tolka slgjdféremals
estetiska och kulturella
uttryck?‘ ‘
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Inte alls | ganska hog grad Vet inte och forstar

. inte vad som menas
| ganska liten grad I mycket hég grad
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Om elevernas sjilvskattning 4r riktig har varje nimnd formaga utvecklats i
mycket eller ganska hog grad av omkring en tredjedel av eleverna i grundsko-
lans sl6jdundervisning. Formagan att formge och framstilla sl6jdféremal med
hjilp av limpliga redskap, verktyg och hantverkstekniker har utvecklats av nira
tva tredjedelar av eleverna.

Eleverna anser att undervisningen har utvecklat deras olika formégor i
mindre utstrickning 4n vad lirarna menar. Utifrdn lirarnas svar har eleverna
genomgdende i ndstan dubbelt si stor utstrickning erbjudits undervisning som
ger eleverna forutsittningar att utveckla forméagor i mycket hog grad, jimfort
med elevernas upplevelse av i vilken grad undervisningen latit dem utveckla
dessa férmagor.

Det ir ocksa visentlig information att inte mer 4n omkring var femte elev
uppger att de inte forstir vad som menas med de olika lingsiktiga mélens for-
muleringar, eller svarar “vet inte”. I vilken utstrickning kursplanens formule-
ringar ir begripliga for eleverna 4r en aktuell diskussionsfraga bland sl6jdlarare.
Elevernas svar ska dock tolkas med forsiktighet, det ar troligen ldttare att ge ett
svagt jakande svar, dn att kryssa for att man inte vet eller forstar. Dock styrks
rimligheten i elevernas svar av att lirare och elever ger en si pass samstimmig
bild av vilka av de langsiktiga malen som fatt bést respektive simst frutsitt-
ningar. Att bara omkring var tionde elev uppger att respektive formaga inte
har utvecklats alls far ocksé ses som ett gott resultat efter att den kursplan som
utvirderas bara har gillt under tva ar vid utvirderingen.

God maluppfyllelse i relation till kunskapskraven enligt eleverna

Kunskapskraven i slojddmnets kursplan i Lgr 11 ér uttryckta som kunskaps-
profiler skrivna i I16pande text, en profil f6r vardera betygssteg E, C och A.

I elevenkiten har kunskapskraven, liksom i Skolverkets bedomningsstod i
sl6jd, delats upp i mindre delar. Eleverna i arskurs 9 fick ta stillning till var
och en av dessa delar. Utgingspunkt vid uppdelningen i elevenkiten var kun-
skapskraven for betyget E, det vill siga grinsen f6r godkint.
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Figur 6.16. Tycker du att du kan féljande saker?
Andel elever arskurs 9

Kan du anvanda handverk-

tyg, redskap och maskiner
pa ett sakert och i huvud- I
sak fungerande satt?
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delvis genomarbetat séatt
formge och framstalla sl6jd- ]
foremal i olika material
utifran instruktioner?

Kan du i sléjdarbetet bidra
till att utveckla idéer med

hjalp av erbjudet inspira- |

tionsmaterial?

Kan du under arbets-
processen bidra till att form-

ulera och vélja handlings- -

alternativ som leder framat?

Kan du utifran syftet med
slojdarbetet och kvalitets-
och miljdaspekter vélja -]
tillvagagangssatt och

ge enkla motiveringar

till dina val?

Kan du préva hur material
och hantverkstekniker kan
kombineras med hansyn till -]
féoremalens form och
funktion?

Kan du ge enkla omdémen
om arbetsprocessen med
viss anvandning av slojd-
specifika begrepp och da I
visa pa enkla samband
mellan form, funktion och
kvalitet?

Kan du tolka slojdféremals
uttryck och féra enkla reso-

nemang med kopplingar till
egna erfarenheter samt |
trender och traditioner i
olika kulturer?
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Figur 6.16 ska besvara tva typer av fragor: i vilken utstrickning eleverna upp-
factar att de uppfyller kunskapskravens olika delar, och om eleverna forstar
inneborden av kunskapskravens formuleringar. Elevernas svar om vad de kan
i relation till kunskapskraven (betyg E i arskurs 9) bekriftar det som kommit
fram pa andra fragor till lirare och elever i utvirderingen: storst andel elever
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uppfattar att de behirskar de delar av kunskapskraven som relaterar till det
forsta langsiktiga mélet (att formge och framstilla sl6jdféremal...). Simst
méluppfyllelse uppfattar eleverna sjilva att de har f6r formagan att tolka slojd-
foremals uttryck och fora enkla resonemang med kopplingar till egna erfaren-
heter samt trender och traditioner i olika kulturer (det sista av kursplanens fyra
langsiktiga mal).

En aktuell friga bland slojdlirare 4r om kunskapskraven i Lgr 11 4r begrip-
liga for eleverna, eller om man bor férenkla dem. Elevernas svar indikerar att
en majoritet tycks forstd formuleringarna i var och en av de omfrigade delarna,
medan mellan fyra och femton procent av eleverna inte férstar innebérden av
olika specifika delar av kunskapskraven. Men att en si pass liten andel av elev-
erna uppger att de inte férstar, innebir inte sikert att ovriga elever verkligen
forstdr. Det fakcum att andelen elever som uppgett sig inte forstd varierar mel-
lan de olika delarna av kunskapskraven, tyder dock pa att vissa formuleringar
dr svérare att forstd dn andra. Det dr ocksa en stor andel elever som valt svars-
alternativet "vet inte” pé frigorna. Det ir méjligt att det inom svarsalternativet
“vet inte” ryms elever som inte fullt ut forstir vad som avses i formuleringarna.
Eleverna i drskurs 6 har inte fitt besvara motsvarande fragor om kunskapskra-
ven for drskurs 6.

En stor andel elever klarar inte kraven for godkant enligt lararna

Lirarna i arskurs 9 och 6 har fatt svara pa hur stor andel av deras elever som
uppnar kraven for godkint (kunskapskraven for betyget E i arskurs 9 res-
pektive drskurs 6). Frigan utformades sé att kunskapsprofilen for betyget E
delades upp i mindre delar. Lirarna fick besvara hur stor andel av deras elever
som i mitten av varterminen i arskurs 9 respektive 6 klarar respektive del av
kunskapskravet for betyget E.
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Figur 6.17. Hur stor andel av dina elever (i den utvalda undervisningsgruppen) anser du klarar

féljande kunskapskrav for slojdamnet?
Andel elever i drskurs 9 vars Idrare angett respektive svarsalternativ
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att utveckla idéer med hjalp av
erbjudet inspirationsmaterial

Eleven kan ge enkla omdémen om
arbetsprocessen med viss anvand-
ning av sldjdspecifika begrepp och
visar da pa enkla samband mellan
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Utifran syftet med sléjdarbetet och
kvalitets- och miljdaspekter valjer
eleven tillvagagangssatt och ger
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hantverkstekniker kan kombineras
med hansyn till foremalens form
och funktion
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Figur 6.17, gillande for drskurs 9, bekriftar till stor del bilden fran tidigare
fragor: kursplanens fjirde langsiktiga mal, “formagan att tolka slojdféremils
estetiska och kulturella uttryck”, dr det svaraste mélet. I kunskapskraven for
arskurs 9 relaterar detta lingsiktiga mal till foljande del av kunskapskraven:

”Eleven tolkar slojdforemals uttryck och for da enkla resonemang med kopp-
lingar till egna erfarenheter samt trender och traditioner i olika kulturer.”
Bilden bekriftas dels av elevernas egna svar om i vilken utstrickning de kan

detta, dels av ldrarnas svar angdende i vilken utstrickning deras undervisning

ger eleverna forutsittningar att utveckla forméagan i det langsiktiga maélet, samt
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lararnas svar kring hur stor andel av deras elever som klarar kunskapskravet.
Varannan elev har en ldrare som svarar att mindre 4n hilften, bara ett fatal,
eller inga elever alls” klarar den delen av kursplanens kunskapskrav for betyget
E i slutbetyg.

De delar av kunskapskraven dir storst andel elever har lirare som uppger
att deras elever klarar kraven for betyget E giller "formgivning och framstill-
ning av sl6jdféremal”, samt "anvindande av handverktyg, redskap och maski-
ner” — mer 4n dtta av tio elever har en slojdlarare som uppger att de allra flesta
elever klarar respektive av dessa delar. Pa de 6vriga delfragorna ska det noteras
att ménga ldrare svarat att “mer 4n hilften” av eleverna klarar respektive del
av kunskapskraven, och dirmed angett att detta inte giller for de allra flesta
elever. Inneborden 4r di att mer 4n hilften av eleverna uppfyller kraven for
betyget E for de delarna av kunskapskraven, men att detta inte giller for ”de
allra flesta” elever i lirarens undervisningsgrupp.

Liknande bild i arskurs 6 — en stor
andel elever nar inte kraven for godkant

Aven lirarna i arskurs 6 har svarat pa fragor kring hur stor andel av deras elever
som uppfyller de olika delarna av kursplanen. Kunskapskraven for arskurs 6
ar lika tydligt kopplade till kursplanens lingsiktiga mél som ju giller for alla
arskurser, men kraven ligger da pa en lidgre niva.

Bilden ir snarlik den f6r arskurs 9, de delar av kunskapskraven som har
kopplingar till kursplanens forsta lingsiktiga mal klarar eleverna i betydligt
storre utstrackning dn ovriga delar. Det fjirde langsiktiga malet med tillhs-
rande del av kunskapskraven uppnas av minst andel elever — hilften av elev-
erna i arskurs 6 har en slgjdlirare som uppger att “mindre 4n hilften, bara
ett fatal, eller inga elever alls” klarar foljande del av kunskapskraven: ”Eleven
tolkar slojdforemals uttryck och f6r da enkla resonemang om symboler, firg,
form och material.”

Sma skillnader i uppfyllande av kunskapskraven
for arskurs 6 och arskurs 9

Skillnaderna mellan lirarnas svar for drskurs 6 och 9 4r sma och dérfor inte
sikerstillda. Indikationer pa skillnader som dnda ir intressanta att notera
giller elevernas forméga att "ge enkla motiveringar till sina val”, samt elevens
formaga att "formulera och vilja handlingsalternativ som leder framat”. Hir
tycks det vara en mindre andel elever som har en lirare som uppger att elev-
erna klarar detta i drskurs 6 dn i 9. Foérhallandet kan lata sjilvklart dd eleverna
rimligen utvecklar férmégorna frin drskurs 6 till 9, men di kunskapskraven for
arskurs 6 och 9 ir olika borde det, i alla fall teoretiskt, vara lika Litt eller svart
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att uppna godkint i drskurs 6 som i 9. Att en mindre andel elever tycks klara
de krav i arskurs 6 som syftar pd formédgan att motivera sina val och formulera
handlingsalternativ, riskerar da bidra till att eleverna far svarare att klara mot-
svarande krav i drskurs 9. Om det ir skillnader mellan arskurs 6 och 9 behévs
ett storre fokus pé elevernas egna val och motiveringar av dessa upp till och
med arskurs 6.

Blir elever godkanda utan att uppfylla
alla delar av kunskapskraven?

Svaren fran ldrarna i drskurs 9 och 6 angiende om deras elever uppfyller
kraven i de olika delarna av kursplanens kunskapskrav vicker flera fragor. I
princip alla eleverna uppfyller enligt lirarsvaren kraven for godkint for de
forsta delarna av kunskapskraven (syftande pa de tva forsta langsiktiga malen,
figur 6.17). For kunskapskravet ”Eleven tolkar slojdféremals uttryck och for
da enkla resonemang med kopplingar till egna erfarenheter samt trender och
traditioner i olika kulturer” har 50 procent av eleverna en lirare som uppger
att bara hilften eller annu firre av eleverna klarar. Det betyder att hilften av
eleverna i arskurs 9 har slojdlirare som uppger att hogst hilften av eleverna
klarar kraven for godkint, det vill siga uppfyller alla delar av kunskapskraven
for betyget E. Men si ser inte betygsstatistiken ut.

Virterminen 2013 var det mindre 4n tre procent av alla avgingselever i Sve-
rige som inte uppnadde betyget E eller hogre i slojd (Skolverket, 2013d). Slojd
ar enligt statistiken det Zmne dir minst andel elever inte nar upp till kraven for
godkint. Av de elever i drskurs 9 som deltog i denna slojdutvirdering var det
endast 1,1 procent som inte uppnidde avgingsbetyget E eller hogre. Utifrin
utvirderingens resultat finns inda anledning att fundera kring om detta beror
pa att eleverna verkligen uppfyller kraven for godkint i slojd, eller om eleverna
far ett godkint betyg utan att uppfylla alla delar av kunskapskraven. Det dr
ocksa viktigt att framhalla att ldrarna svarat pd ovanstiende fragor nir en stor
del av den aktuella terminen fortfarande aterstod, dven om det forefaller lang-
soke att en stor andel elever skulle visa sig uppfylla de saknade kunskapskraven
under denna avslutande del av terminen.

I utvirderingens analyser av elevsvar dir hansyn tagits till elevens bak-
grundsfaktorer och svar pd vissa fragor framgar att flickor och elever med
hogutbildade forildrar som regel far hogre betyg i slojdimnet medan elever
med utlindsk bakgrund och elever som ogillar slojd far ligre betyg. Detta
samband giller nir hinsyn tagits till samtliga variabler som ingick i analysen
vilket t.ex. betyder att flickor far hogre betyg oavsett om de har hogutbildade
eller lagutbildade forildrar, utlindsk eller svensk bakgrund eller om de ogillar

slojd eller inte. P4 samma sitt kan man siga att elever med utlindsk bakgrund
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tenderar att fi ligre betyg oavsett om de ir flickor eller inte, om de har hog-
utbildade f6rildrar eller inte eller om de ogillar slojd eller inte (se beskrivning
av analysforfarandet i kap. 1 for ytterligare forklaring). Resultaten giller i bade
arskurs 6 och 9.

Elever overvarderar vilket betyg de fortjanar

I utvdrderingens enkiter har elever i savil arskurs 6 som édrskurs 9 fact uppge
vilket sldjdbetyg de tycker de gjort sig fortjdnta av. Efter terminens slut har det
betyg eleverna angett jimf6rts med det betyg eleverna faktiske fate (figur 6.18
och 6.19). Svaren frin flickor och pojkar har dessutom jimforts med varandra
(figur 6.20 och 6.21).

Figur 6.18. Vilket betyg anser du att du gjort dig fortjant av i sl6jd?
Andel elever i drskurs 9 som angett respektive svarsalternativ jgmfort med elevens slutbetyg fran register
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Sjalvskattat betyg I Faktiskt slutbetyg

Figur 6.19. Vilket betyg anser du att du gjort dig fortjant av i sl6jd?
Andel elever i arskurs 6 som angett respektive svarsalternativ jamfért med elevens terminsbetyg fran register
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Andelen elever som angett att de gjort sig fortjanta av betyget D och E 4r

snarlika for arskurs 6 och arskurs 9 — omkring 15 respektive 5 procent. For
betygen A, B och C sker en forskjutning frin C mot hégsta betyg frin arskurs
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6 till arskurs 9. Fragan dr pa vilka grunder eleverna i arskurs 6, det forsta dret
de far betyg i sl6jd, har angett vilket betyg de uppfattar sig vara fortjinta av.

I vilken utstrickning baserar eleverna svaren pa kinnedom om grunderna for
bedémning, pa de egna kunskaperna i relation till 6vriga elever i gruppen, el-
ler pd andra faktorer? Staplarna for elevernas svar i drskurs 6 paminner i stor
utstrickning om tidigare betygssystems normalfordelningskurva. Beror det pa
att de flesta elever uppfattar sig ligga i mitten av gruppen kunskapsmissigt,
eller pa att de kinner till och bedémer sig uppfylla kursplanens kunskapskrav
for betyget C?

Figur 6.20. Vilket betyg anser du att du gjort dig fortjant av i sl6jd?

Andel elever i arskurs 9 som angett respektive svarsalternativ jamfért med elevens slutbetyg fran register,
uppdelat pa kén
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Figur 6.21. Vilket betyg anser du att du gjort dig fortjant av i sl6jd?
Andel elever i arskurs 6 som angett respektive svarsalternativ jamfért med elevens terminsbetyg fran
register, uppdelat pa kén
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Omkring var tredje elev oavsett kdn anger sig vara fortjinta av betyget C i
arskurs 9. Aven for det hogsta betyget ir konsfordelningen jimn — knappt var
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femte uppger sig vara fortjint av betyget A. Diremot ir det en storre andel
flickor @n pojkar som angett betyget B, det ir i stillet storre andel pojkar som
angett sig vara fortjinta av betyget D. Samma monster visas for drskurs 6, snar-
lika andelar for betygen A och C, men fler flickor som angett sig vara fortjianta
av betyget B, och fler pojkar som angett betyget D. Sammantaget visar alltsa
elevernas svar att flickor anser sig vara fortjinta av hogre betyg 4n pojkar, bil-
den giller fér bade arskurs 6 och drskurs 9. Skolverkets officiella betygsstatistik
visar att bilden stimmer — flickor har ett hogre betygsmedelvirde i sl6jd 4n
pojkar. Detsamma giller vid en jaimforelse av flickors och pojkars medelbetyg
nir alla skolans dmnen riknas samman.

I utvirderingen anser sig var tredje elev i bade arskurs 6 och drskurs 9 vara
fortjanta av ett betygssteg hdgre dn vad de faktiske face (figur 6.22 och 6.23).
For drskurs 9 visar resultatet att fyra av tio elever fitt det betyg de sjilva angett
att de 4r fortjanta av, for arskurs 6 giller detta for tre av tio elever.

Figur 6.22. Slutbetyg i slojd i relation till det betyg eleven anser sig fortjana.
Andel elever arskurs 9
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Ett hogre: eleven anser sig fortjana ett betygssteg hogre an vad han eller hon fick
Ett lagre: eleven anser sig fortjana ett betygssteg lagre an vad han eller hon fick

Figur 6.23. Terminsbetyg i slojd i relation till det betyg eleven anser sig fortjana.
Andel elever arskurs 6
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Ett hogre: eleven anser sig fortjana ett betygssteg hogre an vad han eller hon fick
Ett lagre: eleven anser sig fortjana ett betygssteg lagre an vad han eller hon fick
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Att en majoritet av eleverna, i bdrjan av sin sista termin i grundskolans slojd-
undervisning, har uppgett sig vara fortjint av ett hogre betyg dn de fakriskt
fact kan ha flera olika forklaringar. En kan vara elevernas positiva syn pa
slojddmnet och undervisningen — det forefaller vara littare att 6verskatta dn
underskatta den egna prestationen i en verksamhet som upplevs som positiv.
En annan f6rklaring kan vara att eleverna varit daligt insatta i kunskapskraven
och vad som skiljer kraven i de olika betygsstegen. Det sistnimnda ligger nira
till hands utifrin sévil elevers enkitsvar om kunskapskrav som fordjupnings-
studien. Bada visar pd skillnader i uppfattningarna mellan elever och lirare om
vilka faktorer som paverkar betyget, att lirare och elever sillan talar om hur det
gar for eleven i sl6jd, svagt fokus pa vad det dr tinke att eleverna ska lira sig
inom olika arbetsomraden och dirmed 4ven pa vilka grunder elevernas arbeten
bedéms.

Om elevernas dverskattning av sina fsrmégor och betyg beror pa att de dr
daligt insatta i kunskapskraven och vad som skiljer olika betygssteg at samt att
de inte vet pa vilka grunder de bedoms, finns det anledning att tro att eleverna
inte ficc basta mojliga forutsiteningar att utveckla och visa de kunskaper och
formagor som ligger till grund for lirarnas betygssittning. Det forefaller bade
rimligt att elever i arskurs 9 dr insatta i kunskapskraven och att de si pass ofta
har diskuterat med sin lirare hur det gir f6r dem, att de flesta ocksa ar med-
vetna om vilket betyg hon eller han kommer att fa.

6.5 Sammanfattande bild av bedomning,
betyg och resultat i slojdamnet

e Omkring nio av tio elever har enligt enkitstudien en ldrare som informerar
sina elever om innehéll och kunskapskrav i slojddmnets kursplan och om
vad eleverna ska klara for olika betyg. Detta innebir att nistan var tionde
elev i arskurs 9 har en slojdldrare som sjilv uppgett att hans eller hennes
elever inte far denna information. Dessutom har var femte elev svarat att
hon eller han inte fir reda pa “vad vi ska klara for olika betyg”.

o Elever och larare ger uttryck for olika uppfattning om vad som paverkar
elevens betyg i slojdimnet. Medan eleverna i savil drskurs 6 som 9 i stor
utstrickning tror att det firdiga slojdforemalet, narvaron och prestationen
i relation till 6vriga elever, paverkar betyget verkar deras lirare ligga storst
vikt vid elevens formaga att arbeta sjilvstindigt, att sjilv utveckla idéer, att
sjilv 16sa problem, samt om eleverna tar egna initiativ och 4r kreativa.

o Utvirderingens enkitstudie visar att nistan var sjitte elev i drskurs 6 och 9
har slojdlarare som uppger att eleverna inte redovisar sina arbeten.
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Elever och lirare forefaller ha olika uppfattning om hur ofta de talar om
hur det gir for varje elev i sléjden. Omkring var fjirde elev upplever att
hon eller han talar med sin sl6jdlirare om detta varannan manad eller
oftare, medan en lika stor andel upplever att de inte alls eller hogst en gang
per lisar talar om hur det gar med sin ldrare. Ser man endast till elever i
arskurs 9 forefaller de samtala i annu mindre grad med sina lirare om hur
det gar. Nira varannan elev har uppgivit att hon eller han inte talar med sin
ldrare alls, eller svarat "vet inte” pé frigan hur ofta de talar med sin ldrare
om hur det gir for dem i slojd.

Elevernas svar pa vad samtalen mellan elev och lirare handlar om, i de fall
de dger rum, ger en bild av goda forutsittningar for lirande. Nir elev och
lirare talar om hur det gir for eleven i slojd uppger en majoritet av eleverna
att samtalen handlar om vart och ett av svarsalternativen kursplanens mal,
vad eleven kan, och vad eleven kan forbittra.

Resultatet visar stor spridning gillande hur sl6jdlirare sitter betyg. Det dr
inte tillfredstillande att tvé tredjedelar av eleverna i drskurs 9 har lirare som
uppger att slutbetyget sitts av den lirare som undervisat eleven mest. Vid
betygssittningen ska all tillginglig information om varje elevs kunskaper,
dven fran tidigare terminer, ligga till grund for slojdbetyget. Om en elev
undervisas av tvé ldrare i s16jd har bada dessa lirare information om elevens
kunskaper och formagor som ska vigas in vid betygssittningen. Samma
problem uppmirksammades redan i den forra utvirderingen 2003, men
verkar trots det fortfarande kvarsta.

S gott som alla elever i arskurs 6 och 9 har en sl6jdlirare vars uppfattning
dr att undervisningen ger eleverna forutsittningar att utveckla *formégan
att formge och framstilla foremal i olika material med hjilp av limpliga
redskap, verktyg och hantverkstekniker”. Elevernas ldrare menar ocksd att
det langsiktiga kursplanemalet som giller "formagan att tolka sl6jdféremals
estetiska och kulturella uttryck”, dr det mal som minst andel elever far for-
utsdteningar att utveckla. Nistan hilften av Sveriges elever i drskurs 6 och 9
har en ldrare som menar att undervisningen i ganska liten utstrickning eller
inte alls ger eleverna f6rutsittningar att utveckla denna férmaga. Elevernas
enkitsvar i arskurs 9 bekriftar lirarnas uppfattning av vilka formagor (lang-
siktiga mal) eleverna har utvecklat och inte utvecklat.
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KAPITEL 7. Slojdamnet i narbild




7. Slojdamnet i narbild

Som en del av utvirderingen har sléjdundervisningen foljts pd plats i klass-
rummet i totalt nio slojdgrupper i arskurs 9 fordelade pa fem skolor. Under-
visningen i varje klass har observerats och dokumenterats med video, mp3-
spelare och kamera under 5-8 lektioner, dessutom har olika dokument sa som
instruktioner, uppgiftsbeskrivningar och bedémningskriterier samlats in.

I slutet av perioden har dessutom de nio sljdgruppernas lirare och ett urval
av eleverna intervjuats om sin syn pa slojdimnet och sléjdundervisningen.

De slojdgrupper som ingatt i fordjupningsstudien har kort presenterats i
avsnitt 1.3.

I tidigare resultatpresentation utifrin utvirderingens enkiter har olika
exempel getts fran férdjupningsstudien men i detta kapitel presenteras resulta-
tet utforligare. Inledningsvis beskrivs och diskuteras forutsittningarna for den
undervisning som f6ljts med fokus pa de uppgifter elevgrupperna arbetat med.
Direfter foljer resultatpresentationen de fyra delarna i slojdens arbetsprocesser:
idéutveckling, dvervigande, framstillning och virdering. I en avslutande del
diskuteras lirarens forhéllningssitt, respons och bedomning innan intrycken
frin fordjupningsstudien slutligen diskuteras mer 6vergripande i forhallande
till utvirderingens syften.

7.1 Arbetsomradet

Enligt ldrarnas enkitsvar (arskurs 9) anvinds mer 4n hilften av undervisnings-
tiden i slojddmnet till elevernas framstillning av sl6jdféremal. Mindre 4n en
tiondel av lektionstiden anvinds for lirarledd undervisning. Detta innebir att
den uppgift eleverna arbetar borde vara central — utifrdn vilka ramar, direktiv
och mélsittningar ir det eleverna dgnar Gver hilften av undervisningstiden at
att framstilla foremal?

Uppgiften till eleverna

De vanligaste utgingspunkterna (svarsalternativet “ofta”) for sléjdundervis-
ningen i drskurs 9 4r enligt ldrarnas enkitsvar nagot frin kursplanens centrala
innehill, en angiven hantverksteknik och ett av kursplanens lingsiktiga mal.
Men en ldrares utgangspunkt ir inte sikert detsamma som det eleverna blir
presenterade for nir ett arbetsomrade introduceras. Om man enbart ser till
benimningen av uppgiften eller det arbetsomrade eleverna i fordjupnings-
studien blev presenterade f6r dominerar i stillet teknik, foremal eller material

(tabell 7.1):
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Tabell 7.1. Arbetsomrade/uppgift i de deltagande elevgrupperna

Arbetsomradets benamning

Kommentar

Skola 1 - textil "En textil bild” "Gora nastan som en tavla” uttala-
des av lararen. Dessutom exemplen:
Himmel-kudde-applikation, och ménster-
nalle-lappteknik”

Skola 1 - "Knivar” Fokus pa design av knivhandtaget.

tréa & metall Handtag och knivslida ska framstallas
till ett fardigt knivblad

Skola 2 — textil "Gammalt moéter nytt” Gemensam benamning med tra &
metall. Uppgiften specificerades som
"Collage — accessoarer”

Skola 2 - "Gammalt moéter nytt” Gemensam benamning med textil. Upp-

tra & metall giften specificerades som "Utga fran en
gammal teknik och gor nagot nytt”

Skola 3 — textil "Ett sl6jdarbete i valfri Utgangspunkt ar en vald teknik —

teknik” antingen en teknik eleverna redan kan

eller en ny

Skola 3 - "Tillverka ett skap” Fokus pa konstruktion, elevernas upp-

trd & metall muntras att blanda olika material

Skola 4 - textil "Fordjupning i nagon Gemensam introduktion till arbets-

teknik” omradet med tra & metall. | textil

specificerades uppgiften genom krav pa
utgangspunkt i ett valt material

Skola 4 - "Fordjupning i nagon Gemensam introduktion till arbets-

trd & metall teknik” omradet med textil. | trd & metall fick
eleverna valja ett fritt projekt

Skola 5 - sl6jd "Konstruerat, format och Eleverna ska bredda eller fordjupa sig

med kopplingar till nagon
Kulturtradition”

med utgangspunkt i ett valt material

Gemensamt for samtliga arbetsomriden, utifrin hur de benimns nir de pre-
senterades for eleverna, r att de tydligare signalerar vad eleverna ska gora el-
ler framstilla, 4n vad de ska lira sig i och genom uppgiften. Aven om lirare i
utformningen av en uppgift har en tydlig idé kring vilket lirande uppgiften
ska leda till finns en risk att denna idé inte nér fram till eleverna om uppgiften
presenteras frimst i termer av vad eleverna ska gora. Uppgiften till samtliga
grupper i férdjupningsstudien ger ett stort utrymme for elevernas egna val,
exempelvis val av teknik, material, form eller konstruktion. De presenterade
arbetsomradena kan anses vara vanliga uppgifter i grundskolans sléjdundervis-
ning. Ett stort utrymme for elevernas individuella val kan forefalla rimligt i

en uppgift under elevernas sista termin i grundskolan, men en viktig friga blir
da pa vilka grunder eleverna viljer inriktning pa sina arbeten utifran det stora
utrymmet som ges for egna val. Bygger valet frimst pa att eleverna 6nskar
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framstilla en viss produke eller pa vad de behéver utveckla i relation till mal
och kunskapskrav innan slutbetyget?

Kopplingar till kursplanen

De presenterade arbetsomradenas uttalade koppling till framfor allt material
eller hantverksteknik motsiger inte att lirarna haft hela eller delar av ett eller
flera av kursplanens langsiktiga mal som utgdngspunkt nir de planerat och
utformat uppgiften. Samtliga av de presenterade arbetsomridena relaterar till
det forsta langsiktiga malet som berdr “formagan att formge och framstilla
foremal i olika material med hjilp av limpliga redskap, verktyg och hantverks-
tekniker”. Négra av arbetsomradena relaterar dven till det fjarde lingsiktiga
milet kopplat till férmagan att tolka slojdforemals estetiska och kulturella
uttryck”, exempelvis uppgiften till grupp 9 "Konstruerat, format och med
kopplingar till ndgon kulturtradition”. Alla uppgifterna kan ocksa kopplas
till ndgon eller nagra av punkterna i kursplanens centrala innehall for arskurs
7-9, men med en tydlig koncentration pa punkterna inom kunskapsomradet
”Sl6jdens, material, redskap och hantverkstekniker”.

Kursplanens andra och tredje langsiktiga mél: *formagan att vilja och
motivera tillvigagingssitt i slojdarbete utifran syftet med arbetet och utifran
kvalitets- och miljéaspekter” samt “formagan att analysera och virdera arbets-
processer och resultat med hjilp av slojdspecifika begrepp” relaterar till genom-
forandet av ett sldjdarbete. Det forefaller rimligt att dessa formagor ingér i alla
typer av slojdarbeten, oavsett om teknik eller material ar foreskrivet, om typen
av slojdforemal dr forutbestimt, eller om uppgiften ir individuell eller ska
genomfGras i grupp. Att exempelvis gora olika typer av analyser som underlag
for egna val torde dessutom vara mer behévligt ju stérre utrymmet ir for eget
inflytande. Samtliga arbetsomréden i férdjupningsstudien inkluderar stort
utrymme for varje elevs egna val, men kopplingen till utveckling av exempelvis
formagan att vilja och motivera tillvigagangssitt tydliggors inte genom nagon
av uppgifterna. I stillet betonas vad eleverna ska gora eller framstilla, i manga

fall med kopplingar till hantverksteknik eller material.

BedOmningsgrunder

Vad en uppgift eller ett arbetsomréde syftar till for lirande hos eleverna skulle
mer indirekt kunna anges genom information om bedémningsgrunder eller
vilka delar av kunskapskraven som ir aktuella i uppgiften. I vilken méin och
pa vilket sitt detta férekom i de nio studerade sl6jdgrupperna varierade. I
nigra av grupperna kommenterades bedémningsgrunder inte alls, i vissa fick
eleverna information muntligt, i andra igenom dokument som delades ut eller
tillhandahslls elektroniskt. Dessa dokument inkluderade i nagra fall specifika
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bedémningsgrunder for det aktuella arbetsomridet, i andra fall bedomnings-
grunder for hela terminen eller lisaret.

Forklarar liraren muntligt inf6r ett arbetsomrade och exemplifierar vad
som kommer att beddmas borde det ge eleverna stérre mojligheter att striva
mot och uppna malen. Samtidigt finns en risk att exempel pa enstaka delar av
kunskapskraven ger eleverna en ofullstindig bild av bedomningsgrunderna.
Exempel pa information:

Aven det skriftliga, planering och utvirdering, tillhér det som ligger till
grund for betyget, inte bara produkten riknas.

For ett bra betyg maste man fa d6rren att fungera, det hir med gingjirn 4r
en ganska svar gre;j.

Genom att ldraren i sin introduktion lyfter fram en specifik del av arbetet finns
en risk att eleverna fokuserar just denna aspekt mer 4n det var tinke. Ett sitt
att komma runt detta ir ate tydligt specificera samtliga de beddmningsgrunder
som kommer att anvindas for ett arbetsomrade och dir inkludera ocksi sidant
som verkar sjilvklart. Flera av ldrarna podngterade sjilva, eller gav som svar pa
fragor frin sina elever, att dokumentationen har stor betydelse for elevernas
betyg. Diremot var det mer sparsamt med information vad denna dokumen-
tation forvintas innehalla, till exempel i relation till arbetsomradets bedém-
ningsgrunder.

Inte i nigot fall inkluderade introduktionen av arbetsomréidet presentation
av kursplanens kunskapskrav och vad som skiljer lirandemalet pa betygs-
nivierna A, C och E. I en av grupperna angavs i det skriftliga underlaget for
arbetsomridet: ”Se hela kunskapskravet for drskurs 9 i kursplanen”. Ett sidant
direktiv till eleverna infor ett arbetsomrade kan uppfattas som “brett och
ospecifikt”, det hjilper inte eleverna att fokusera pa det som ir relevant i just
detta arbetsomrade. Men en hinvisning till hela kursplanens kunskapskrav
kan ockséd uppfattas som mer relevant dn de lokalt utformade bedomningsan-
visningar som exemplifierats ovan. Det ir ju i relation till dessa kunskapskrav
elevernas slutliga betyg ska sittas, inte utifrin lokalt formulerade bedémnings-
kriterier anpassade for ett visst arbetsomrade.

Den sammantagna bilden frin fordjupningsstudien ir att bedémnings-
grunder och kunskapskrav presenteras 4r det med koppling till den nationella
kursplanens langsiktiga mal och kunskapskrav, men oftast genom négon typ av
lokal omarbetning. En omarbetning som riskerar férsvara, snarare an under-
ldtta, for eleverna att bli insatta i de nationella kunskapskrav utifrin vilka de
ska bedomas for sitt slutbetyg i slojd. Det forefaller generellt vara svart for
eleverna att forstd grunderna for bedomning i de aktuella arbetsomridena, och
dnnu svirare att veta vad som ir lokala bedomningsgrunder respektive vad som
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ingar i kursplanens kunskapskrav. Under forutsittning att elevernas slutbetyg
sitts utifran kunskapskraven i den nationella kursplanen méste dessa vara vil
kinda for eleverna i grundskolans sista ar.

Introduktion av arbetsomrade och uppgift

Nedan ges tvi exempel pa introduktioner frin fordjupningsstudien. Tva
introduktioner som bdda ir omfattande och som ”tvingar” eleverna att lata sig
introduceras till arbetsomrédet innan de tar sig an uppgiften.

KNIVPROJEKTET

Den elevgrupp som ska tillverka knivar i tri- och metallsljden fir en intro-
duktion som varar 6ver hela den férsta slojdlektionen. Eleverna samlas runt
liraren som berittar om tidigare elevgruppers knivprojekt. Lektionen inne-
haller inte bara direktiv for det forestiende arbetsomradet, lektionen innefattar
dven en genomgang av knivlagen. Utvikningar gors om knivar fran olika kul-
turer och sammanhang och ldraren forklarar och visar vad som skiljer knivar
for olika dandamal. Ett stort antal knivar, bide lirarens egna och nigra tidigare
elevarbeten, skickas runt under lektionen. Eleverna informeras ocksa om att
deras virdnadshavare méste godkinna arbetet och komma till skolan for att
himta hem den firdiga kniven. Utvikningar gors kring allt fran knivkastning
till virnplike.

Nir introduktionslektionen avslutas har eleverna till storsta delen fact lyssna
till lararen, vilket de har gjort intresserat och koncentrerat, de har dessutom
fatt se och kidnna pa ett stort antal olika hantverksmissigt framstillda knivar.
Fokus under lektionen har legat pa kniv som féremil, snarare 4n pi den kom-
mande uppgiften i slojdundervisningen. Det dvergripande intrycket 4r att
eleverna har fatt inspiration och férutsittningar att fatta beslut om hur deras
egen kniv (handtag och knivslida) ska utformas och detta utan att ha behovt
hasta fram en egen idé kring design och utférande. Den egna idéutvecklingen
kommer forst nista lektion, men det forefaller troligt att manga av eleverna
kommer att fundera kring sitt kommande knivarbete under tiden fram till
nista slojdlektion.

GRUPPVAL

P4 en av skolorna samlas alla elever i textilsljdssalen for en gemensam intro-
duktion av lisarets slojdundervisning dir de bada ldrarna tillsammans héller i
en introduktion. Eleverna far bland annat direktiv om hur dokumentationen
ska goras och de far generella tips pa olika inspirationskillor, lirarna piminner
ocksd om tidigare elevonskemdl om att arbeta i skinn och lider. Direfter berit-
tade de tvd ldrarna var for sig om hur de tinke ligga upp sin undervisning i
textil- respektive tri- och metallslojden. I textilslojden kommer fokus att ligga
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pa olika typer av textila material. Lirarledda genomgangar av olika materials
egenskaper, anvindningsomraden etc. kommer att ingd i undervisningen.
Avsikten ir att genomgingarna ska inspirera eleverna i deras val av arbete. Den
uppgift eleverna ska arbeta med i textilsléjden ska utgd frn ett valt material.
Tri- och metallslojdslararen berittar att eleverna hos honom far vilja mer fritt
vad de vill framstilla. Han har utifrén forra terminens undervisning “lyssnat
av” vad eleverna visat intresse for, och har utifrin detta tagit med sig ett antal
slojdforemal som han berittar kring. Bland foremalen och elevidéerna nimns
yxa, skinnviska och dngmaskin.

Efter denna gemensamma genomgéng far eleverna direke vilja om de onskar
tillhora textilgruppen eller trd- och metallslojdsgruppen. De bada lirarna
podngterar att valet inte behdver vara definitivt. Det dr mojligt att byta under
terminen och det ir okej att utnyttja bida salarna och bada lirarna beroende
pa elevernas behov under slgjdarbetet. Fordelningen i de tva grupperna blev
ganska ojimn, i bade storlek och kon. Atta flickor valde textilslojd och 13
elever med jimnare konsfordelning valde trd- och metallslojd.

KOMMENTAR
Sammantaget skilde sig introduktionerna i de nio sljdgrupperna mycket ét i
omfattning, inriktning och genomférande. I flera av grupperna gjorde liraren
en genomgang som upptog minst halva introduktionslektionen, exempelvis i
"Knivprojektet” och "Gruppval” som presenterats ovan. Ofta anvindes dator
och projektor for att bade presentera uppgiften, inspirera och ge exempel.
de flesta grupper genomférdes introduktionen i stor utstrickning genom att
liraren informerade och talade till eleverna. Det var patagligt sillan som intro-
duktionerna inneh6ll diskussioner eller tillfillen f6r elever att lyssna till och ge
respons pi varandras tankar infor arbetsomridet. I flera av grupperna fick elev-
erna i samband med den muntliga introduktionen ocksa olika dokument pa
papper eller via skolans digitala plattform. Uppfattningen utifrin de studerade
introduktionerna ir att lirarens muntliga direktiv och visade exempel var det
som i forsta hand lag till grund for elevernas sitt att férsta och ta sig an upp-
giften. Har har "Knivprojektet” och ”Gruppval” uppfattats som goda exempel
dir de muntliga presentationerna varit tydliga och engagerat eleverna. I de
flesta av grupperna lag fokus fran bade lirare och elever tydligt pa vad eleverna
skulle gora i arbetsomrédet, vad de skulle lira sig framtridde inte lika tydligt.
Som observatorer i de nio sléjdgrupperna, med fokus pd introduktionen av
respektive arbetsomrade, dr uppfattningen att eleverna i minga fall inte fick
nigon helhetsbild av arbetsomradet i form av sammanhingande information
om vad som skulle goras, vad som skulle liras, och vad som bedémdes. I stillet
blev det konkreta (ofta vad som ska framstillas) och det som exemplifierades
det eleverna i forsta hand byggde sin uppfattning om kommande arbetsom-
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rade kring. Genom mer dialog mellan lirare och elever under introduktionen
skulle eleverna fi bittre forutsittningar att forstd arbetsomradets innehll, syfte
och bedémningsgrunder. En diskussion mellan elever och lirare skulle ocksa
ge liraren aterkoppling pé hur introduktionen uppfattats.

Idéutveckling syftar pa sjdlva utvecklings- och idéarbetet oavsett var idéerna
kommer ifran. I sléjdundervisningen 4r det viktigt att eleverna lir sig var
och hur impulser till det egna arbetet kan uppsta, till exempel genom att
iaktta fenomen, bilder och féremal i omgivningen. Idéutvecklingen kan ske
utifrdn elevernas egna idéer, en given uppgift dir ett problem, ett behov,

ett material eller en teknik kan vara utgdngspunks, eller utifrin ett 6vergri-
pande tema. (Kursplanens kommentarmaterial, Skolverket, 2011b, s. 14)

Idéutvecklingen for de nio observerade sl6jdgrupperna i f6rdjupningsstudien
har i huvudsak byggt pé elevernas egna idéer utifrin en given uppgift, och
som tidigare nimnts har detta i de flesta fall varit en uppgift med ett angivet
material eller en forutbestimd hantverksteknik. Lirarens roll i idéutvecklings-
arbetet var i de flesta fall relativt passiv. Eleverna forvintades sjilva utveckla sin
idé utifran den givna uppgiften, i nigra fall tillhandahdll liraren bocker och
tidningar eller tipsade om olika webbsidor. En lirare framholl att eget s6kande
efter inspirationskillor ingick i uppgiften. I nagra fall var lirarens roll mer ak-
tiv, exempelvis i den tri- och metallsléjdsgrupp som arbetade med uppgiften
”Gammalt méter nytt” (se nedan) och i den tidigare nimnda introduktionen
till knivuppgiften.

GAMMALT MOTER NYTT
Uppgiften till eleverna i bade trd- och metallsljdsgruppen och textilgruppen
benimns Gammalt méter nytt”. I trd- och metallslojdsgruppen specificeras
detta genom att eleverna far i uppgift act utgd fran en gammal hantverksteknik
och gora nagot nytt med denna teknik. Slgjdlektionen veckan efter att upp-
giften presenterats 4gnas at ett studiebesok i en “hantverksby” dir en verksam
hantverkare visar och berittar om sitt arbete utifrin ildre hantverkstekniker,
verktyg och slojdprodukeer. Sjilva idén till en produkt framhalls flera ginger
under besoket som den storsta utmaningen. Intrycket 4r att eleverna under
besoket far god inspiration till kommande arbete, framfér allt far de se olika
typer av hantverksprodukter.

Tillbaka i slojdsalen efter besoket far eleverna varsin anteckningsbok for att
borja skissa pé vad de 6nskar géra utifrin att en gammal hantverksteknik ska
anvindas for att utforma nagot nytt och modernt. Elevernas skissarbete utgar
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dock i begrinsad omfattning frén en vald hantverksteknik. De flesta eleverna
skissar i stéllet fritt utifrin en dnskad produkt och liraren hjilper till att foresla
en limplig hantverksteknik. Nagra elever har svart att komma iging, liraren
fragar dé vad for slags slojdprodukt de behéver eller skulle ha mest nytta av
hemma.

KOMMENTAR

I de grupper dir ansvaret for idéutveckling i huvudsak lades pa eleverna sjilva
varierade utfallet. I flera fall bildade eleverna spontant mindre grupper dir
olika idéer diskuterades intensivt och genuint eleverna emellan. I samma sl6jd-
grupper fanns ocksé elever som inte kom igang med négot idéutvecklingsarbe-
te utan i stdllet blev sittande med dator eller telefon eller snackande med kom-
pisar. Ytterligare ett exempel var gruppen som i textilsléjden skulle arbeta med
“collage — accessoarer”. Hir skulle eleverna bérja med att gora varsitt collage
genom att klippa bilder ur olika tidningar. Bilderna skulle bilda ett collage som
ddrefter, i diskussion med en grupp kamrater, skulle inspirera till framstillning
av nagon accessoar. Hir kom alla elever snabbt in i idéutveckling i form av att
gora sina collage. Gruppdiskussionerna sedan collagen firdigstillts under tva
eller tre sl6jdlektioner innebar att eleverna hjilptes it att associera collagen till
olika typer av accessoarer. Men nir eleverna direfter borjade planera for fram-
stillning av sina respektive accessoarer blev kopplingen till det féregiende col-
laget i flera fall svag och det var snarare ett fokus pé att framstilla en specifik
produkt som dominerade elevernas arbete.

I kursplanens syfte star att “undervisningen ska ge eleverna forutsittningar
att utveckla idéer”. Kunskapsomréidet "Slojdens estetiska och kulturella
uttryck” innehéller olika inspirationskillor exempelvis for arskurs 7-9 7arki-
tektur, konst och design som inspirationskillor och forebilder vid bearbetning
av egna idéer”. Det sammantagna intrycket av idéutvecklingsarbetet i de olika
slojdgrupperna i fordjupningsstudien var att liraren paverkade forutsitt-
ningarna for idéutvecklingen i stor utstrickning genom sjilva uppgiften och
uppligget av introduktionen. I méinga fall genom att begrinsa utrymmet for
elevernas egen idéutveckling. Samtidigt finns det férmodligen elever i de flesta
slojdgrupper som behover tydliga direktiv och styrning, medan andra elever
klarar och blir mer engagerade genom att sjélva fa ansvara fér och genomféra
sin idéutveckling. Ar det sa att bade lirare och elever ofta ir si produktions-
inriktade att idéutveckling inte fir det utrymme och de férutsittningar som
behdvs for att vara i linje med kursplanen? Om sléjdundervisningen pé ett
overgripande plan ska utveckla elevernas forméga till problemlésning, kreativi-
tet och initiativkraft borde idéutvecklingen vara en visentlig del av varje elevs
arbetsprocess.
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Med 6verviganden menas de val och prioriteringar som den slojdande gor
genom att prova alternativa l6sningar for sitt arbete, innan, under och efter
arbetet. Det kan till exempel handla om val av material, teknik, verktyg,
form, firg och konstruktionssitt. I den tidigare kursplanen anvindes i stil-
let f6r 6verviganden begreppet “planering”. Det gav emellertid intryck

av att ett sléjdarbetes forlopp kan férutses, vilket 4r omaijligt for en elev
som gor nagot for forsta gaingen. Overviganden sker kontinuerligt under
hela arbetsprocessen i s16jd. Som ldrare dr det visentligt att vara medveten
om hur olika typer av respons hinger ssmman med vad eleverna ges moj-
ligheter att ldra sig. Att exempelvis ensidigt ge eleverna instruktioner om
hur de ska genomf6ra ett arbete ger dem erfarenheter av redskap, tekniker
och “ett ritt sitt”, medan fokus pa elevernas olika éverviganden utvecklar
deras forstdelse och insikt om olika alternativ och deras foljder. (Kurspla-
nens kommentarmaterial, Skolverket, 2011b, s. 14)

Det forefaller rimligt att alla elever gor ett stort antal évervidganden under varje
slojdlektion, detta oavsett faktorer som uppgiftens utformning, elevens kun-
skapsnivéd och lirarens agerande. Elevers 6verviganden kan gilla formgivning,
funktion eller utférande, det kan handla om att relatera sitt arbete till aktuella
bedémningskriterier, eller om man ska dgna sig at uppgiften eller avvakta, om
man ska forsoka sjilv eller be om hjilp, eller hur man enklast ska uppfylla kra-
ven i uppgiften.

Kursplanens andra och tredje langsiktiga mal beskriver formagor med en
tydlig koppling till elevers dverviganden: “férmédgan att vilja och motivera tll-
vigagingssitt i sléjdarbete utifrin syftet med arbetet och utifran kvalitets- och
miljoaspekter”, respektive “férmégan att analysera och virdera arbetsprocesser
och resultat med hjilp av slojdspecifika begrepp”. Eleverna ska dirmed inte
bara gora vervidganden under slojdlektionerna, undervisningen syftar snarare
till att utveckla elevernas férmdga att gora 6verviganden. Det sistnimnda inne-
bir att liraren har ett ansvar for att undervisningen ska ge eleverna forutsitt-
ningar att utveckla dessa formagor.

I fordjupningsstudien finns ménga exempel pa elevers overviganden bade
individuellt och i grupp, men ocksa situationer dir lirarens agerande ersitter
elevers behov av att gora egna Gverviganden. Samtidigt 4r en elevs 6vervigande
svart att identifiera for bide liraren och utomstiende observatér. Ett dvervi-
gande innebir ofta att tinka och reflektera kring frigorna vad, hur och varfor.
Nedan foljer tre exempel pé olika situationer utifrin férdjupningsstudien dar
elevers dverviganden stér i fokus.
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DAGBOKSFRAGOR

En av textilsléjdsgrupperna visar generellt lig kunskapsnivé i sléjdimnet.
Mainga av eleverna i gruppen uppfattas som stokiga och oengagerade och lira-
ren dr ny for gruppen denna termin. Alla typer av instruktioner och direktiv
behover tas langsamt, detaljerat och med ménga repetitioner. Aven sprakliga
svarigheter finns da de flesta elever har annat modersmal 4n svenska. Det ir
dessutom stora skillnader mellan de olika elevernas intresse. Hur framtrider da
elevers Gverviganden i denna verksamhet? Liraren viljer att borja varje lektion
med att eleverna fir sitta sig med sin slojddagbok. P4 tavlan finns en fraga
uppskriven som relaterar till pagiende arbetsomride som eleverna ska besvara
i sina dagbocker. Liraren har ocksa gett respons i dagboken i form av direktiv
eller foljdfragor kring det eleven skrivit och arbetat med foregéende lektion.
Dagboksskrivandet upptar mellan fem och femton minuter av varje slojdlek-
tions start. Intrycket ir att varje elev genom dagboksskrivandet blir fokuserade
pa slojdundervisningen, det blir tyst och lugnt, och utifrén vars och ens niva
och forstaelse ges varje elev forutsittningar och utrymme att gora egna overvi-
ganden i sin slojddagbok. Exempel pé frigor att besvara i dagboken 4r ”Skriv
s minga ord du kan som anvinds i textilsléjden. Dela in i f6ljande kategorier:
teknik, material, redskap”.

GORA FEL, TANKA RATT

En av tri- och metallslojdsgrupperna piminner mycket om textilgruppen
som beskrivits ovan. Eleverna har patagligt lag kunskapsniva i sldjdimnet och
ocksa denna sldjdgrupp har en ny sléjdlirare denna termin. Lirarens strategi
ar att hjilpa de elever som ber om hans hjilp, han ir fullt sysselsatt med detta
under hela lektionerna. Intrycket ar att han parallellt soker lira kiinna och
bygga en god relation med varje elev. Nagra elever forefaller mer eller mindre
sitta av lektionstiden utan att engagera sig i nigon form av sléjdande, men
hir finns ocksa elever som bitvis arbetar intensivt och sillan har lirarkontaket.
Observationen av dessa elever visar att de i stor utstrickning saknar grundlig-
gande kunskaper gillande hantverkstekniker och verktyg trots sitt engage-
mang. Begreppsmissigt kan de inte skilja pa spik och skruv, de vet inte hur
man spédnner fast ett arbetsstycke i hyvelbinken och kan inte skilja pa sagar
for olika material. Hos dessa elever som har egen drivkraft men som viljer att
inte invinta ldrarhjilp framtrider en annan typ av dverviganden. Nir en kop-
parspik bdjer sig i en sammansittning av plywood provas olika sitt att dra ut
den bojda spiken. Hir sker ett malmedvetet provande av olika metoder som
leder till att problemet loses, dock utan hjilp av hovting som borde vara den
16sning eleven kinde till. Efter flera bojda och utdragna kopparspikar viljer
eleven att forborra, forst med ett si stort borr att ocksé spikskallen gar igenom.
For att 16sa det problemet provas en storre spik i samma hal, vilket fungerar.
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Nir ladan till slut 4r hopspikad vidtar arbetet med att siga rent de ojimna
kanterna, vilket hantverksmissigt borde varit gjort innan sammansittningen.
Olika sagar provas med skiftande resultat. Hela episoden priglas av brist pa
grundliggande hantverkskunskaper, men visar samtidigt hur mélmedvetet pro-
vande — olika éverviganden — leder till att de svarigheter eleven sjilv identifie-
rat 18ses, om @n varken pa “ritt” eller hantverksmissigt sitt.

EGET TANKANDE

Eleverna i en av tri- och metallsléjdsgrupperna har sjilva fact vilja ett slojd-
projekt, anvisningarna ir att arbetet ska inkludera férdjupning i en teknik.
Flera av eleverna har valt att gora en viska i skinn. Under idéutvecklingen har
de i stor utstrickning diskuterat med varandra och med liraren. Arbetet ir

nu iging och de olika viskmodellerna gor att samarbetet mellan eleverna har
minskat. Den elev som hir star i fokus har gjort en pappersmodell av sin viska
i naturlig storlek. P4 en videosekvens frin den fjirde lektionen i arbetsomréadet
syns hur eleven under senare delen av slojdlektionen sitter vid sin biank mitt i
slojdsalen med skissen och pappersmodellen av viskan framfor sig. Runt om i
salen 4r det full aktivitet, ljudnivan ir hég, manga elever ror sig och nigra har
borjat stida. Sekvensen 4r 19 minuter ling och inkluderar cirka fyra minu-
ters avslutande dagboksskrivning. Tolkningen av videoutdraget ir att eleven
under hela sekvensen ir djupt koncentrerad och fokuserad pa sitt arbete. Hon
mattar med bade linjal och mattband, dels fritt, dels pa pappersmodellen.
Hon antecknar och dndrar métt pa sin skiss. Liraren kommer f6rbi och tittar,
varken han eller eleven siger nagot. Intrycket dr att eleven forestiller sig olika
alternativ och sedan tinker vidare kring dessa. Matten omprévas flera ganger.
I elevens dagbok fran tillfillet stir "Jag bytte métten si att den skulle vara ritt
och lagom. Sen har jag borjat att skissa i harda kartonger si att jag sedan kan
borja klippa skinnet”. Eleven har ocksa klistrat in en skiss med mattsatt botten,
sidor och gavlar dill viskan.

KOMMENTAR

De tre situationer frin fordjupningsstudien som beskrivits ovan visar olika
typer av elevers dvervidganden under slojdlektionerna. De exemplifierar ocksd
hur olika faktorer kan paverka utrymme, behov och nivé i elevernas 6vervigan-
den. Overviganden och utveckling av elevernas formaga att vilja och motivera,
samt att analysera och virdera, ingar i en sléjdundervisning utifran gillande
kursplan. En intressant friga ir i vilken utstrickning utveckling av dessa for-
mégor, och sittet pa vilket det kan ske, 4r utmirkande f6r just slojddmnet?
Hur ofta ir elever motiverade och ges mojlighet att s intensivt och koncentre-
rat som i det sista exemplet 4gna sig at tinkande och konkret problemldsning
under en vanlig skolvecka?
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Fordjupningsstudien har pekat pa olika faktorer som paverkar utrymme for
och djup i elevernas 6verviganden — bland annat uppgiftens utformning,
nivan pé arbetet i relation till elevens kunskaper, och lirarens agerande. Stu-
dien har ocksa visat pa de goda méjligheterna att genom sléjdundervisningen
utveckla elevernas tankeformaga genom deras konkreta arbete med slojdupp-
gifter som engagerar och ir ”pa riktigt” under eget ansvar. Forutsittningar som
medvetet kan utnyttjas av en ldrare, men ocksa sittas ur spel beroende pé en
larares agerande. Det forsta exemplet "Dagboksfragor” har uppfattats som att
lararen medvetet anpassar sin undervisning och sitt bemétande av eleverna till
gruppens nivd och forutsittningar. De Gverviganden hennes elever gor exem-
pelvis genom sina dagbocker blir pa en lig nivd, men hon prioriterar att lita
detta moment uppta en relativt stor del av varje lektions start i stillet for att
lata eleverna dgna mer tid &t framstillning. Liraren i exemplet "Eget tinkande”
uppfattades medvetet avstd frin att hjilpa den elev som si uppenbart hade
svart att bestimma madtten pa sin viska. Bland de 6vriga studerade sl6jdgrup-
perna finns manga exempel pa det motsatta — elever som ir vana vid att 16sa
problem genom att radfriga sin lirare, och lirare som girna tillhandahaller
instruktioner och sina egna l8sningar — nigot som gor att det inte blir ndgot
overvigande enligt definitionen ”... val och prioriteringar som den sl6jdande
gor genom att prova alternativa 18sningar for sitt arbete, innan, under och efter
arbetet”. Det svara for en ldrare ar att avgora nir en instruktion eller demon-
stration for att exempelvis visa en hantverksteknik ir motiverad, och nir det ir
limpligt att lata eleven gora egna 6verviganden.

Framstillning syftar pa gorandet, eller sjilva hantverket, vilket 4r cen-

tralt i slojdundervisningen. Begreppet motsvaras i den éldre kursplanen

av "genomforandefasen”. Denna del har, visar Skolverkets utvirdering av
slojdundervisningen (NU-03), fatt oproportionerligt stort utrymme i un-
dervisningen, vilket har bidragit till att sléjdundervisningen pd sina hall face
en alltfor stark produktionsinrikening. Utmirkande for slojdimnet ér vis-
serligen arbetet med material f6r att framstilla foremal, men detta behover
balanseras mot 6vriga delar av arbetsprocessen for att amnets syfte ska upp-
fyllas. Det innebir att man som ldrare behéver hjilpa eleverna att utveckla
en forstielse for slojdarbetens och arbetsprocessers olika delar, och inte i
forsta hand hjilpa dem att framstilla foremal. Storre fokus pa idéutveckling
och medvetna 6verviganden innan framstillningen startar, samt virdering
savil under som efter genomfért arbete, dr nédvindigt for att balansera

ett annars allefor stort fokus pé elevernas gérande. Det innebir emellertid
inte att man ska forringa virdet av det gorande som kinnetecknar sléjdun-
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dervisningen. Att eleverna genom sitt konkreta arbete med framstillning
av foremal har goda forutsiteningar att utveckla sitt tinkande 4r en av de
storsta fortjansterna med sléjdimnet. (Kursplanens kommentarmaterial,
Skolverket, 2011b, s. 14)

Lirares och elevers enkitsvar (arskurs 9) visar att omkring halva slojdtiden an-
vinds till framstillning av sléjdprodukter. Observationerna i férdjupningsstu-
dien bekriftar den bilden. Under nistan alla de observerade slgjdlektionerna
ingick elevers framstillning av sl6jdféremal. Undantagen utgjordes av enstaka
introduktions- och planeringslektioner i nigra av grupperna. En grupp dgnade
ocksd en hel lektion 4t redovisning, men i 6vrigt ingick framstillning under
samtliga observerade slojdlektioner. I vilken méan idéutveckling, verviganden,
framstillning och virdering vixelverkar under lektionerna varierade mellan
grupperna. Innan elevernas framstillning problematiseras vidare ges ett exem-
pel frin en av grupperna i fordjupningsstudien.

LEDA LARANDE

Ett exempel ddr arbetsprocessens olika delar vixelverkar kan illustreras genom
den textilsléjdsgrupp i fordjupningsstudien dir eleverna med fokus pa nigon
hantverksteknik och med utgdngspunke i ett valt material skulle framstilla

ett sl6jdforemal. Nir uppgiften introducerats uppmanar liraren eleverna att
borja med att gora varsite nalbrev, och att under tiden fundera pa sitt kom-
mande arbete. Eleverna bérjar diskutera olika forslag med varandra. En bit in
pa lektionen uppmarksammar liraren att de flesta elever Gverviger ndgon typ
av klidsomnadsarbete. Hon gor dirfor en genomging pé tavlan med generella
anvisningar kring klidsomnadsarbeten, bland annat olika matt och varfor
dessa dr viktiga. Genomgangen kommer vid ett bra tillfille for att ge eleverna
underlag for vidare idéutveckling. Eleverna far i slutet av lektionen bliddra i
en materialkatalog frin vilken liraren lingre fram kommer att képa in tyg till
elevernas arbeten.

Vid starten av lektion tvd visar liraren ett antal nya ménster och inspi-
rationstidningar, inkopta utifrdn elevernas 6nskemal om klidsémnad. Hon
delar ocksé ut en generell arbetsbeskrivning 6ver ett klidsémnadsprojekt.
Beskrivningen omfattar skissning, egna kroppsmatt, vilja ménster, anpassa
monstret till sin storlek, nala fast, ligga till sémsman, och klippa ut. Instruk-
tionen avslutas med “berikna kostnaden for ditt kladesplagg”. De foljande
lektionerna inleds med olika materialgenomgangar, ofta kopplade till elevernas
pagiende klidsémnadsprojekt. Mellan lirarledda genomgéngar och generella
kladsdmnadsinstruktioner har liraren individuell handledning med eleverna,
en handledning dir elevernas egna tankar och 6nskemal om design och utfs-
rande star i fokus, snarare dn instruktioner fran ldraren. Intrycket fran de fort-
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satta lektionerna i gruppen, under elevernas framstillning, 4r att det finns en
trygghet mellan lirare och elever. Liraren ger raka svar och instruktioner dir
sa dr relevant, men bollar 6ver fragan till eleverna nir det giller sidant eleven
sjalv kan eller kan far grunder for att fatta beslut utifrin. Eleverna diskuterar
och kommenterar ofta varandras arbeten spontant, stimningen ir god, ligmild
och koncentrerad. Som utomstiende observator uppfattar man att liraren hir
handleder eleverna snarare 4n elevernas pagaende arbeten, nagot som ocksi
skulle kunna uttryckas som att ldraren har elevfokus snarare an produktfokus.

KOMMENTAR

I flera av de andra slojdgrupperna var det pétagligt hur lirarens roll forind-
rades under de tillfillen da framstéllning stod i fokus. Exempelvis ersattes
gemensam start och slut pa lektionen ofta av att eleverna individuellt arbetade
vidare frin lektionens bérjan till slut. Bide lirare och elever tycktes arbeta uti-
fran det gemensamma malet att elevernas sljdarbeten skulle firdigstillas.

Tva reflektioner:

1. det dr ldte f6r bade ldrare och elever att hamna i ett gemensamt produk-
tionsfokus, nigot som ligger nira bilden frin den f6rra utvirderingen dir
det konstaterades vara ett (allt for) stort fokus pa gorandet i sl6jdimnet

2. férmdgorna i kursplanens andra och tredje lingsiktiga mél ("att vilja och
motivera...” och "att analysera och virdera...”) fir mindre uppmirksamhet
ndr ldrare och elever tillsammans blir produktionsinriktade. Detta inne-
bir att elevernas mojlighet att utveckla dessa formagor begrinsas, liksom
lirarens underlag f6r att bedéma eleven i motsvarande delar av kunskaps-
kraven.

En sl6jdlirare kan vara mer eller mindre tydligt inriktad p4 elevernas fram-
stillning, eller pd elevernas forstelse och lirande. Det ar svart att avgdra om
lirares och elevers fokus pa framstillning eller lirande ir en f6ljd av att ldraren
anpassat sig till elevgruppen, eller av att elevgruppen anpassat sig till liraren. I
studien finns exempel pé ldrare som ir vildigt produktionsinriktade och forser
eleverna med losningar och instruktioner, och lirare som snarare fokuserar
forstaelse och lirande genom att mer diskutera och ge sina elever underlag for
egna 6verviganden och virdering under framstillningen. Samtidigt méste man
skilja pa att som ldrare ge instruktioner dir det finns ett ritt sitt eleven ska lira
sig, exempelvis gillande tridraken i ett klidsdmnadsarbete, och att som ldrare
tillhandahalla 16sningar pa sadana problem dir 16sningen bygger pd en analys
av olika alternativ, deras féljder och genomférbarhet. Det sistnimnda kan ex-
empelvis gilla utformning av och metod for olika typer av applikationer pi ett

kladesplagg.
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Tidigare utvirderings kritik mot for stort fokus pa gorandet och for lite

pa lirandet”, i kombination med intryck frin framstillningsdelen i de olika
observerade grupperna i férdjupningsstudien, leder till slutsatsen att de inte 4r
tiden for elevernas framstillning som ir for stor eller som bor begrinsas. Det dr
snarare lirarens agerande och hur samspelet mellan lirare och elever utformas,
som avgor vilket lirande som mojliggdrs under elevernas arbete med fram-
stillning. Eftersom framstillning upptar omkring halva undervisningstiden i
slojddmnet ar detta mycket viktigt att uppmirksamma. Elevernas ”gérande”
under slojdlektionerna utgor slojddmnets kirna, och sd ska det vara i enlig-
het med kursplanen vars syfte inleds med At tillverka féremal och bearbeta
material med hjilp av redskap 4r ett sdtt for minniskan att tinka och uttrycka
sig”. Dock utgdr gdrandet” enbart en forutsittning, inte en garanti, for att
slojdundervisningen utvecklar elevernas tinkande. Avgorandet ligger i stor
utstrickning pa varje enskild sljdlérare.

Virdering dr en mycket visentlig del av arbetsprocessen i sl6jd. Nir man
virderar reflekterar man innan, under och efter arbetet 6ver vad man har
gjort. Att virdera innebir att kunna forestilla sig och beskriva effekter av
olika handlingar eller vad som har hint under processens férlopp och att
kunna analysera hur den egna arbetsinsatsen har paverkat resultatet. Det

dr ocksd en 6vning i att formulera egna uppfattningar om sléjdforemalens
estetiska och symboliska uttryck. Det dr visentligt att virderingen sker savil
fore och under som efter sjilva framstillningen. En avslutande virdering
kan annars ldtt fa karaktiren av att eleven ensidigt redovisar vad som gjorts.
En virdering innefattar inte bara vad utan ocksa hur och inte minst olika
aspekter av varfor. Det kan till exempel handla om évervigda alternativ
och motiv samt gjorda erfarenheter och kopplingar till tidigare eller kom-
mande arbeten. Genom att ha bredare fokus 4n pa bara vad som gjorts kan
man som ldrare bidra till elevernas lirande i och genom sl6jd. (Kursplanens
kommentarmaterial, Skolverket, 2011b, s. 15)

Ovanstéende stycke frin kursplanens kommentarmaterial poingterar tva
aspekter kring virdering som en del av slojdens arbetsprocesser: 1) nir virde-
ring sker — fore, under respektive efter genomfort arbete och 2) innehallet i
virderingen — svar pa vad, hur och varfor. Traditionellt har virdering i sl6jd-
undervisningen férknippats med en avslutande utvirdering, inte minst genom
hur tidigare kursplan beskrev slojdprocessen med virderingsfasen som avslu-
tande steg i ett slojdarbete. En sddan avslutande redovisning inkluderade ofta
forhorsliknande fragor kring vad och hur fran liraren till eleven. Nuvarande
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kursplan stiller andra krav pa virdering i termer av reflektion och elevers eget
tinkande. Exempelvis inkluderar kunskapskraven for betyget E i drskurs 9 att
eleven kan vilja tillvigagangssitt och ge enkla motiveringar till sina val”, samt
“att eleven under arbetsprocessen bidrar till att formulera handlingsalternativ
som leder framédt”. Dessa val, motiveringar och formulerade handlingsalterna-
tiv kan knappast bygga pé nigot annat dn olika typer av virderingar. Hir foljer
ett par exempel fran férdjupningsstudien som illustrerar olikheter i utrymme
och form f6r virdering.

LARAREN SOM DISKUSSIONSPARTNER

Elevgruppen arbetar med uppgiften "Konstruerat, format och med kopplingar
till ndgon kulturtradition”. I uppgiften ingdr att eleverna ska bredda eller
fordjupa sig med utgangspunke i ett material de har valt. Arbetsomradet har
presenterats bade muntligt och skriftligt av liraren. Det har ocksa podngterats
att ett eget sokande av olika inspirationskillor ingdr i uppgiften. Som en del av
uppgiften har eleverna fitt utforma en arbetsplan som limnats in till liraren.

I uppgiften ingdr att eleverna ska dokumentera sitt arbete pa skolans digitala
plattform. Liraren ar under lektionerna diskussionspartner, det handlar mer
om att handleda eleverna i deras arbetsprocess utifran uppgiften, 4n att ge
instruktioner om hur eleverna ska framstilla sina sl6jdféremal. Lararen dter-
kommer ocksd ofta i elevkontakterna till uppgiftens innehall, att eleverna ska
bredda eller férdjupa sina kunskaper. En elev som planerat ett arbete i trd har
fragor till liraren om konstruktionen. Liraren hdmtar en bok som visar olika
sammanfogningstekniker och uppmanar eleven att studera den och sjilv vilja.
Lararen nimner ocksa olika faktorer att viga in i valet, bland annat hallfast-
het, utseende och tidsatging. Hir ger liraren eleven underlag for att bestimma
”vad, hur och varfér”. De faktorer som eleven uppmanas att viga in i valet av
sammanfogningsteknik bidrar till att frigorna hur och varfor som Litt forbises
ocksd kommer att utgdra grund for elevens val.

For en utomstiende observatdr framstir det som uppenbart att lirare och
elever kinner varandra vil och att arbetssittet i sldjdundervisningen ir vil
etablerat. De flesta elever dgnar en del av lektionerna till dokumentation pa
sin birbara dator, dock utan uppmaning fran liraren eller genom att alla
elever dokumenterar samtidigt. Vid lektionernas slut drojer sig ofta en eller
flera elever kvar for att diskutera sitt arbete med liraren. Ovriga elever plockar
undan och limnar lektionen efter hand. Under de observerade lektionerna
ar lararen sillan involverad i elevernas konkreta slojdarbete. Elevkontakterna
handlar mest om dialog, en dialog som bidrar till elevernas reflekterande. Det
finns ocksd aterkommande tillfillen dir liraren inte har pigaende elevkontakt
utan kan overblicka gruppen och enskilda elevers pagiende arbete.
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ELEVDRIVEN REDOVISNING

Textilslojdsgruppen som arbetat med ”collage — accessoarer” anvinder storre
delen av en lektion for en enkel utstillning i sléjdsalen som avslutning pa
arbetsomradet. Eleverna ligger fram sina collage och sina accessoarer, tillver-
kade med inspiration fran collagen, pa sina platser. Vid tillfdllet serveras ocksd
dricka, popcorn och salta pinnar. Eleverna gar direfter runt gruppvis och tar
del av varandras féremdl. De flesta elever forefaller genuint intresserade och
nyfikna pd varandras arbeten. Frigorna fran elev till elev ir minga. I grupp-
samtalen ingar méinga olika aspekter och uppfattningar kring de olika arbe-
tena. Liraren leder inte samtalen utan foljer olika grupper, ofta pi lite avstind.
Detta ir en elevgrupp som under hela det arbetsomride som foljts i fordjup-
ningsstudien har uppfattats som en trygg och vilmotiverad undervisnings-
grupp dir framfor allt en god och kamratlig stimning eleverna emellan har
varit framtridande. Under pagiende utstillning och redovisning fragar en elev
lararen “far vi betyg pé detta?”. Lirarens svarar kort jakande. Eleven undrar nir
de far reda pd betyget. Det hela mynnar ut i att ldraren kort forklarar vad som
bedéms i arbetsomradet. Nir redovisningen avslutats sammanfattar lararen det
hela med berém till gruppen: ”Vildigt bra jobbat allihopa.” Direfter introdu-
ceras nista arbetsomrade.

KOMMENTAR

Om man relaterar ovanstdende tva beskrivningar till den inledande frigan om
virdering — nir virderingen sker och med vilket innehdll — blir det tvé olika
bilder. Det forsta exemplet "Liraren som diskussionspartner” beskriver lirarens
agerande for att fi eleverna att virdera infér och under pagiende slojdarbete.
Virderingar som da fokuserar pd elevernas kommande eller pigiende fram-
stillning av valda slojdarbeten genom fragor av typen "hur ska du gora” och
”vilka alternativ finns” eller liknande. Det andra exemplet “Elevdriven redovis-
ning” beskriver elevers virderande utifrin frigor de formulerar sjilva och dis-
kuterar med varandra. Ett virderande som gors utifran de firdiga sldjdarbetena
och som i diskussionen i stor utstrickning riktas bakat i tiden genom fragor av
typen “hur gjorde du” och “varfér valde du det” och sd vidare.

Intrycken frin fordjupningsstudien 4r att om, hur och nir virdering
framtrider varierade stort. Upplevelsen ir att de flesta ldrarna i den observe-
rade sléjdundervisningen kopplade virdering till elevernas dokumentation.
Samtidigt var det patagliga skillnader i innehallet i samtalen mellan elever och
lirare under den stora del av lektionstiden som anvinds for framstillning. Som
tidigare nimnts och exemplifierats var vissa larare tydligt produktionsinriktade,
medan andra ldrare i storre utstrickning hade en dialog med eleverna dir elev-
erna ofta fick formulera ett handlingsalternativ eller ta stillning via en 6ppen
friga fran liraren. Bilden leder inte enbart till frigor om i vilken utstrickning
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slojdundervisningen ger eleverna forutsittningar att utveckla sin forméga att
virdera och reflektera. En annan viktig friga ar vilken omfattning och kva-
litet lirarens underlag f6r att bedéma elevernas formaga att vilja, motivera,
analysera och virdera far. Det finns en uppenbar risk att formen f6r elevernas
dokumentation, exempelvis att skriva i sin loggbok, paverkar lirarens uppfatt-
ning av elevernas férméagor om dessa formégor inte blir synliga f6r ldraren pa
flera olika sitt.

Sammantaget i hela fordjupningsstudien var det pafallande att virderings-
fragor frin liraren sillan relaterades till de delar av kursplanens kunskapskrav
som kan kopplas till virdering, exempelvis det tidigare nimnda “att vilja
tillvigagingssitt och ge enkla motiveringar till sina val”, och "att eleven under
arbetsprocessen bidrar till att formulera handlingsalternativ som leder framét”.
Om eleverna varit vana vid att exempelvis fa frigan "hur motiverar du det
valet?” i samband en lirarkontakt, borde rimligen bdde deras vana och deras
formaga att just motivera sina val 6ka — och dirmed ocksa méjligheterna att
na ett si hogt betyg som moijligt i den delen av kunskapskraven. Utifrin detta
ir en relevant friga om virdering far det utrymme, och behandlas pé det sict i
slojdundervisningen, som behdvs for att ge eleverna mojlighet att utveckla sin
virderingsférmaga (de langsiktiga malens férmaga att “vélja och motivera...”
samt “analysera och virdera...”). Kunskapskraven som ligger till grund for
elevernas betyg i slojd betonar inte behirskandet av vissa hantverkstekniker
mer dn exempelvis "f6rmagan att formulera och vilja handlingsalternativ” eller
“att ge omdomen om den egna arbetsprocessen”.

Ytterligare en aspekt av virdering 4r det som framgér av kursplanens kom-
mentarmaterial: ”[Virdering] ir ocksd en dvning i att formulera egna uppfatt-
ningar om slojdféremaélens estetiska och symboliska uttryck.” I utvirderingens
enkiter visas att kursplanens fjirde langsiktiga mal "f6rmégan att tolka sl6jd-
foremals kulturella och estetiska uttryck” dr det mél som bade lirare och elever
upplever som svérast. Nira hilften av eleverna i arskurs 9 har en lirare som
uppger att deras undervisning i liten grad eller inte alls ger eleverna forutsitt-
ningar att utveckla formagan. Varannan elev i arskurs 9 har en slgjdlirare som
svarar att firre 4n hilften av deras elever uppfyller kunskapskravet ”Eleven
tolkar sl6jdforemals uttryck och f6r da enkla resonemang med kopplingar till
egna erfarenheter samt trender och traditioner i olika kulturer”. Kombinatio-
nen av intrycken fran férdjupningsstudien dir virdering i méinga fall gavs for
lite utrymme i slojdundervisningen, och bilden fran enkiterna — att sljdens
kulturella och estetiska uttrycksformer ér svart — borde kunna avhjilpas till-
sammans. Att lta eleverna formulera uppfattningar om sl6jdféremals este-
tiska, symboliska och kulturella uttryck kan ske som en del av inspiration och
idéutveckling, eller som en del av en avslutande virdering. Diskussioner elever
emellan gillande négot dir det sillan finns rite eller fel torde kunna bidra till

SLOJD | GRUNDSKOLAN 179



utveckling av flera formégor som ingr i slojddmnet, och dessutom innefatta
flera delar av kunskapskraven.

Som tidigare diskuterats har lirarens agerande stor betydelse f6r vad och hur
eleverna lir i skolans sléjdimne. Fordjupningsstudiens nio slojdlarare agerar pa
olika sitt i sin undervisning och uppvisar delvis olika forhallningssitt i rela-
tion till sina elever, sitt amne och sin roll som lirare. Nedan exemplifieras och
jamfors ett antal olika sitt att agera som slojdlirare, dessa sitt diskuteras sedan
i relation till sl6jdimnets kursplan och elevernas mojligheter till lirande.

Lararens forhallningssatt

Fordjupningsstudien inkluderade flera slojdlarare som var patagligt produk-
tionsinriktade. En sidan inriktning kan innebira att liraren i stor utstrickning
intar ett instruerande férhillningssitt — liraren instruerar sina elever eller lotsar
dem genom pagiende slojdarbete genom att ge olika typer av anvisningar. En
produktionsinriktad slojdlirare kan ocksa inta ett forhallningssitt som inne-
bir att hon eller han konkret hjilper sina elever med pagaende sléjdarbeten,
exempelvis genom att tillhandahélla material, utféra vissa moment at eleverna
eller forse eleverna med sina egna problemldsningar eller forslag. En slojdldrare
kan ocksa inta ett mer forstielseinriktat forhallningssitt gentemot sina elever,
till exempel genom att i stérre utstrickning ha en dialog med sina elever, 4n
forse dem med instruktioner eller [6sningar. Eleverna far da forutsittningar

att komma vidare i sina sljdarbeten utifrin egna val och beslut. Gemensamt
for de tre nimnda forhallningssitten 4r att de alla ger eleverna forutsittningar
att lira, men vad och hur eleverna lir paverkas av vilket férhallningssitt deras
ldrare har.

I fordjupningsstudien fanns dessa forhallningssitt mer eller mindre tydligt
representerade. Frigan ir inte vilket férhéllningssitt som ir bist, fragan dr mer
komplicerad 4n si. En viktig del 4r om liraren medvetet anpassat sitt forhall-
ningssitt till den aktuella elevgruppen och de lirandemal som stér i fokus for
arbetsomradet. Eller om det snarare ir eleverna som anpassat sig till sin slojd-
larares forhéillningssitt. Om en ldrare i stor utstrickning intar ett och samma
forhallningssitt forefaller det sannolikt att bade elever och lirare befister ett
monster for hur deras sléjdundervisning gar till, nagot som kan vara svért for
bada parter att ta sig ur. Exempelvis forefaller det svért for en elev som ir van
att fa tydliga instruktioner frin sin slojdlirare att plotsligt sjilv fundera (vilja,
motivera, analysera och virdera) for att komma vidare i sitt sléjdarbete, nigot
som i sin tur befdster for ldraren att eleverna behover instruktioner f6r att inte
arbetet ska avstanna.
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I varje elevgrupp finns elever med varierande kunskaper, férutsittningar, moti-
vation och drivkrafter. Som slgjdlirare behéver man dirfor anpassa sig och sin
undervisning till varje enskild elev. Dels genom att méta varje elev pi dennes
niva, dels genom att medvetet arbeta med att en elev som exempelvis behover
tydliga instruktioner pé sikt utvecklar fdrmdagan att analysera och ddrigenom
sjalv kan gora underbyggda val. Att som lirare handgripligen och problem-
l6sande hjilpa en elev i dennes sl6jdarbete kan vara en medveten strategi for
att bygga upp elevens tro pa sin forméiga och ett sitt att 6ka elevens lust och
motivation — faktorer som ir visentliga for att ldra. I andra situationer kan
samma ldrarstrategi vara ett hinder for elevens utrymme och behov av att forsta
och tinka sjilv — faktorer som ocksd ir visentliga for att ldra.

Respons och beddomning

Utvirderingens enkiter visar att omkring hilften av eleverna har en lirare som
uppger att hans eller hennes undervisning ofta utgar frin ett av kursplanens
langsiktiga mal — de formagor sléjdimnet syftar till att utveckla hos eleverna.
I den undervisning som f6ljts i fordjupningsstudien har kopplingar till ett
eller flera av de lingsiktiga mélen gjorts i samband med att uppgiften eller
arbetsomradets introducerats och presenterats i de flesta men inte i alla grup-
per. Diremot har kopplingen till de delar av kursplanens kunskapskrav som
relaterar till det aktuella lingsiktiga mélet varit mindre tydlig, och helt saknats
i de flesta av grupperna. Lite tillspetsat kan detta uttryckas som att eleverna i
forsta hand fir veta vad de ska gora, i mindre utstrickning vilka forméagor de
ska utveckla, och att de sillan informeras om pa vilka grunder och i relation
till vilka kriterier deras lirande kommer att bedémas. Detta dr nigot som fir
konsekvenser f6r mojligheten att arbeta med formativ bedémning i sléjdun-
dervisningen. Férdjupningsstudien visade generellt brister i den formativa
bedémningen. Dels for att uttalade lirandemal med kopplingar till forma-
gorna i kursplanens langsiktiga mal ofta saknades, dels for att lirarnas respons
till eleverna ofta saknade koppling till uttalat eller outtalat lirandemal, och
inte minst genom att eleverna inte fick veta utifran vilka delar av kursplanens
kunskapskrav deras arbete och lirande kommer att bedémas.

Bristande samsyn mellan lirare och elever kring bedomningsgrunder och
lirandemal har ocksa kopplingar till lirares forhallningssitt i undervisningen.
Det ir latt att spontant uppfatta ett forstdelseinrikeat forhallningssitt som det
bista, men om ldrare och elever inte dr dverens om vad ett arbetsomrade syftar
till for lirande riskerar eleverna utveckla en forstaelse for nagot annat dn det
som avsetts och som ligger till grund for lirarens bedomning och betygssitt-
ning. Om malet 4r att eleven ska lira och befista en angiven hantverksteknik
finns det goda skal for ldraren att visa eller ge eleverna tydliga instruktioner.
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Att i et sadant ldge vinda tillbaka fragor till eleven och be denne reflektera
over olika tillvigagingssitts for- och nackdelar riskerar att bli bade ineffektivt
och resultera i utvecklandet av felaktiga arbetsmetoder. Om midlet i stillet r
att eleven ska utveckla férmégan att motivera sina val riskerar instruktioner
eller berdm och bekriftelse att i stillet motverka elevernas behov av att reflek-
tera dver motiveringar till olika val.

Oavsett vilka formégor som utgor lirandemal i ett arbetsomride behéver
eleverna inte bara vara medvetna om dessa, de behover dessutom kinna till,
och har ritt att fa veta, vad formagorna innebir och vad som sirskiljer forma-
gorna for de olika betygsstegen. I foregiende stycke togs elevens forméiga att
motivera sina val som exempel. Kursplanens kunskapskrav skiljer pa att kunna
ge enkla, utvecklade och vilutvecklade motiveringar till sina val (betygen E, C
och A). Uttrycken syftar enligt kursplanens kommentarmaterial pd med vilken
kvalitet eleven motiverar sina olika stillningstaganden och val. Enkla motive-
ringar kinnetecknas ofta av att vara allmint hallna och baseras pa subjektiva
omddmen. I mer utvecklade motiveringar viger eleven in flera olika aspekter
och baserar motiveringarna pa tydliggjorda argumentationer och tankegingar.
Som ldrare kan man bedéma en elevs formaga att motivera sina val genom
exempelvis elevens dokumentation, redovisning, utvirdering eller det man
hért eleven siga. Hirigenom kan liraren fa underlag for att bedéma eleven
och sitta ett betyg i relation till den del av kunskapskraven som hir diskuteras.
For att ge en elev rimliga férutsittningar att utveckla formagan att motivera
sina val krivs dock mer 4n si. Eleven méste vara insatt i vad kunskapskravet
innebir och vad som skiljer kunnandet pa de olika betygsnivéerna och lirarens
respons under arbetet behéver inriktas pa det aktuella kunskapskravet, vilket
for kunskapskravet om att motivera sina val troligen bist gors via dialog och
frigor, snarare 4n genom ett produktionsinriktat forhallningssitt.

Fordjupningsstudien har som en del av utvirderingen bidragit med mycket
information som inte kunnat identifieras genom utvirderingsenkiterna till
elever och ldrare. I kapitlet har flera sidana delar tagits upp och problematise-
rats. Men det mest patagliga resultatet dr de stora skillnaderna i forutsiteningar
for elevers lirande i relation till kursplanen. Detta kan exemplifieras med
foljande tva beskrivningar frin férdjupningsstudien:

Sl6jd i en mindre stad

Om skolan: Tolv procent av skolans elever ir berittigade till modersmals-
undervisning, tre procent av eleverna deltar i undervisningen i svenska som
andrasprik. Tre fjirdedelar av eleverna pé skolan uppniadde kunskapskraven
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i alla amnen. Elevernas genomsnittliga betygspoing i alla iamnen ir 207.
Elevernas genomsnittliga betygspodng i sl6jd dr 14,4", samma som snittet for
hela landet. Andelen behériga lirare pa skolan ir stor, omkring 94 procent.
(Samtliga statistikuppgifter giller f6r 2014 och 4r himtade frin Skolverkets
statistikdatabas Siris.)

I denna skola ir textilsljdsalen vilutrustad och vilvardad, den ger ett
ombonat och mysigt intryck. Elevgruppen i textilsldjden forefaller vara sam-
mansvetsad, eleverna kinner varandra vil och stimningen ar 6ppen, lagmild,
positiv och kamratlig. Lararen 4r utbildad i textilslojd och behérig slojdlarare,
hon kinner hela elevgruppen sedan tidigare. Elevgruppen arbetar med arbets-
omradet "en textilbild”. Under andra lektionen i arbetsomradet ger liraren
direktiv kring elevernas dokumentation under arbetsomradet. Eleverna far
skriftligt ta del av vad dokumentationen ska innehalla och vilka fragestall-
ningar den ska besvara. Denna information tog ett par minuter att ge. Vid
foljande lektion visar liraren nagra goda exempel pa tidigare elevers doku-
mentationer. Uppfattningen 4r att dessa exempel i stor utstrickning paverkade
elevernas uppfattning om vad och hur de forvintades dokumentera. Direfter
dokumenterar eleverna under resterade lektioner i arbetsomradet utan att
lirare och elever talade mer om det.

Lirarens roll under fortsittningen av arbetsomradet handlar mycket om att
handleda eleverna utifrin de direktiv man gitt igenom och exemplifierat under
forsta delen av introduktionslektionen. Elevernas har stor sjilvstindighet
under arbetsomradet.

Sl6jd i en storstadsforort

Om skolan: Nira 100 procent av skolans elever ir berittigade till modersmals-
undervisning, éver 90 procent av eleverna deltar i undervisningen i svenska
som andrasprik. En fjirdedel av eleverna pa skolan uppnadde kunskapskraven
i alla imnen. Elevernas genomsnittliga betygspoidng i alla imnen 4r 163. Elev-
ernas genomsnittliga betygspoing i sl6jd dr 12,2. Andelen behériga lirare pa
skolan ir stor, omkring 90 procent. (Samtliga statistikuppgifter giller f6r 2014
och ir himtade fran Skolverkets statistikdatabas Siris.)

Textilslojdsalen pa denna skola ir relativt spartanskt utrustad, mycket dr
slitet. Elevgruppen i textilslojden forefaller i jimforelse med den tidigare
beskrivna gruppen vara okoncentrerad och stdkig samt mindre engagerad och
intresserad. Liraren 4r utbildad i textilsléjd och behorig slojdlirare, hon 4r ny

19. Betyget omvandlas till poiing genom att betygssteget A blir 20 poing, B blir 17,5 poing, C blir 15,
D blir 12,5, E blir 10 och F blir 0 poing. Den hogsta méjliga betygspoingen ir 20 och den ligsta ir
0 poing. En hog genomsnittlig betygspoing innebir att en hdgre andel elever har héga betyg jimfort
med en ldg genomsnittlig betygspoing.
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pa skolan denna termin och kinner dirfor inte eleverna sedan tidigare. De
flesta lektioner borjar med att liraren méoter gruppen utanfor slojdsalen. Hon
samlar ihop och lugnar ner eleverna innan de fa g in och sitta sig pa sina plat-
ser, platsen anges genom var liraren placerat varje elevs sléjddagbok. Vid forsta
lektionen far eleverna arbeta med att knyta ett vinskapsband. Alla elever upp-
fattades behova instruktioner i hur man genomfor ett sidant arbete. Liraren
visar hela gruppen och direfter enskilda eller grupper av elever. Manga elever
véntar linge pa ldrarhjilp. Under lirarens demonstration och instruerande stil-
ler hon manga frigor till eleverna, fragor som uppfattades bidra till elevernas
uppmirksamhet och intresse. Uppfattningen av introduktionslektionen var att
ldraren efterstravade att motivera och lira kinna eleverna.

Vid lektion nummer tva introduceras uppgiften Sljdarbete i valfri teknik”.
Introduktionen gors muntligt och mycket tydligt, eleverna far ocksd varsitt
papper dir uppgiften fortydligas genom korta och precisa frigor kring varje
del i arbetsprocessen, exempelvis om idé och planering: "Fundera dver olika
alternativa arbeten. Presentera girna dina idéer for ldraren sa du far respons
pa dina forslag.” Lektion tre inleds med att eleverna far skriva tre meningar i
sin sl6jddagbok om kommande slojdprojeke. Direfter fir varje elev hogt ldsa
upp det hon eller han skrivit. Liraren kommenterar, ger exempel och gor olika
utvikningar med utgangspunkt i det eleverna liser upp. Uppfattningen ir att
detta moment blev avgdrande for de flesta elevers val av eget arbete, genom att
de fick hora kamraternas forslag och lirarens respons. Under foljande lektioner
i arbetsomradet far eleverna oftast borja lektionen med att skriva i sin dagbok,
dels utifran en fraga liraren skrivit pa tavlan, dels utifrdn individuell respons
fran ldraren direkt i dagboken. Det var pétagligt att varje instruktion och varje
moment krivde mycket tid. Liraren repeterade, forklarade och fortydligade.
Hon dgnade mycket tid och uppmirksamhet t att fi med sig alla elever i
gruppen. Lirarens roll under fortsittningen av arbetsomréidet handlar dels om
att rikta elevernas uppmirksamhet mot uppgiften, dels om att visa och instru-
era eleverna i deras arbeten, slojdarbeten som for en majoritet av eleverna har
en mycket lag hantverksmissig svarighetsgrad.

Ovanstiende beskrivning av sléjdundervisningen i tva textilsléjdsgrupper i
arskurs 9 vicker minga tankar och fragor. Hela den nationella utvirdering av
slojddmnet (parallellt med bild och musik) som presenteras i rapporten syftar
till att kartldgga, beskriva och analysera forutsittningar for maluppfyllelse.
Aktuell skolforskning dr samstimmig i att den enskilda liraren ir en viktig
faktor for elevernas lirande i skolan. Lirarens roll och agerande har ocksa fo-
kuserats och diskuterats i anslutning till minga av utvirderingsresultaten hir
i rapporten. Efter att ha f6ljt undervisningen i de nio slojdgrupperna blev det
tydligt att varje enskild slojdlarare har stor betydelse fér vad och hur eleverna
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far mojlighet ate ldra. Det blir ocksd oerhort tydligt hur mycket av elevernas
forutsiteningar for maluppfyllelse som en enskild slojdlirare inte kan paverka.
De tva tidigare beskrivningarna ”Sl6jd i en smastad” och ”S16jd i en storstads-
forort” beskriver nagra av de forutsittningar f6r maluppfyllelse som tydligt
skiljer olika skolor at och som ir svéra for ldraren att paverka. En duktig peda-
gog och slojdlirare kan bidra till att eleverna utvecklas och lir mycket, men da
utifrin de forutsittningar som ges och den niva eleverna befinner sig pé frin
bérjan. En utvirdering av maluppfyllelse diremot tar utgangspunkt i nationell
kursplan, mél och kunskapskrav som anger mélet for alla elever, oavsett for-
utsdttningar och utgangspunke. Efter att ha f6ljt undervisningen i de tvd ovan
beskriva slojdgrupperna under ett antal veckor 4r uppfattningen att bada grup-
perna har synnerligen skickliga och kompetenta sl6jdlirare, men grupperna
ger ocksa slojdlararna vite skilda forutsiteningar f6r maluppfyllelse i undervis-
ningen i samma dmne, samma drskurs och utifrin samma kursplan.

Nir ldrare och elever svarat pa utvirderingens enkiter ir ett rimligt anta-
gande att den kontext de befinner sig och verkar i — den egna skolan, grup-
pen, slojdsalen och sé vidare — i stor utstrickning paverkar deras uppfattning
och dirmed deras svar pa enkitfrigorna. Det finns till exempel inget skal att
tro att de bada ldrarna vars undervisning presenterats ovan, inte har samma
uppfattning som tvé tredjedelar av slojdldrarna — det vill siga att det 4r gan-
ska kriavande att undervisa i sl6jd. Detsamma giller eleverna i de tva grup-
perna. Det forefaller troligt att de, precis som nio av tio elever i grundskolan
generellt, uppfattar att de har en bra stimning nir de arbetar i sl6jd. Om de
tva ldrarna, eller nigra av eleverna i respektive grupp, fick byta med varan-
dra skulle formodligen deras uppfattning om den egna sléjdundervisningen
dndras. Motsvarande resonemang kan féras kring grunderna for betyg. Det dr
tydligt foreskrivet att en elevs betyg ska baseras pa elevens kunskaper i relation
till de nationella kunskapskraven, aldrig pa elevens kunnande i relation till
ovriga elever i gruppen eller pa skolan. Ar det méjligt och rimligt att en lirare,
verksam pd sin skola med sina elevgrupper, betygssitter sina elever utifrin en
gemensam nationellt likvirdig tolkning av kunskapskraven?
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KAPITEL 8. Sammanfattning
och framatblick




8. Sammanfattning och framatblick

Slsjdimnet har sedan Skolverkets senaste utvirdering behallit sin stillning som
ett mycket uppskattat skolimne bland eleverna. Amnet intresserar och engage-
rar, trivseln dr hog och eleverna upplever arbetsglidje. En majoritet av eleverna
uppger dessutom att deras sjilvfortroende stirks av att de lyckas i slojdarbetet
och mer in hilften av eleverna instimmer i att sl6jd 4r ett ldrorike och all-
minbildande dmne. Ocksi sl6jdlirarna trivs med sitt arbete — en 6vervigande
majoritet av eleverna har en slojdlarare som tycker det ér roligt att undervisa i
slojd. Detta trots att ldrarna samtidigt uppger att deras arbetsbelastning 4r hog
— och i ménga fall alldeles for hog — och att de ligger mycket tid pa uppgifter
som gar utdver deras undervisning i klassrummet, exempelvis dokumentation,
planering, institutionsvird samt praktiskt f6r- och efterarbete. Slojdlararna ar
dessutom mycket uppskattade av eleverna, en majoritet av eleverna instimmer
i att deras sldjdlirare undervisar bra, r bra pé att forklara samt tror pa eleverna
och deras férméga att lira sig.

Det ir vanligast att slojdimnet introduceras i drskurs 3, dven om det sedan
den forra utvirderingen verkar ha blivit vanligare med sl6jd i arskurs 1 och
2. De allra flesta elever moter slojdundervisningen indelad i tvd materialin-
riktningar; textilslojd respektive trd- och metallslojd. Pa de flesta skolor vixlar
eleverna mellan textilsléjd och trid- och metallslojd fram till och med érskurs
6, medan de flesta elever i arskurs 7-9 tillats vilja materialinriktning. Nér
eleverna i tillats att vilja sker valet i stor utstrickning konsmissigt traditionellt,
tre fjirdedelar av flickorna i drskurs 9 viljer textilsléjd, och en lika stor andel
pojkar viljer tri- och metallsléjd. Grupper med 11-15 elever ir fortfarande
vanligast i slojdundervisningen, nigon 6kning av sléjdgruppernas storlek har
allesd inte skett.

Under sl6jdlektionerna arbetar eleverna till stor del individuellt med hand-
ledning fran sin lirare. Eleverna upplever i stor utstrickning att de fir komma
med egna idéer och att de kan forverkliga dem i undervisningen. Nistan alla
elever i utvirderingen har en slojdlirare vars uppfattning ar att sléjdunder-
visningen ger eleverna férutsittningar att utveckla "f6rmégan att formge och
framstilla foremal i olika material med hjilp av limpliga redskap, verktyg och
hantverkstekniker”, medan ”formagan att tolka slojdforemals estetiska och
kulturella uttryck” dr det av de fyra langsiktiga malen som minst andel elever
far forutsittningar att utveckla enligt sléjdlirarna. I NU-03 konstaterades att
undervisningen i sl6jd ofta har ett stort fokus pé elevernas gérande och mindre
pa lirandet, nagot som fortfarande tycks gilla en betydande andel av eleverna
i den svenska skolans slojdundervisning. Utvirderingen indikerar brister i
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uppfoljningen av elevers lirande. P4 frigan hur ofta de samtalar med sin ldrare
om hur det gar f6r dem i slojd svarar nistan varannan elev i arskurs 9 att hon
eller han inte gor det alls, eller att de inte vet. Var sjdtte elev har dessutom en
lirare som sjilv uppger att eleverna tar hem sina slojdarbeten utan nagon typ
av redovisning.

Ett annat problem som uppmirksammats i utvirderingen ir att en stor
andel elever uppfattar att faktorer som inte ska ligga till grund for betyget fak-
tiskt paverkar deras sljdbetyg, exempelvis nirvaron pa lektionerna, och den
egna prestationen i relation till 6vriga elevers. En tredjedel av eleverna uppger
dessutom att de inte fir reda pa vad de ska klara for att fi olika betyg i slojd.

Larare for framtidens slojdundervisning

Skolverkets utvirdering av sl6jdimnet genomfors tva ar efter inférandet av
en ny liroplan och kursplan for slojdimnet. Liroplanen innehiller en ny typ
av mal uttryckta som formagor eleverna ska utveckla, dessutom ett foreskri-
vet obligatoriskt centralt innehdll angivet i kunskapsomraden, delvis nya for
dmnet. | samband med den nya liroplanen inférdes ocksa en ny betygsskala
for grundskolan och med denna foljde kunskapsprofiler bestdende av kun-
skapskrav som for de olika betygsstegen ar dtskilda med sa kallade virdeord.
Utvirderingen visar att sléjddmnets nya kursplan har mottagits positivt av
slojdlirarna. En majoritet av eleverna har sl6jdlirare som anser att kursplanen
blivit tydligare, att den utgdr ett bittre planeringsinstrument 4n sin foreging-
are, samt att kursplanens centrala innehall ar lagom omfattande. En majoritet
av eleverna har dessutom lirare som uppfattar att kunskapskraven har blivit
tydligare och att de 4r rimliga. Utvirderingen har ocksa visat att de delar av
slojdimnets centrala innehill som 4r nya i Lgr 11 jamf6rt med tidigare kurs-
plan, dnnu inte har fatt ndgon framtridande roll i undervisningen och att en
betydande andel av eleverna méter en slojdundervisning som inte tar upp alla
delar av kursplanen. Att identifiera sidana brister 4r utvirderingens uppdrag
och syfte, men det ir inte sjilvklart vem som frimst bor ansvara for att ritta
till bristerna. Kursplanens nya kunskapsomride "Slojdens estetiska och kultu-
rella uttrycksformer”, i kombination med det lingsiktiga mélet att eleverna ska
utveckla férmédgan att "tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck”,
kan vara exempel f6r resonemang kring dtgdrder och ansvar.

I utvdrderingen har fyra av tio elever en sl6jdlirare som sjilv anger att
den egna undervisning i “ganska liten grad” ger eleverna forutsittningar att
utveckla de fé6rmégor som ingar i kunskapsomradet ”Sljdens estetiska och
kulturella uttrycksformer”, och elevernas svar bekriftar denna bild. Samtidigt
har mer in fyra av tio elever en slojdldrare uppger att de ar mycket angeligna”
att delta i kompetensutveckling kring just detta kunskapsomrade, en lika stor
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andel elever har en lirare som 4r ”ganska angelidgen” om att delta. De nya
innehallsdelar i sljdundervisningen som har fitt svagt genomslag ar ocksé de
omriden dir sl6jdlirarna sjilva 6nskar kompetensutveckling. Motsvarande
resonemang — indikation pa brister enligt utvirderingen och stor angeligenhet
att delta i kompetensutveckling bland ldrarna — giller ocksé for kunskapsomra-
det ”Sldjden i samhillet” samt f6r beddmning och betygssittning i sléjdimnet.

Utifrin denna tolkning av utvirderingens resultat gillande den nya kurs-
planens inforande och elevers maluppfyllelse i sléjdimnet, faller en stor del av
ansvaret for att oka maluppfyllelsen i sl6jdimnet pa rektorer och skolhuvud-
min att ge slojdlidrare méjlighet till kompetensutveckling. Dessutom maéste
den betydande andel sljdlirare som saknar lirarutbildning erbjudas majlighet
till behorighetsgivande utbildning. Ytterligare en aspekt att ta med i diskussio-
nen kring ldrare for framtidens slojdundervisning ar det faktum att slojd dr det
dmne i den svenska grundskolan som har storst andel lirare ver 60 &r och att
mer 4n hilften av de legitimerade slojdlararna har fylle 50. SI6jd 4r dessutom
det imne som har minst andel lirare under 30 ir (Skolverket, 2014b).

Dilig atervixt, hog medeldlder och manga obehoériga slojdlarare ir ett
okande problem och ett hot mot god sléjdundervisning. Skolverkets nationella
behérighetsstatistik visar visserligen att andelen slojdlarare med behorighet lig-
ger nira snittet for alla amnen, men eftersom mer 4n hilften av sl6jdlirarna ar
over 50 ar riskerar situationen for just slojddmnet att snabbt forsimras. Detta
forhallande gor det an mer viktigt att ge verksamma sl6jdlirare mojlighet till
kompetensutveckling. Utan sddana insatser ir risken for forsimrade kunskaps-
resultat i slojddmnet stor de ndrmaste dren.

Sléjdamnets framtida organisering

I utvdrderingen framgar att slojd oftast undervisas indelat i textilslojd respek-
tive trd- och metallslojd ddr olika lirare vanligen ansvarar for varsin materialin-
riktning. Det vanligaste sittet att organisera sléjdundervisningen i arskurs 9 4r
att eleverna sjilva far vilja i vilken materialinriktning de vill ha sin slojdunder-
visning. Atta av tio elever i arskurs 9 far gora ett sidant val, som da tenderar att
bli kénsbundet (75/25-fordelning i bade textilslojd och trd- och metallslsjd).
Det saknas riktlinjer for hur slojdlirare och skolor bér forhalla sig till
ett gemensamt dmnesinnehall och gemensamma kunskapskrav nir under-
visningen ir fordelad pa tva lirare och eleverna i arskurs 7-9 sjilva viljer
undervisningsgrupp. Eleverna har dessutom i manga fall méjlighet att byta
undervisningsgrupp varje termin. Utvirderingen pekar alltsa inte pa en brist i
hur sléjdundervisning organiseras i relation till dessa omréden, men resultaten
aktualiserar fragor som behéver diskuteras lokalt. Utgingspunkten bér vara
hur varje elev bist ska fa férutsittningar att utveckla alla de formagor dmnet
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enligt kursplanen syftar till. Bland det som ska beslutas finns ocksd frigan om
eleverna ska fa vilja mellan materialinriktningarna, om de ska kunna vixla
mellan inriktningarna, eller om undervisningen ska organiseras utan materi-
alindelning. Alla alternativ 4r mojliga, men oavsett vilka val som gors far det
konsekvenser som sl6jdldrarna pé varje skola méste forhilla sig till.

Om eleverna fér vilja samma materialinriktning och samma ldrare under
hela hogstadiet forvintas bada lirarna ta upp alla delar i det centrala innehél-
let i sin undervisning. Om eleverna byter materialinriktning varje termin eller
lasér forvintas de undervisande lirarna inte bara ta ansvar for samtliga delar
i det centrala innehillet, utan dessutom ta upp samma delar av det centrala
innehallet under samma undervisningsperiod for att elever inte ska ga miste
om nagot kunskapsomrade. Att elever fir vilja textilslojd eller trd- och metall-
slojd under hela hogstadiet kan innebira att de elever som viljer samma
inriktning under alla sex terminerna inte far férutsittningar att uppfylla
kursplanens foreskrift om att arbeta med alla tre materialen, inklusive materia-
lens kombinationsméjligheter. Men det dr inte foreskrivet i vilken omfattning
kursplanens centrala innehéll ska behandlas i undervisningen. Formellt kan
det dirmed ricka att arbeta med ett material (eller annan del av det centrala
innehallet) vid nagot enstaka tillfille under respektive stadium.

Niégot som ytterligare bér inkluderas i diskussionerna kring slojdunder-
visningens organisering ir bristen pd samverkan mellan de tvé lirarna som
undervisar samma elevgrupp, men i varsin materialinrikening. Varje gang betyg
sitts ska elevens sammantagna kunskaper i amnet fram till och med betygssitt-
ningstillfillet ligga till grund f6r betyget. Lararnas enkitsvar for savil arskurs
9 som i arskurs 6 visar pa stor spridning i hur betygssittningen genomférs. En
stor andel av eleverna fir ett slutbetyg som sitts av den ldrare som undervisat
eleven mest. Detta trots att bada lirarna har information om elevens kunska-
per och formagor som ska vigas in vid betygssdttningen. Ansvaret for betygs-
sattningen ligger pa den eller de lirare som undervisat eleven aktuell termin,
men vid betygssittningen ska all tillginglig information om varje elevs kunska-
per, dven fran tidigare terminer, ligga till grund for betyget Frigan uppmirk-
sammades redan i utvirderingen 2003, men verkar fortfarande aktuell. Oavsett
i vilka beslut om slojddmnets organisation som de lokala diskussionerna landar
torde det vara centralt for elevernas majlighet till maluppfyllelse att alla de
lirare som undervisar en elev i slojddmnet samarbetar i planering och genom-
forande av undervisningen, och i uppfoljning och bedémning.

Larande och gorande i sldéjdundervisningen

NU-03 kritiserade slojdundervisningens stora fokus pa elevernas gérande som
anségs resultera i ett mindre fokus pé deras lirande (Skolverket, 2005).
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I denna utvirdering, tio ar senare, framtrider bdde positiva och negativa
resultat i relation till frigan om elevernas gorande och lirande i sl6jdun-
dervisningen. Lirarna uppger i stor utstrickning att de informerar eleverna
om dmnets mél och kunskapskrav, och deras uppgifter till eleverna tar ofta
utgdngspunke i nigot av kursplanens lingsiktiga mal. Lirarna vill ocksi ha
kompetensutveckling kring kursplanens nya kunskapsomraden. Samtidigt
visar utvirderingens enkitsvar sa vil som férdjupningsstudiens intervjuer att
eleverna fortfarande har svart att ange vad sléjdimnet syftar till och vad de lir
sig utdver de hantverksmissiga delarna. Det ska poidngteras att det inte finns
nigon motsittning mellan att gora och att lira i slojdundervisningen. Elev-
ernas gorande — den del som kinnetecknar sléjdimnet — ir en forutsittning,
men inte en garanti, for lirande i enlighet med kursplanens mal. Gérandet
utgor stommen i sldjdimnets kunskapsform — ldrande i och genom handling.
Lirande om slojd, exempelvis redskaps benimningar, materials egenskaper
och en hantverkstekniks anvindningsomrade, kan liras utan gorande, medan
larandet 7 och genom slojd, exempelvis formagan att analysera en situation och
utifran det motivera ett handlingsalternativ, bygger pa elevens konkreta och
fysiska arbete med material.

Utvirderingsresultaten pekar pa flera faktorer och férhillanden som bidrar
till att elevernas lirande i och genom deras gorande inte fir goda forutsitt-
ningar i slojdundervisningen. De tydligaste bristerna ar elevernas kinnedom
om vilka kunskaper sljdimnet generellt syftar till, och kinnedomen om liran-
demal och vilka kunskaper olika uppgifter eller arbetsomraden specifikt syftar
till att utveckla. Ytterligare resultat som pekar pé forhallanden som inte gynnar
elevernas ldrande ir att lirare och elever har olika uppfattningar om vilka fak-
torer som paverkar betyget. Samtal mellan elev och lirare om hur det gar for
eleven saknas ocksé for en stor andel av eleverna, vilket kan antas minska moj-
ligheten for lirande, precis som de brister i elevers dokumentation, redovisning
och utvirdering som férekommer i en stor del av slojdundervisningen.

Forindringar inom tre omraden skulle kunna ge storre fokus pa elevernas
lirande:

utformningen och presentationen av uppgiften eller arbetsomradet
okad anvindning av formativ aterkoppling

tydlig avgrinsning av vad eleverna har inflytande 6ver i sléjdundervis-
ningen.

Detta dr ocksd tre faktorer som hinger titt samman. En uppgift eller ett ar-
betsomrides benimning och presentation kan ange vad eleverna ska gora och
vad de ska ldra. I utvirderingens férdjupningsstudie benimns arbetsomriden
oftast med en teknik som ska anvindas, ett material som ska ingd eller ett
foremal som ska tillverkas. Sannolikheten ir stor att eleverna da i forsta hand
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uppfattar vad de ska gora och inte vad de ska lira sig. Om eleverna inte blir
insatta i vilket av kursplanens innehall de ska lira sig genom uppgiften eller
arbetsomridet, och inte far veta utifran vilka delar av kunskapskraven deras
arbete kommer att bedémas, minskar deras mojlighet att utveckla de avsedda
kunskaperna och att visa for liraren att de nar upp till arbetsomradets mal.
Om ldrare och elever inte har samma bild av vilka lirandemal som star i fokus
minskar dessutom méjligheterna till formativ respons.

Traditionellt har eleverna stort inflytande i sléjdundervisningen, det var
exempelvis ett av de karaktirsdrag som lyftes fram som utmirkande for slojd-
dmnet i NU-03. Detta 4r ocksa tydligt i denna utvirdering. Men utan uppgif-
ter dir lirandemilet 4r tydligt 4r risken stor att elevernas beslut om vad de vill
framstilla och hur detta ska ga till ocksa avgdr vad de lar sig. Fordjupningsstu-
dien har visat att lirare minga ganger dr produktionsinriktade och snarare hjil-
per eleven att forverkliga hans eller hennes egen idé, 4n riktar sin dterkoppling
mot lirandet. Presentationen av en uppgift eller arbetsomrade behéver inne-
halla vad eleverna ska lira och utifrin vilka delar av kunskapskraven arbetet
kommer att bedémas. Lirarens aterkoppling till eleverna under arbetsomradet
bor i hog utstrickning relatera till de formagor eleven forvintas utveckla. Det
foreskrivna och si viktiga elevinflytandet i slojden bor gilla vad eleven arbetar
med for att utveckla specifika formagor, ansvaret for lirandemalen som sddana
ar ldrarens.

Sléjdamnets fortsatta kunskapsbidrag

Vilka kunskaper och férmégor utvecklar sléjdundervisningen hos eleverna?
Utvirderingen visar att frigan far delvis olika svar beroende pd om man utgir
fran liro- och kursplan, frin elevernas svar eller fran lirarnas svar. Dessutom
bidrar analysen av férdjupningsstudien med ytterligare en bild av sléjdunder-
visningens kunskapsbidrag. For 20 ar sedan skrev slgjdforskaren Kajsa Borg
att “sl6jddmnet tillhér de dmnen som, trots sin popularitet, inte har en tydlig,
allmint accepterad maélsittning pd samma sitt som t.ex. matematik eller eng-
elska, dir man kan antaga att bide amatérer och professionella har en nigor-
lunda enhetlig uppfattning om vad dmnena syftar till i grundskolan” (Borg,
1995, s. 3). Att detta forhillande fortfarande tycks vara aktuellt dr forstds
problematiskt, dven om inget motsiger sdger att eleverna faktiskt utvecklar de
kunskaper och formédgor som ir tanken med sléjdimnet — trots att de svar som
ges frin olika grupper och i olika sammanhang varierar.

Eleverna ger i utvirderingen uttryck f6r engagemang, trivsel, stort elevin-
flytande och ett stort métt av eget ansvar i slojdundervisningen — nigot som
kan uppfattas som goda forutsittningar for lirande. Framtridande i elevernas
svar dr ocksd att deras sjilvfortroende stirks om de lyckas i slojdarbete. Nir

SLOJD | GRUNDSKOLAN 193



det giller lirande i slojdimnet beskriver eleverna i férsta hand olika aspekter
av hantverkskunnande, dven om en majoritet av eleverna instimmer i att sl6jd
ar ett viktigt och allminbildande imne. Férdjupningsstudiens intervjuer med
slojdldrare ger en pafallande varierad bild av vad som motiverar sl6jd som ett
eget och obligatorisk skolimne. Olikheter mellan lirares svar kan bero pé skif-
tande forutsittningar som elevgruppernas sammansittning, skolans ekonomi
och ldrarnas tillging till resurser for att ge eleverna mojlighet att utvecklas i
dmnet, vilket i sin tur leder till skiftande prioriteringar i undervisningen. Olika
uppfattningar kan ocksa vara en f6ljd av skilda synsitt eller olika tolkningar av
liroplanen och kursplanen.

Sammantaget ir intrycket frin enkiter och férdjupningsstudien att elev-
erna i slojdundervisningen i stor utstrickning dgnar sig 4t sjalvstindigt och
konkret arbete med verktyg och redskap i olika material. Kinnetecknande for
arbetet i slojden dr att eleverna sjilva i stor utstrickning driver sina arbetspro-
cesser — de utvecklar och genomfor egna idéer under stindiga 6verviganden
under olika steg i arbetet. Eleverna formger och konstruerar i slojden, och de
utnyttjar — och utvecklar — egna referensramar for estetik, design och form-
sprak. I sléjdarbete lir sig eleverna utifrén erfarenheter av material och olika
redskaps egenskaper och majligheter. Detta processorienterade arbetssitt som
kinnetecknar sléjdundervisningen hinger nira samman med det som innefat-
tas i entreprendriell kompetens: initiativformaga, problemldsning, kreativitet,
att viga prova, overviga risker och se méjligheter. I slojdimnets kursplan har
utveckling av férmagorna att vilja och motivera, samt analysera och virdera,
en framskriven plats i de lingsiktiga mal som ingér i amnets syftesbeskrivning.
Utvecklandet av dessa formagor har enligt fordjupningsstudien en sjilvklar
plats i elevernas arbete under en stor del av deras sl6jdundervisning, men lyfts
sillan i svar pa frigan om vad som ir sl6jdimnets kunskapsbidrag. Det bade
forvanar och bekymrar att dessa kunskaper och formagor som ir sé tydligt
ndrvarande bland elever och lirare i sléjdundervisningen fortfarande inte med
sjalvklarhet ingdr i en allmint kind och accepterad malsittning for slojdim-
net. Utifrin utvirderingen verkar det som om eleverna lir sig mer och annat i
slojdundervisningen 4n de sjilva 4r medvetna om.
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Skolverket har under 2013 genomfort en nationell
amnesutvardering i bild, musik och sl6jd i arskurserna

6 och 9. Bakgrunden ar myndighetens behov av kunskap
om hur undervisningen fungerar i skolans olika amnen.
Utvarderingen syftar till att ge en bild av bade styrkor
och utmaningar i bild, musik och sléjd.

| foreliggande rapport redovisas resultatet fran
utvarderingen av amnet slojd. Peter Hasselskog, doktor
och universitetslektor vid Hogskolan for design och konst-
hantverk vid Goteborgs universitet och Anna Ekstrom,
doktor vid Institutionen for kultur och kommunikation vid
Linkopings universitet, har forfattat rapporten om sléjd.

Rapporten vander sig framfor allt till slojdlarare,
lararutbildare och lararstuderande i slojd.
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