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Den hir rapporten belyser frigor om hur betygen i arskurs 6 tagits emot av
elever och vilka effekter de har gett f6r dem som skolelever. Det Gvergripande
syftet dr att pa ett nyanserat sitt beskriva elevers synsitt pa, och erfarenheter av
att fa betyg i arskurs 6. Ertt sirskilt intresse riktas mot elevernas berittelser om
hur deras tillvaro i skola och hem har forindrats i rskurs 6 och hur lirare, kam-
rater och forildrar férhéller sig till betygen. Elevberittelser frin 11 olika skolor
ar 2014-2015 utgér projektets underlag for dataproduktionen. Kvalitativa
gruppintervjuer genomfordes med elever i drskurs 6 strax efter att de genomfort
nationella prov i SO eller NO samt i samband med att de fick sina betyg.
Resultaten i den hir rapporten visar att det talas mycket om betyg i skola
och hem vilket sitter tryck pa eleverna att visa vad de kan och att detta priglar
elevernas syn pa sig sjilva som skolelever i drskurs 6. I vissa berittelser framtri-
der betygen som mindre viktiga bide pa kort och pi ling sikt — det vill siga som
‘low stake’. I andra berittelser framtrader betygen i drskurs 6 som "high stakes’
och som ytterst betydelsefulla f6r hur eleverna beskriver sin framtid. Resultaten
visar dven att variationen ir stor i hur eleverna framtrider som skolelever i sina
berittelser om sina erfarenheter av att ha fatt betyg. Hir finns berittelser ddr
elever framstar som relativt ensamma och hjilplésa med ett stort eget ansvar for
att sjilva komma pa hur de ska blir bittre och visa upp det, men det finns dven
berdttelser dir elever ger uttryck for att de far mycket stod av sin omgivning
och visar tillit inf6r att bli betygsatta. Det framgér tydligt i dessa data att det
har betydelse hur och i vilken omfattning det talas om betyg i elevernas nirmsta
omgivning i det sociala samspelet mellan lirare, kamrater och férildrar, for hur
olika forhéllningssitt till betyg tar form i elevernas berittelser. Rapporten vill
mojliggora ett vidare samtal om den radande betygs- och beddmningspraktikens
konsekvenser f6r bade individer och samhiille.
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Denna rapport handlar om mellanstadieelevers berittelser om sina erfarenheter
av att fa betyg i arskurs 6. Rapporten motiveras av att de senaste drens skolre-
former — vilka har inneburit ett 6kat intresse fran statens sida av att styra och
kontrollera verksamheten i skolan genom en 6kad fokusering pa de av staten
formulerade kunskapsmalen — medf6r férindringar i skolvardagen for de elever
som gir pd mellanstadiet. Samtidigt vet vi lite om hur eleverna upplever och
berittar om sina erfarenheter av att genomfora nationella prov och av att fi
betyg.

Det overgripande syftet med rapporten ir att pa ett nyanserat sitt beskriva
elevers synsitt pa, och erfarenheter av att fa betyg i arskurs 6. Vira fragestill-
ningar 4r:

Vilka olika férhéllningssitt till betyg tar form i elevernas berittelser?

Hur tillskrivs betygen betydelse i samspel med andra (lirare, kamrater, f6r-
ildrar) i elevernas berittelser?

Ett sdrskilt intresse riktas mot elevernas syn pa sig sjilva som skolelever som

en effekt av att de far betyg. I rapporten diskuteras dven om och i sa fall hur
bedémningspraktiken kan beskrivas som forindrad ur ett elevperspektiv. De
resultat som beskrivs i rapporten ir baserade pa analyser av data som har insam-
lats genom det av Vetenskapsradets finansierade projektet: Mellanstadieelevers
beriittelser om betyg — en studie om elevers erfarenheter av att fi betyg och gora
nationella prov i drskurs sex, (Dnr 721-2013-1668).

Rapporten bestdr av tre delar. Den inleds med en bakgrund som beskriver
betygsreformer som tar fasta pa likvirdighet och maluppfyllelse, tidigare forsk-
ning om elevperspektiv pa betyg och bedémning samt begreppet performativi-
tet. Dir gors dven en kort beskrivning av studiens genomférande och de data
som rapporten bygger pa. I den andra delen redovisas resultaten i tvd huvudav-
snitt varav det forsta lyfter fram olika forhallningssitt till betyg som tar form i
elevernas berittelser, dir eleverna berittar om betygen som olika betydelsefulla
eller viktiga for deras framtid. For att forsoka forklara och forsta dessa olika for-
hallningssitt till betyg, sa betonar det andra huvudavsnittet hur betygens bety-
delse formas i samspel med andra, det vill siga lirare, kamrater och forildrar.

I den avslutande delen diskuteras bilden av den férindrade bedomningsprakti-
ken sisom den framtritt i elevernas berittelser samt nidgra mojliga konsekvenser
av den.


http://www.vr.se/amnesomraden/amnesomraden/utbildningsvetenskap/forskningpagaraktuellaprojektinomutbildningsveten-skap/forskningpagarpagaendeprojekt/mellanstadieeleversberattelserombetygenstudieomeleverserfarenheteravattfabetygochgoranationellaproviarskurs-sex.4.5a947f0d145b21c1709816.html
http://www.vr.se/amnesomraden/amnesomraden/utbildningsvetenskap/forskningpagaraktuellaprojektinomutbildningsveten-skap/forskningpagarpagaendeprojekt/mellanstadieeleversberattelserombetygenstudieomeleverserfarenheteravattfabetygochgoranationellaproviarskurs-sex.4.5a947f0d145b21c1709816.html
http://www.vr.se/amnesomraden/amnesomraden/utbildningsvetenskap/forskningpagaraktuellaprojektinomutbildningsveten-skap/forskningpagarpagaendeprojekt/mellanstadieeleversberattelserombetygenstudieomeleverserfarenheteravattfabetygochgoranationellaproviarskurs-sex.4.5a947f0d145b21c1709816.html

Statens 6kade intresse for elevers skolresultat framtrider tydligt i de forarbe-

ten som foregick riksdagsbeslutet (2010/11: UbU3). Aterinforandet av betyg

i arskurs 6 ar 2012 motiverades pa flera sitt i olika propositioner och betygen
lyftes fram som en méjlig losning pé flera problem i det da ridande systemet for
kunskapsbeddmning och rapportering. Problem som sirskilt betonades hand-
lade om bland annat skolans bristande méaluppfyllelse och likvirdighet, otydlig-
het i aterkopplingen till elever och forildrar, samt om alltf6r sena insatser for
elever med behov av sirskilda stédinsatser. I en regeringsproposition betonades
problemen med skrivningarna om madl att uppna och mal att striva mot i skolans
styrdokument (Lpo94) vilka sigs ha "bidragit till en bristande forstielse av mal-
och resultatstyrnings principer och resulterat i en mingd lokala tolkningar av
kursplaner och betygskriterier” (Proposition 2008/09:87, s. 13). Propositionen
lyfte dven fram att detta system uppfattats som otydligt och svértillgingligt

av dem som var verksamma i skolan och den divarande skolministern pekade
nagot senare pa behovet att minska lirarnas administrativa arbetsbérda i sam-
band med resultatdokumentation (Ds 2013:23).

Mot bakgrund av dessa problem gillande méluppfyllelse, likvirdighet och
tydlighet patalades ett behov av ett nytt betygssystem. I propositionen ”Betyg
fran arskurs 6 i grundskolan” (2009/10:219) betonades att betygen ska "for-
bittra uppfoljningen och utvirderingen av skolans arbete, och dirmed mojlig-
heten att tidigt sdtta in extra stod till de elever som 4r i behov av detta” (s. 10).
Vidare beskrivs betygens betydelse fér en 6kad maluppfyllelse och likvirdighet
i svensk skola samt som ett medel for forbittrad information om skolresultaten
till elever och forildrar. I propositionen understryks betydelsen av att “eleven
uppfattar betygssittningen som réttvis och att den ger eleven stod i sin utveck-
ling” (s. 20). Regeringen uttrycker i sin proposition dven en férhoppning om
att "Tidigare betyg bor ocksa kunna ge eleven en vana att fi betyg och dirmed
kanske den betygsstress som méinga av dagens elever upplever minskar” (s. 13).
Mot denna bakgrund kan aterinférandet av betyg i arskurs 6 beskrivas som ett
uttryck for ett 6kat statligt intresse for elevers skolresultat. Detta motiverades av
4 ena sidan de problem som blev en konsekvens av tidigare decentraliseringsam-
bitioner i svensk skolpolitik och & andra sidan av ambitionen att stirka malupp-
fyllelsen samt 6ka likvirdigheten i svensk skola.

Frigor om betygs effekter avseende likvirdighet och méaluppfyllelse 4r
omdiskuterade och inte entydigt besvarade i en svensk kontext. Bilden av att
svensk skola allt sedan 1990-talet och framit priglades av bristande likvirdig-
het i manga avseenden har bekriftas i savil tidigare rapporter frin Skolverket
(2012, Rapport 374) som i forskning om betyg (se t ex Klapp Lekholm, 2011).
Det finns forskare som pekat pi méjligheten att tidigare betyg skulle kunna ha
positiva effekter f6r maluppfyllelsen i svensk skola (Sjégren, 2010). I en rapport
till regeringen skriver enmansutredaren Ingvar (2014) att "En kombination av
betyg och bedomningsstdd behdvs for elevens progression mot lirandemaélen”
(s. 84) och menar vidare att betygen behovs for att stirka motivationen hos fler
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elever. Lundahl (2011) menar ddremot att det finns en utbredd uppfattning att
fler och mer omfattande prov ir en vig att hoja resultaten i skolan men att detta
samband kanske inte ir sd enkelt. I en studie beskriver Klapp, Cliffordsson &
Gustafsson (2014) hur betyg i arskurs 6 paverkade elevernas betyg ett ar senare.
Denna studie bygger pa data frin Sverige pa 1980-talet da varje kommun sjilva
kunde bestimma om de ville ge betyg i arskurs 6 eller inte. Genom en jim-
forelse mellan de elever som fick betyg i drskurs 6 och de elever som inte fick
betyg da, drar forfattarna slutsatsen att de elever som fick liga betyg hade svart
att hoja sina betyg senare. Klapp (2015) visar dven att de elever som fick laga
betyg i arskurs 6 hade simre méjligheter att lyckas i gymnasiet i jimforelse med
lagpresterande elever som inte fick betyg i drskurs 6. Dessa kvantitativt inriktade
studier uttalar sig dock inte om elevernas egna erfarenheter av att fa betyg. Det
omrade inom bedémningsfiltet som en majoritet av avhandlingar och artiklar

i tidskrifter handlar om ir elevers prestationer och skolors resultat. Detta visar
att studieobjektets fokus idag i mingt och mycket handlar om uppniende av
kunskapsmal och skolors prestationer relativt varandra medan endast "ett fatal
artiklar handlar om elevers uppfattningar om, upplevelser av och instillning till
bedémning och betyg” (Forsberg & Lindberg, 2010, s. 79).

Det finns dock nagra studier som anligger ett elevperspektiv pd bedomning och
som har relevans for denna rapport. Harlen & Deakin Crick (2003) visar att
yngre elever kan ha svart att verblicka de komplexa beddmningssystem som
finns i skolan och dirmed 4ven kan ha svart att forsta innebérden i de betyg

de far, vilket i sin tur kan ge eleverna en kinsla av orittvisa eller hjilploshet.
Intervjustudier fran Finland visar dven att elever som fatt liga betyg i matematik
och finska ser relativt pessimistiskt pd sina mojligheter att forindra sina betyg

i dessa dmnen (Kirkkiinen, Rity & Kasanen, 2008; Rity, Kasanen, Kiiskinen,
Nykky & Atjonen, 2004). Eleverna ger saledes uttryck for férhillandevis stabila
konstruktioner av sig sjdlva som skolelever och ser sma méjligheter att omforma
sin bild av sig sjilva som lagpresterande. En mojlig forklaring till detta som
forfattarna lyfter fram ir att eleverna har antagit skolans bild som beskrivs som
“school’s dominant view of ability as a stable quality” (Kirkkdinen et al., 2008,
p. 455). I en tidigare rapport har vi dock visat att elever 4ven ger uttryck for
mojligheter till forindring av de egna betygen i samband med att de forbereder
sig for nationella prov (Lofgren, Lofgren & Pérez Prieto, 2016). I en ny avhand-
ling om nationella prov i arskurs 3 visar Bagger (2015) hur lirare och elever
forhaller sig till olika diskurser i provsituationen. Resultaten antyder att eleverna
ges vissa mojligheter till "ompositionering och agens” (s. 87) di de till exempel
ror sig mellan omsorgs- och testdiskurser vilket kan tolkas som att de upplever
sin position som elever som mojlig att férindra. Betyg och prov forefaller
siledes ha stort inflytande f6r hur elever uppfattar sig sjilva och sina mojlig-
heter att lyckas i skolan. En friga som ofta lyfts i diskussioner om bedémningars
betydelse ur ett akeorsperspektiv dr om en bedomning ska betraktas som "high
stakes’ eller inte. Om ett prov eller ett betyg beskrivs som "high stakes’ s upp-
fattas det som betydelsefullt i den meningen att det upplevs som viktigt och

kan fa konsekvenser for eleven, liraren eller skolan (Chapman & Snyder,

2000, p. 458; Korp, 2011). For en elev dr det till exempel viktigt om resultaten



anvinds for att planera undervisningen — bedémningen ir da troligen

low stake’ for eleven — eller om resultaten anvinds summativt och dirmed kan
fa betydelse for elevens upplevelse av sina mojligheter att lyckas i utbildnings-
systemet — bedomningen kan da bli "high stakes” for eleven (Nordenbo, 2009).

I denna rapport anvinder vi begreppet "high stakes” for att diskutera hur
eleverna ser pa betygens roll f6r deras framtid. Intresset riktas dirmed mot

de subjektiva upplevelserna av betygen och vilken mén de beskrivs som ’high
stakes’ eller inte i elevernas berittelser. Sammanfattningsvis kan konstateras att
det finns relativt fa studier som belyser betygseffekter avseende elevers synsitt pa
sig sjilva som skolelever. Det finns siledes goda skil att belysa mer ingiende hur
betyg och bedomning upplevs av eleverna sjilva.

P4 uppdrag av Skolverket belyser den hir rapporten frigor om hur betygen
tagits emot av elever och vilka effekter de gett f6r dem som skolelever. Ett
sarskilt intresse riktas mot elevers synsitt pa sig sjdlva som skolelever som en
effeke av inférandet av betyg i drskurs 6. Rapporten vill méjliggora ett vidare
samtal om den ridande betygs- och beddmningspraktikens konsekvenser for
bide individer och samhille. D4 den baseras pé forskningsprojektet om Mellan-
stadieelevers berittelser om betyg foljer dven en del teoretiska utgangspunkter som
hir kort redovisas. Projektet utgir ifrin ett utbildningssociologiskt perspektiv
som betonar lokala kontexters och aktorers — i detta fall elevers — betydelse for
hur skolpolitik och reformer tar form i skolan (Ball, Maguire & Braun, 2012).
Ett centralt begrepp som anvints i analysen av elevernas berittelser dr performa-
tiviter (Ball, 2006). Begreppet dr kopplat till skolors och aktorers krav pa att visa
upp och gora sin verksamhet och sina resultat synliga. Performativitet beskrivs
av Ball (2006) som en teknologi, en kultur och en styrningsmodell som baseras
pa redovisningsansvar och konkurrens, dir synliggorande av resultat i relation
till uppsatta mal har en nyckelfunktion. Elever som formar ldsa av vilka resultat
som ska presenteras eller visas upp framstar dirmed som de mest kompetenta
(Asp-Onsjo & Holm, 2014). Dessa krav riskerar enligt Ball att skapa kinslor

av osikerhet for alla skolans aktdrer dé de stindigt bedéms pa olika grunder
vilket skapar frigor som "gor vi tillrickligt och gér vi rdte?” (Ball, 2006, s 148).
Genom detta perspektiv blir det majligt att beskriva den férindrade bedom-
ningspraktik som de nyligen inforda betygen i arskurs 6 innebir i termer av en
social praktik dir betygen gors mer eller mindre betydelsefulla av aktorer i olika
sammanhang. Elevernas synsitt pd sig sjilva som skolelever visavi betygen stills
ddrmed i relation till hur betygen tillskrivs betydelse i samspelet mellan elever,
liarare och forildrar i elevernas berittelser.

De data som analyseras i den hir rapporten utgdrs av berittelser av elever pa
11 olika skolor som samlats in vid gruppintervjuer om betyg och nationella
prov mellan dren 2014-2015. Intervjuerna gjordes med speciellt fokus pa
elevers berittelser om betyg samt nationella prov i samhillsorienterande (SO)
dmnen och naturorienterande (NO) dmnen. Dessa prov introducerades da
studien genomférdes och utgor dirmed en férutsitening for beskrivningen av
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den nya bedomningspraktiken. Kvalitativa gruppintervjuer genomfordes med
elever (2—4 per grupp, vid en intervju deltog 7 elever) i arskurs 6 strax efter att
de genomf6rt nationella prov i SO eller NO samt i samband med att de fick
sina betyg. Merparten av eleverna intervjuades siledes tva ganger dels om sina
erfarenheter av ett nationellt prov och dels om sina erfarenheter av att fa betyg.
Intervjuerna genomfordes i skolornas lokaler under skoltid efter samrad och
samtycke med elever, virdnadshavare, lirare och rektorer. Samtliga intervjuer
genomfordes av de i projektet deltagande forskarna och f6ljde alla samma inter-
vjuguide (se bilaga 1). I tabell 1 visas 6versiktligt de intervjuer som genomforts i
projekeet. I februari 2015 var totalt 80 intervjuer genomforda med ca 195 elever
varav en stor andel blivit intervjuade vid tva dillfillen.
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Tabell 1. Sammanstallning av insamlade data inom projektet: Mellanstadieelevers beréttelser

om betyg.

Skola

A. Landsbygd - Liten ort

B. Mellanstor stad — Ytteromrade

H. Mellanstor stad — Ytteromrade

T. Mellanstor stad — Centralt

BA. Storstad — Centralt

KB. Storstad, friskola — Centralt

N. Mellanstor stad — Centralt

F. Mellanstor stad — Ytteromrade

V. Mellanstor stad — Ytteromrade

S. Landsbygd - Liten ort

AG. Tatort

* Denna skola valde att inte genomféra nationella prov i SO och NO vt-15.

Antal intervjuer

2 S0
2 NO
3 betyg
7 totalt

3 S0

3 NO

5 betyg
11 totalt

2 S0
1 NO
3 betyg
6 totalt

5 S0

6 NO

7 betyg
18 totalt

35S0
4 NO
4 betyg
11totalt

4 SO
4 NO
4 betyg
8 totalt

3 SO/betyg
3 totalt

5 S0
3 betyg
8 totalt

1 SO/betyg
1 totalt

2 S0
2 NO
4 betyg
8 totalt

3 nationella prov
3 betyg
6 totalt

Antal intervjuade elever

6 (religionskunskap)
5 (kemi)
10 (betyg)

11 (historia)
8 (biologi)
17 (betyg)

8 (samhallskunskap)
3 (fysik)
9 (betyg)

14 (religionskunskap)
15 (biologi)
23 (betyg)

11 (historia)
12 (fysik)
11(betyg)

14 (religionskunskap)
15 (fysik)
12 (betyg)

8 (historia/betyg)

18 (historia)
9 (betyg)

7 (geografi/betyg)

6 (samhallskunskap)
6 (biologi)
12 (betyg)

9 (sv/ma/eng)*
9 (betyg)

ATT FA SINA FORSTA BETYG

11



12

ATT FA SINA FORSTA BETYG

I den hir rapporten fokuseras analysen pa betygsintervjuerna samt de delar av
provintervjuerna som handlar om betyg. De nationella proven var vid den tid-
punkt da intervjuerna genomfordes sekretessbelagda, vi har dirmed inte

haft tillging till sjilva proven — dessa data ir siledes helt baserade pé elevernas
berittelser om sina erfarenheter.

Genomférande. Initialt kontaktades mellanstadielirarna och de informerade
sedan elever och forildrar om studien. Lirarna samlade in intresseanmilningar
fran eleverna samt skriftliga medgivanden frin deras vardnadshavare (se bilaga
2). Ett urval gillande skolor gjordes med avsikt att skapa spridning avseende
skolhuvudman samt elevernas socioekonomiska bakgrund samt migrations-
bakgrund. Vi vinnlade oss dven om att uppsoka skolor frin olika geografiska
regioner, samt frin storstad, mellanstora stider och landsbygd. Vi gor dock inte
ansprik pd nigon form av representativitet utan var avsikt med detta forfarande
var att skapa forutsittningar for en si god variation som mojligt avseende elevers
erfarenheter av fa betyg. Projektet beaktar vetenskapsradets forskningsetiska
principer f6r god forsknings sed enligt f6ljande: Forskningspersoner som direkt
eller indireke deltar i projektet har informerats om sina mojligheter att avsta eller
avbryta sin medverkan nir de vill efter att de informerats om projektets syfte.
Eftersom merparten av intervjupersonerna ir elever i arskurs 6 har vi varit noga
med att presentera syftet pa ett sitt som de kan forstd innan de tar stillning till
deltagande, samt inhimtat mélsmans tillstind efter att aven de informerats.
Etiska dvervigande och projektets etiska implikationer har diskuterats vid ett
flertal seminarier savil inom projektgruppen som vid 6ppna seminarier vid
Karlstads universitet. Som en konsekvens av vara etiska verviganden har vi
intagit en 6ppen hallning till vilka elever som bjudits in att delta i studien. Négot
urval angdende vilka elever pa de enskilda skolorna som fick delta i studien har
dirfor inte gjorts utan principen har varit att alla elever som gér i arskurs 6 och
som 6nskar delta samt har malsmans tillstand har vilkomnats. Vi har inte heller
satt samman intervjugrupperna enligt ndgon princip om till exempel kon eller
betygsniva utan bett lirarna sitta samman grupper pa ett sitt som inneburit si
god trygghet som mojligt f6r varje enskild elev. Transkribering och analys av samt-
liga intervjuer har skett fortldpande. Alla data har av etiska skl avidentifierats.

I vara analyser ges en samlad bild av en sa stor del som méjligt av vira data
avseende elevernas berittelser om sina erfarenheter av att fa betyg. Vi har dirfor
gatt igenom samtliga data i flera omgangar och genomfért en tematisk analys
enligt foljande steg. Efter en initial ldsning av samtliga data vidtog en riktad
lasning med utgdngspunkt i de fragor rapporten stiller. Materialet kodades med
hjilp av ett mjukvaruprogram for kvalitativa analyser (Nvivo 8). De katego-
rier som ddrmed urskildes handlade om elevers synsitt pa betyg som nagot
forandringsbart eller inte, samt berittelser som inkluderade lrare, kamrater
och forildrar. I nista steg analyserades varje kategori for sig med en strivan att
finna teman inom vardera kategori for att illustrera olika nyanser och variation.
Dessa teman ir siledes ett resultat av vara analyser avseende innehallet i elever-
nas berittelser. Berittelser med ett likartat innehall har samlats inom ett tema.
Berittelserna betraktas som socialt situerade handlingar vilka aterspeglar elevers
subjektiva erfarenheter sdsom de berittas i specifika intervjusituationer. Det fak-
tum att beréttelserna tagit form i ett samspel mellan elever som suttit i mindre
grupper antas dirmed ha betydelse inte bara for hur berittelserna berittats utan
dven for vad som sagts eller inte sagts.



Resultaten i den hir rapporten visar att elevernas samlade erfarenheter av betyg
och bedomning firgas av de sammanhang som eleverna befinner sig i savil i
som utanfor skolan. Det som lyfts fram hir dr ddrfor elevernas berittelser och
de nyanser de beskriver i termer av vad som — férutom det faktiska betyget

— ocksé spelar in i deras samlade erfarenheter av att fa betyg. Sirskilt fram-
tridande i dessa data dr det omfattande talet om betyg i skola och hem som
priglar elevernas tillvaro i drskurs 6. Resultatavsnittet 4r uppdelat under tva
huvudomraden. I det forsta huvudomradet — Betygens betydelse i relation till
deras syn pa framtiden — lyfts berittelser om elevernas férhallningssitt till betyg
och upplevelser av betygens roll nu och for deras framtid fram. I det andra
huvudomradet — En férindrad tillvaro i skola och hem — lyfts berittelser som
visar hur betygen tillskrivs betydelser i det sociala samspelet tillsammans med
ldrare, kamrater och forildrar. Vir ambition med denna disposition ir att forst
belysa den variation i elevers upplevelser av att fa betyg som framtrider i data
for att direfter nirma oss frigan om hur talet om betyg i elevernas omedelbara
omgivning blir betydelsefullt for hur dessa upplevelser tar form i elevernas
berittelser.

For att forsoka finga elevers erfarenheter av och synsitt pa att fi betyg har vi i
intervjuerna fragat efter om de tycker att det ar viktigt att fi betyg samt hur eller
pa vilket sitt betygen upplevdes som viktiga eller inte (se friga 2 i intervjuguide
Betyg). Vi har lyssnat efter deras kinsloyttringar i termer av spinnande, pirrigt,
stressigt, roligt, glad, ledsen, hemskt, orittvist et cetera men vi har dven stude-
rat vilken roll de tillskriver betygen i relation till sin egen framtid pé kort sévil
som pa lingre sikt. De allra flesta eleverna ger inte uttryck for en entydig bild
av betyg som ndgot enbart positivt/negativt eller viktigt/oviktigt utan beskriver
snarare nyanser dir det finns svil fordelar som nackdelar med att fa betyg.
Aven forestillningar om att elever med bra eller hga betyg har positiva erfaren-
heter och elever med daliga eller underkidnda betyg har negativa erfarenheter dr
en bild som framstir som alltfor forenklad i relation till vira data. Vi har i vara
intervjuer ingen vetskap om vilka faktiska betyg eleverna har utan vi har lyssnat
efter deras erfarenheter av att fi betyg. Eleverna viljer dock sjilva att ibland
kommentera sina egna betyg i vira intervjuer. Det finns berittelser av elever
som beskriver sig som hogpresterande dir betygen i drskurs 6 inte tillskrivs
nagon avgdrande betydelse, men dven berittelser av elever som beskriver sina
prestationer s hir lingt som svaga men som 4nda tillskriver betygen en viktig
betydelse for deras framtid. De berittelser som hir presenteras beskriver ett
kontinuum som spinner fran berittelser som vi ser som uttryck for att betygen
ir mindre betydelsefulla for vissa elever, det vill sidga ’low stakes’, till berittelser
didr betygen framtrider som mycket viktiga fér andra elever, det vill siga som

high stakes’.
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En del elever berittar att betygen i arskurs 6 helt saknar betydelse. Nagon hinvi-
sar till sin egen pappa som hade daliga betyg nir han gick i skolan men som det
dnda gate bra for och menar att det dr andra saker dn betyg som ir viktiga for
hur det gér i livet (Skola H, intervju 3 betyg). Andra elever som siger att de inte
lyckats s bra med betygen ger dock snarast uttryck for att det finns en potential
att lyckas battre lingre fram i utbildningen.

Intervjuare: Om man nu far ett betyg som man inte ar néjd med, tycker ni att
det kdnns som man kan hoja ett sant betyg? /.../

C: Jag har gjort allt jag kan for att hdja men dom sa ju det sjalva vara larare,
det ar battre att fa ett 1agt betyg i borjan, sa ar det lattare att héja sen i framti-
den. S3, ja. Jag fick inte sa top notch betyg sa. (Skola B, intervju 4 betyg).

Denna berittelse aterspeglar en restriktiv betygssittningspraktik dir betygen i
drskurs 6 framtrider som ’low stake’ eftersom ldraren pekar pa elevens mojlighe-
ter att hoja betygen senare. Andra elever berittar att betygen i sexan ir en god
trining infor hogstadiet det vill siga de forhéller sig till en framtid i ett ganska
kort perspektiv.

Ex.1

B: Alltsa det blir som en trappa for, alltsa de satter betyg i sjuan tar de ocksa
frAn sexan och i attan fran sjuan och liksom... (Skola T, intervju 2 NO).

Ex.2

D: Alltsa de [betygen] spelar ju egentligen ingen roll. Men det ar val bara for att
kanna av liksom hur det kommer att vara typ i nian. Det ar liksom ... Det har
ar ju bara for att varma upp sig och fa kanna av hur det ar egentligen, tror jag
mest. (Skola BA, intervju 3 betyg).

Dessa berittelser priglas ofta av en ganska avslappnad instillning till betyg dir
eleverna menar att de far mer tid pa sig att hoja sina betyg i hogstadiet om de
vet redan i sexan vad de ska trina pa.

Det forekommer dven att elever berittar att de blir ledsna och besvikna dver
betyget F eller av att fa ett sinkt betyg och glada 6ver betygen A och B. Dessa
berittelser kan tolkas som en indikation pa att ytterlighetsbetygen av en del
elever tillskrivs sirskild betydelse for deras kinslomissiga upplevelser. En elev
viljer att uttrycka detta si hir:

B: Man vet om man far nagot daligt eller nagot bra betyg. Man bryr sig liksom
inte om dom dar D och C. Om man far ett F sa blir man ledsen och da kommer
man ihag det. Och om man far ett A eller B, da kommer man ihag det. Da blir
man glad. Det ar val sa som vi fungerar. (Skola T, intervju 7 betyg).

Ytterligare exempel visar att betygen inneburit en forindring for elevernas
tillvaro i skolan samtidigt som instillningen till betyg i vissa berittelser vixlar
mellan "high stakes’ och "low stake’. Betygen blir viktiga ibland nir eleverna &
ena sidan beskriver att de "bryr sig ganska mycket”, men 4 andra sidan beskrivs
betygen som inte "jittelivsavgorande”.

Intervjuare: Men hur tanker ni sa har da, de har, ni far ju betyg i sexan nu, ar
det viktigt for er med betyg i sexan, A och sa dar?

A: Ja. Okej, jag bryr mig ganska mycket om betyg!



B: Ja, alltsa forst var jag valdigt sa har oj, shit liksom, men sen sa har jag kant
lite s har, jag menar man gor ju bara sitta basta, man kan ju anda inte goéra
mer an sitt basta och jag menar, det ar ju inte sa har jattelivsgérande vad man
far betyg i sexan, sa..

A: Men det beror ocksa vilket amne det ar, for jag har olika mycket sa har, for

i vissa amnen sa kanner jag att det kanske inte ar mitt basta amne sa har, sa
jag gor mitt basta och sa far det ga som det gar, men vissa amnen ar lite mer
sa har, ja, jag vill na lite hogre.

Intervjuare: Men tanker ni att det ar viktigt med betyg i sexan eller tanker ni att
det ar viktigare langre fram eller?

A: Det ...

C: Alltsa jag tycker, alltsa det ar lite kul ibland, men det, jag tycker fortfarande
att det ar lite onddigt kanske, for..

B: Ja, alltsa jag tycker inte man borde fa betyg i sexan, men kanske sa héar
sjuan, for ocksa en grej ar ju ocksa, i sjuan sa har man ju nians krav, liksom,
och da, det blir ju liksom ett hopp mellan sexan och sjuan.

A: Men jag tycker att det kan anda, alltsa det ar anda skont att ha betyg i
sexan for det ar sa har, med sjuan kan det bli san himla chock eftersom det
blir sd har nians, sa da kanske man kanner sig jattemisslyckad, &n om man har
fatt betyg i sexan och man sager att man har dnda dem, och sen sa kanner jag
att det ar betygen langre fram som ar viktigare, men det kan vara lite kul ibland
att se.

B: Ja, det kdnns som att man far lite s& har bekraftelse, eller man vet lite vad,
hur man ligger och det ar liksom, det ar klarare vad man ska jobba pa och hur
man, och hur man liksom sa har, ja men var man ligger liksom.

A: Och man far ju ocksa typ kraft till att jobba valdigt bra, fér att kunna na.

B: Ja, sa ar det.

A: Hogre betyg.

C: Ja, precis. (BA-skolan, intervju 3 betyg).

Eleverna berittar om att betygen ses som en bekriftelse pd "hur man liksom sa
hir, ja men var man ligger liksom” vilket skulle kunna tolkas som att eleverna
formar bilder av sig sjilva som hog- respektive lagpresterande elever, men det
framgér dven att betygen kan fungera som incitament till férindring och kraft-
samling till att ”jobba vildigt bra”.

Ytterligare en nyans av betydelse i detta sammanhang handlar om att bety-
gen i olika dmnen tillskrivs olika betydelser. Eleverna berittar att kirnimnena
svenska, engelska och matematik 4r viktiga amnen att fa bra betyg i.

C: Det ar mer viktigt [med betyg] i typ matte och svenska och dom har tre, och
engelska.

D: Precis.

C: Engelska ar ju ganska viktigt for oss om man aker utomlands och sa dar sa
kan man ju prata nastan overallt och sa. Matte da kan man ju rakna i affarer
och vad det kostar och sa. Och svenska, det ar alltid bra att kunna.

D: Ja. (Skola S, intervju 6 betyg).
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Idrott, bild, musik och sl6jd framtrider dock som dmnen som antingen ges en
stor betydelse eller en underordnad betydelse i olika elevers berittelser.

Ex 1.

C: Idrott ar typ ganska viktigt.

D: Ja idrott tycker jag ar ganska viktigt.
Intervjuare: Varfor ar det viktigt da?

D: For att jag satsar pa hockey.

C: Ja. (Skola BA, intervju 3 betyg)

Ex 2.

C: Bild tycker jag inte ar sa viktigt direkt.
D: Nej

Intervjuare: Varfor det?

D: Jag vill inte bli malare eller nagonting. (Skola S, intervju 2 betyg).

Betygen i svenska, matematik och engelska beskrivs av eleverna som viktiga
oavsett vad de ska gora i framtiden medan betygen i de praktisk — estetiska
dmnena ir viktiga om de ska bli exempelvis hockeyproffs eller mélare men
annars upplevs de som mindre viktiga. Frigan om elever upplever betyg som
’high stakes’ behover dirfor dven stillas i relation till deras visioner om den egna
framtiden pa lang sikt.

Det finns dven elever som berittar att betygen i arskurs 6 gor att skolan upp-
levs annorlunda mot nir de gick i fyran och femman. Betygen sigs ge en storre
tyngd och okad intensitet 4t skolarbetet. Vi menar att betygen framtrider som
viktiga i dessa berittelser — "high stakes'— eftersom de medf6r att skolarbetet
priglas av storre allvar och en del elever siger till och med att det paverkar deras
sjalvfortroende.

E: Men sa fort man kom upp i sexan sa var det mer sa har, allt, allt det har

ni gor ni kommer att komma pa betygen, sa da har man ju varit valdigt sa har
inriktad i skolan och det har valdigt varit sa, utan i femman och fyran sa har
man bara oj, vi har laxa tills imorgon eller..

B: Det ar mycket mer pa allvar liksom, allt har med betyget och gora. Allt har
liksom med betyget att gora, allt hanger liksom pa..

C: Ja och far man ett, far man ett ganska daligt betyg sa kanns det ju inte
jattekul men sen s3, jag tyckte det var jattekul att vi skulle fa betyg och sa var
jag jatte sa har allvarlig med skolan sa fick jag ett ganska bra betyg nu forra
terminen och sen sa har det varit annu mer sa har att halla upp betyget for att
inte bli sankt, fér da blir ju sjalvfortroendet gar bara ner och sa skulle det bli
annu daligare betyg, for att man tyckte man var sa dalig fér att man inte hade
satt sin, sa det ar lite jobbigt. (Skola T, intervju 4 NO).

Andra elever berittar ocksd om betyg pa ett sitt dir de framstir som ’high
stakes’ det vill siga som direkt avgérande for deras framtid. I dessa berdttelser
beskrivs framtiden i ett ganska langt tidsperspektiv, det vill siga hir pratar inte
eleverna om hogstadiet utan om vilket jobb de hoppas fa i framtiden. Betygen
framtrider hir som grunden for allt och bra betyg i arskurs 6 méjliggor en god
framtid.



E: Det handlar om vilket jobb du ska fa och sa i framtiden.
D: Att satsa pa.

C: Det ar mycket s34, att din framtid star pa ditt betyg och far du inte sa bra, da
kanske din framtid inte blir sa bra. Eller jobb, jobb da.

Intervjuare: S& man tanker hela vagen fram till jobb s& smaningom? Det kom-

mer att spela roll?

D: Ja

C: Det ar val dels det man sétter betyg for, tror jag. (Skola B, intervju 4 betyg).

Det finns elever som beskriver sig som hdgpresterande som berittar att oavsett
hur bra de presterar sa skulle de kunna bli innu bittre och att det 4r betung-
ande att aldrig fa vara n6jd. De berittar att, dven om de inte vill, kinner de sig
tvingade att alltid utveckla sina kunskaper.

C: Det ar ju lite jobbigt sadar det blir liksom att lararna aldrig... det &r vissa
som har sagt att, nar man har sagt det till dom ocksa att dom tycker det ar

fel men att, att dom aldrig kan vara ndjda. Att dom liksom om man far ett A
kanske sa sager dom ja jattebra du fick ett A, men gor sa har for att bli annu
battre, att man, sa att man aldrig kan fa vara n6jd med sig sjalv, det ar lite
jobbigt... /.../ Att man alltid maste forbattra sig oavsett hur bra man ar. Sa ska
man alltid férbattra sig. /.../

D: Varfor kan jag inte fa vara néjd liksom?

C: Ja. Det blir lite jobbigt.

D: Men allts3, det ar ju bra ocksa att man far reda pa men alltsa ibland kadnner
man lite sahar, varfor kan jag inte bara fa andas ut och vara néjd med det jag
fick liksom? (Skola H, intervju 2 betyg).

Hir handlar framtiden om att behalla redan héga betyg genom att hela tiden
vara medveten om sina brister och utveckla sitt lirande. Betygen framtrider som
’high stakes’ eftersom de indikerar att eleverna har en god potential att lyckas i
framtiden, men pressen att lyckas 4r dven jobbig och det finns en lingtan att

”fd andas ut”.

Sammanfatningsvis sa hir langt kan vi konstatera att det foreligger en stor
variation i de betydelser betygen i arskurs 6 ges i olika elevers berittelser. I vissa
berittelser framtrider betygen, eller vissa av dem, som mindre viktiga bade pa
kort och pa ling sikt — det vill sdga som ’low stakes’. Andra berittelser pekar

pa att elever ser betygen i arskurs 6 som ett stt att vinja sig vid att fa betyg

och ”virma upp”, men att de blir viktiga forst i hogstadiet. I ytterligare andra
berittelser framtrider dock betygen i drskurs 6 som "high stakes” och som ytterst
betydelsefulla pa savil kort som lang sikt. Vi noterar 4ven att denna variation
framtrader utan ndgon koppling till hur eleverna beskriver sina egna skol-
prestationer. Fragan om huruvida dessa betyg betraktas som viktiga for elevernas
synsitt pa sig sjilva som skolelever kan siledes inte entydigt kopplas till hur

de presterat i skolan eller vilka betyg de fatt. For att forsoka bittre forstd de
faktorer som eleverna ger uttryck for da de berdttar om sina betygserfarenheter
forsoker vi dirfor fortsittningsvis ge en bild av talet om betyg i de sammanhang
dir eleverna befinner sig, det vill siga i skolan och i hemmen.
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I tidigare avsnitt har vi visat att betygen tillskrivs olika betydelse i olika elevers
berdttelser. I detta avsnitt beskrivs hur det sociala samspelet far betydelse for

de olika forhallningssitt till betyg som tar form i elevernas berittelser. Ddrmed
niarmar vi oss de kontexter eleverna befinner sig i genom att sirskilt fokusera pa
deras berittelser om de minniskor som péverkar deras upplevelser av betyg, det
vill sdga: lirare, kamrater och forildrar. Merparten av dessa berittelser handlar
om ldrarna och vi inleder dirfor med att beskriva de teman som framtritt om
lirares forhallningssitt till betyg. Direfter beskrivs hur eleverna pratar om betyg
med sina kamrater och avslutningsvis ges en bild av hur férildrarnas forhall-
ningssitt till betyg framtrider i elevernas berittelser.

Elevers berattelser om larares forhallningssatt till betyg

De flesta berittelserna om lirare handlar om hur de talat om betygen med
eleverna och deras vardnadshavare och vad de sagt. Eleverna berittar dven en
del om hur lirarna har gjort nir de samlar in underlag f6r betygssittningen

och vad de tror att lirarna bedomer och virderar nir de sitter betyg. Lirarnas
forhallningssitt till betygen, sisom de uppfattas av eleverna, framtrider ofta
implicit men ibland dven explicit i berittelserna. Ett forsta tydligt resultat 4r att
lararna i arskurs 6, enligt eleverna, har talat vildigt mycket om betyg under den
undersokta perioden. De har kommunicerat hur betygssystemet fungerar till
savil eleverna som deras virdnadshavare, de har berittat for sina elever bade i
grupp och individuellt vad de virderar och de har rekommenderat eleverna hur
de ska forhélla sig till betygen. Sammantaget, menar vi, att detta tal om betyg
i sig har inneburit en kraftfull signal frin lirarna till eleverna att betyg 4r nagot
ytterst viktigt, detta oavsett om avsikten frin lirarna varit att sporra sina elever
eller att tona ner betygens betydelse. I elevernas berittelser om sina ldrare och
deras forhéllningssitt till betygen framtrider fyra teman. Dessa dr: Léirare som
stressar elever med betyg, Lirare som forklarar vad som krivs for olika betyg, Lirare
som sviker eller gor fel och Lirare som avdramatiserar och lugnar. 1 berittelserna
framtrider elevernas subjektiva och ofta mangfasetterade upplevelser och de

ar inte alltid Gverens inom grupperna vilket innebir att dessa teman ir delvis
overlappande.

Larare som stressar elever med betyg. Berittelserna om lirare som anvinder
betygen som argument for att pressa sina elever att prestera bittre har lite olika
karaktir. De handlar & ena sidan om ldrare som explicit talar om betygen pa ett
sdtt som gor att eleverna kinner sig pressade att prestera och 4 andra sidan om
lirare som sjilva kdnner sig pressade av betygssystemet. En del elever berittar
om ldrare som talar mycket om betyg och ofta piminner om att de uppgifter
eleverna gor i skolan 4r viktiga for de betyg de kommer att fi ”... det 4r manga
uppgifter som man gor, som dom siger innan si dir, man ska skriva en text. Ja
den hir kommer att komma med i betyget” (Skola T, intervju 4 betyg). Betygen
och ldrarnas tal om betygen framstar i dessa berittelser som direkt stressande for
eleverna.



D: Men jag tycker inte dom [betygen] ska vara sa stressande som dom ar nu.
E: Dom stressar oss ganska mycket.

Intervjuare: Hur skulle ni kunna se att betygen var mindre stressande?

C: Att lararna inte pratade sa mycket om det hela tiden.

F: 'Ungar, fa bra betyg nu, annars kommer era foraldrar smiska er’.

B: Lararna pratar for mycket om betyg och da blir man stressad.

F: Dom enda tankarna i ditt huvud.

Intervjuare: Vad ar det lararna sager da?

D: Dom sager till oss hela tiden, ibland tycker jag nastan det ar att dom skaller
pa oss. Fast dom inte [...] jag tycker det kanns sa ibland. (Skola A, intervju 1
betyg).

En del elever berittar om erfarenheter dir det framstir som svart for dem att
urskilja vad som ir viktigt eftersom de upplever att lirarna betygssitter det
mesta och att eleverna dirfor forvintas visa att de kan allt.

Ex 1.
A: Ta med sig varenda sak och visa att man kan varenda, varje niva.
(Skola F, intervju 2 betyg).

Ex 2.

B: Det ar mycket i skolan att man ska kunna visa allt man kan, argumentera,
resonera och...

C: Liksom att man ar delaktig. Om det ar manga som racker upp handen eller
om det ar nagon som aldrig gor det, da kan ju inte lararen veta om den vet eller
inte. /.../ Nej. Man maste alltid visa allt man kan. (Skola S, intervju 3 betyg).

Eleverna ges i dessa beridttelser ett stort ansvar att sjilva visa vad de kan i skolan i

termer av att ricka upp handen och visa att de dr “delaktiga”. I dessa berittelser

framtrider ocksa "pluggandet” som det absolut viktigaste som de som elever kan

gora for att kunna uppna en férindring av sina betyg.

Intervjuare: Vet ni vad ni ska gora for att forbattra era betyg?
F: Ja, man ska plugga, plugga.
B: Plugga, ja.

F: ... och koncentrera sig mer. (Skola B, intervju 1 betyg).

Pressen pé eleverna framtridder extra tydligt i berdttelser dir det framstar som
oklart varfor de fitt ett visst betyg: ”Alltsi man fir ju inte reda pa liksom vad,
vilka delar det 4r man utan bara en bokstav” (Skola AG, intervju 5 betyg).

Intervjuare: Vet du vad du ska kdmpa med?

C: Det ar mycket att vara aktiv pa lektionerna, vara beredd pa prov och tréna
till prov. Ja. Men aktiv pa lektionerna forst och framst tror jag, eftersom hon
bedomer det./.../

D: Det ar ju andra personer som vill hoja sitt betyg och alla far inte lika mycket
chans att gora det. Men jag vet inte hur typ. (Skola B, intervju 4 betyg).
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I dessa berittelser framtrider lirarna frimst som kravstillare och grunderna for
betygen som oklara for eleverna eftersom de antingen saknar information eller
upplever allting som lika viktigt f6r betygen. Eleverna ger i dessa berittelser
uttryck for vikten av att ta stort ansvar for att vara aktiv och plugga mer.

Andra elever berittar om en direkt press pa lararna och att dven de blir
bedémda efter hur bra deras elever lyckas.

Ex 1.
E: Men dom sade ju att, dom... alltsa att dom betygssatts i skolan och sa, hur

dom ar som larare och sa. Sa dom far ju reda pa, hur bra ar dom har skolorna.
Och sa kanske dom behdéver extra resurser och sa. (Skola T, intervju 7 betyg).

Ex 2.
A: Att betygsatta eleven genom nationella prov, enligt mig i alla fall, ar helt fel
eftersom att, ja, jag forstar att det kan vara ett bra satt att se om lararen har

gjort sitt jobb bra, men genom att ha en san pass bra undervisning. (Skola T,
intervju 5 NO).

Dessa exempel beskriver att de nationella proven kan innebira att dven ldrare
kinner sig bedomda. I dessa elevberittelser framstar ldrarna som ansvariga och
utsatta for krav snarare an att sjilva vara kravstillare.

Detta tema illustreras av berittelser ddr allt framstdr som lika viktigt och
lararna beskrivs ha svart att precisera sina krav pa vad eleverna ska gora for att
hoja et visst betyg. Elevernas synsitt pé sig sjilva som skolelever i dessa berit-
telser kan beskrivas som ganska ensamma och hjilplsa. De ger uttryck for att
ett stort ansvar delegeras till dem att sjilva komma pa hur de ska bli bittre eller
visa vad de kan.

Larare som forklarar vad som kravs for olika betyg. Inom detta tema samlas
berittelser som handlar om ldrare som forklarar vad som krivs f6r olika betyg
och om ldrare som forklarar och motiverar redan satta betyg. Berittelserna
beskriver nira samarbeten mellan elever och ldrare i en stridvan att skapa samsyn
om vad som virderas i betygen och vad eleverna kan gora for att hoja sina betyg.
Det finns till exempel en lang rad berittelser om hur lirare anvinder olika
instrument — sisom bedomningsmatriser och utvecklings-/betygssamtal, natio-
nella prov — for att peka ut for sina elever vad som ir viktigt. Eleverna berit-

tar om att ldrare i helklass, enskilt och pd utvecklingssamtal med hjilp av till
exempel matriser och lokala pedagogiska planeringar forsoker kommunicera de
olika kunskapskvaliteter som ligger till grund for elevernas betyg i olika imnen.
Anvindandet av sidana dokument framstar som timligen varierat i olika
skolor/klassrum och variationen 4r dven stor nir det giller vilken nytta sidana
dokument tillskrivs i berittelserna. I en del berittelser framtrider matriser som
onddiga och obegripliga.

C: Nej, for att forsta betyget jag fick i sexan, det kommer jag nastan alltid
komma ihag, vissa delar av det. Men dom dar matriserna, jag kommer inte ihag
en enda.

B: Nej.
C: For att det var inget allvar med det. Och det, det var sa konstigt, man visste

anda inte vart man 13g. Att det stod nastan samma i alla rutor. Det var en
sadan liten skillnad. Det...



B: Men det stod, och sedan fick vi en sadan dar, dar vi skulle... det stod typ sa
dar, ganska bra, bra, mera... mycket bra typ och sa fick man ett kryss. (Skola T,
intervju 4 betyg).

En vanlig forklaring till att matriserna framtrider som obegripliga i elevernas
berittelser handlar om svérigheter att forstd spriket i kunskapskraven, det vill
siga forstd vad man som elev ska Gva pa for att férbéttra sina kunskaper.

D: Vi brukar fa sana dar papper. Med, ibland, i alla @mnen dar det star vad man
ska kunna for att fa... ett betyg och ett annat och sa.

B: Jag tycker det ar valdigt svart att forstd dom dar.
D: Ja, jag tycker ocksa det. Ja, ganska vuxet sprak och...

B: Ja. Det ar liksom typ sa har, eleven ska kunna i god tillfredstallande typ sa
hér... men bara... Aven om man inte forstar s, bara okey, men vad menar
dom med sa bra, god fredstallan... alltsa. Hur?

C: Ja, sa valutvecklat...

B: Ja dom ger liksom inte nagra sana har exempel riktigt. Att da ar det valdigt
svart att forsta, alltsd dom dar papprena, jag tycker egentligen att de bara ar
valdigt onddiga.

D: Det hjalper inte sa mycket.

C: Jag tittar inte ens pa dem.

B: Jag forsokte. En gang tankte jag sa har, okey, nu ska jag titta pa dom har
pappren och se om det hojer mitt betyg. Forstod ingenting och det hjalpte inte
ett dugg. (Skola KB, intervju 1 betyg).

Andra berittelser beskriver matriser som ett méjligt hjalpmedel for att forstd vad
man som elev ska kunna men pekar samtidigt pa ett behov av hjilp frin lirarna
att tolka innebérden i dem.

C: Vi fick ju matriser da, som kraven stod pa. Men det stod formulerat valdigt
konstigt. Sa att man visste inte riktigt vad ska jag gora for att fa det betyget.
Sa att man maste lite mer, lararen maste... beratta och liksom saga vad man
ska kunna. For att jag forstod i alla fall inte riktigt vad som stod pa matrisen.
(Skola KB, intervju 2 betyg).

Tydliga dokument som visar vad man som elev ska kunna efterfrigas av elever
i miljéer dir de inte anvinds, samtidigt som elever som forsoker forstd matriser
och liknande dokument 4r kritiska. Lirarnas férhillningssitt kan i detta sam-
manhang beskrivas nirmast som en tolk mellan kunskapskraven och eleverna.
Lirarens férhallningssitt till matriserna framstir som avgorande f6r om de
upplevs som anvindbara eller inte av eleverna.

Utéver bedomningsmatriser anvinds ocksé resultat av olika prov for att kom-
municera betyg till eleverna. Resultaten pa de nationella proven intar i samman-
hanget en central stillning men ges av eleverna olika betydelse i forhallande ill
de betyg som eleverna sedan far.

Intervjuare: Spelar nationella proven nagon roll for betyget?
B: Ja.

C: Ja, det gor det. Den har terminen ar det nog...

B: Hela betyget...

C: Tre fjardedelar...
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B: Nastan, for vi hinner inte géra sa mycket annat.

C: Utom att plugga till det, liksom. [...] Och da hinner man inte géra sa& mycket
annat. D& ar det oftast nationella som bedémer vad man far i slutbetyg.

C: Och det kan vara lite sa har, lite pressande.
B: Ja.

C: Och da vet man att man maste lyckas, pa den. (Skola KB, intervju 2 betyg).

Auskilliga elever berittar att deras lirare explicit angett att de nationella proven
dr av central, ibland helt avgorande betydelse for de termins- och slutbetyg de

far. "Den storsta delen. Man gor liksom... dom flesta ldrare brukar vil ga efter
nationella proven”. (Skola KB, intervju 1 betyg). Aven hir ir dock variationen
stor avseende hur stor betydelse de nationella proven tillskrivs for betygen.

Ex. 1.

B: Nationella provet ar valdigt viktigt for vilket [betyg].
D: Ja hélften.

E: Jag tror en tredjedel.

D: Nej halften.

E: Forst ar det lektionerna och sedan ar det provet som du gor i skolan och
sedan ar det nationella provet en tredjedel. (Skola B, intervju 2 betyg).

Ex 2.

D: Nationella proven, nationella har varit valdigt viktiga i typ alla @mnen egent-
ligen. Dom vager valdigt tungt. S& dom tror jag varit viktiga. (Skola T, intervju 6

betyg).

Ett forhéllandevis vanligt forhallningssitt frin lirarna ar enligt eleverna att
lirarna siger att resultaten pa de nationella proven inte kan bidra till ett sinkt
betyg men att de kan fungera som ett argument for lirare att hoja ett betyg
(Skola KB, intervju 1 och 2 betyg).

Intervjuare: Ar det nationella proven viktiga for betygen?

B: Nej.

C: Ngj inte sa tror jag inte. De har bara sagt att det inte &r nagot som, de har ju
inte sdnkt nagon tidigare. (Skola H, intervju 2 SO).

Andra elever berittar att de nationella proven inte 4r av si central betydelse for
deras betyg eftersom det dr andra saker som avgor deras betyg.

Ex 1.

B: Man kan fortfarande fa battre betyg. Hur man ar i klassen som jag sa forut.
/.../ Om provet gar daligt da kan betyget anda bli ganska hogt. (Skola S, inter-
vju 1 betyg).

Ex 2.
Intervjuare: Hur viktiga ar de nationella proven?

B: Ja det vet vi inte riktigt, men inte jatteviktiga. Men dom har ju sagt att det
typ bara ar en liten del. (Skola AG, intervju 5 betyg).

Elevernas berittelser pekar pa en stor variation kring hur olika lirare och skolor
forhaller sig till vilken betydelse de nationella proven har for elevernas ter-
minsbetyg pd viren i arskurs 6. En méjlig faktor som bér vigas in for att forstd



elevernas beskrivningar av variationen kring detta kan vara att de frimst rela-
terat till de nationella proven i NO och SO. Dessa prov var vid tidpunkten for
intervjuerna ett nytt fenomen i skolan och lirare saknade tidigare erfarenheter
av just dessa nationella prov.

Minga av elevernas berittelser om vad man som elev kan gora for att for-
bittra sina betyg ar dock inte direkt kopplade vare sig till skolimnen eller till
liroplansmal utan till elevernas beteende och vi vill hir med nagra korta citat
peka pa hur ldrares forhallningssite till skolvardagen i en bredare bemirkelse
blir betydelsefulla i elevernas berittelser. Formagor som att “vara aktiv” (Skola
A, intervju 1 betyg), "ricka upp handen” (Skola A, intervju 1 betyg) "tivla
och ricka upp handen”, (Skola T, intervju 4 betyg), “visa att man vill ldra sig”
(Skola A, intervju 2 betyg, Skola BA, intervju 3), "limna in uppgifter i tid, gora
lixor” (Skola KB, intervju 2 betyg 2), "trina” (Skola B, intervju 2 betyg), goéra
som ldraren siger” (Skola BA, intervju 3 betyg), "skota sig hela tiden” (Skola B,
intervju 1 betyg), “personlighet” (Skola E, intervju 2 betyg) och att "samarbeta
med ldraren” (Skola H, intervju 1 betyg) dr exempel péd sidant som eleverna
lyfter fram da vi frigar vad de ska gora for att hoja sina betyg. Andra elever
berittar om betydelsen av att inte stora arbetet i klassrummet eftersom det
paverkar andras resultat och i forlingningen betyg negativt (Skola B, intervju
4 betyg, Skola T intervju 3 betyg). Vi menar att det blir tydligt i elevernas
berittelser att ldrares forhallningssitt till sina elever och sin undervisning ocksé
avspeglar sig i deras forhillningssite till betygen. Betygen blir en del av en skol-
vardag och ett medel for ldrare att styra sina elevers beteende. I flera berittelser
brottas elever pa subtila sitt med fragor om hur aktiva de ska vara for att det ska
gynna betyget och riskerna med att man som elev blir betraktad som stérande.

Ex 1.

A: Man kan inte vara for tyst... da vet inte lararna vad du kan. (Skola B, intervju
3 betyg).

Ex 2.

C: Typ om man pratar for mycket, haller pa med en kompis, knappt jobbar alls,
bara for man inte orkar, man gar pa toa valdigt mycket for att undvika det...
da kanner lararna till det och det blir inte bra i slutdndan. (Skola A, intervju 2

betyg).

Bilden av vad ldrarna virderar nir de sitter betyg, enligt elevernas berittelser,
handlar om en sammanvigning av kunskaper som mits i prov, beteenden i
klassrummet och inte minst elevens flit och vilja att samarbeta med ldraren
vilket triffsikert beskrivs i foljande citat:

D: Alltsd om man vill héja sa far man ju fraga lararna, da berattar ju dom...
Intervjuare: Okej, da har dom ett svar att komma med.

D: Ja da berattar ju dom vad man ska forbattra och da far man ju jobba pa det.
Intervjuare: Sa det ar inte sa svart pa det viset.

D: Det svara ar att jobba, jobbet. Ja och att stélla fragan./.../ Forsoka sam-
arbeta med lararen. (Skola H, intervju 3 betyg).

Detta omfattande tema illustrerar, menar vi, att lirares forhallningssitt till
betygen kan betraktas som ndgot som paverkas av, men ocksa paverkar elevernas
upplevelser av betyg som nigot integrerat i skolvardagen. Olika bed6mningsma-
triser och de nationella proven har en framtridande roll i elevernas erfarenheter
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av hur deras betygs avgors. Lirare viver in betygen i undervisningen men ocksé
i fostran av eleverna och ser vi till hela temat s framtrider en ytterst komplex
bild av ldrare som forklarar, motiverar och anvinder betyg pé ett ytterst mang-
fasetterat sitt. Sammantaget framtrider inom ramen f6r detta tema lirare som
talar mycket om betyg i drskurs 6.

Larare som sviker eller gor fel. Inom ramen for detta tema samlas berittelser
om elevers subjektiva upplevelser av orittvisa betyg. Dessa berittelser kinne-
tecknas av besvikelse eller att de som elever pa olika sitt kint sig missgynnade
da de fitt sina betyg eller av hur betygssittningen och informationen organise-
rats pd deras skolor. Flera av berittelserna inom temat handlar om de tillfillen
da lirarna informerat om och motiverat satta betyg infor enskilda elever eller
om att informationen pa bedomningsmatriser framstitt som mer positiv in

de betyg som sedan sattes. I en del fall handlar det om att lidrarna inte hun-

nit med att muntligen informera alla elever om vilka betyg de skulle fa och

att detta skapade orittvisa for dem som inte fick veta sina betyg. Andra berit-
telser handlar om att eleverna bara fir information om betyg i vissa amnen. Ett
monster som framtrider i detta sammanhang ir att de imnen som klassldrarna
undervisar i blir viktiga i den meningen att eleverna fir information emedan
dmnen som undervisas av lirare med ett eller fi imnen oftare limnar eleverna
utan information. Andra orittvisor som eleverna berittat om handlar om lirare
som inte uppmirksammat eller glomt bort goda prestationer eller satt for laga
betyg i jimf6relse med andra elevers prestationer, samt om ldrare som liter sig
manipuleras pa olika sitt av andra elevers beteende. Nagra berittelser handlar
om orittvisor som systematiskt missgynnar grupper av elever. Det handlar till
exempel om att alla elever i en klass fick sinkt betyg i musik for att de inte hade
spelat bas (Skola S, intervju 4 betyg). Nagra elever berittar om elever som fatt
underkint pd grund av brister i hur undervisningen i idrott organiserats efter-
som ett krav for godkint ir att eleverna kan simma.

E: Man kunde f& F om man inte kunde simma.
C: Jag kunde inte simma.
E: Nej, alltsa /.../ tjejerna fick dka forst och sedan sa var det killarnas tur.

Men alla killar fick inte aka eftersom det var slutet av, sa har, terminen.
Sa nagra fick s& har underkant. (Skola B, intervju 2 betyg).

Nigra andra elever berdttar om orittvisa betyg i sl6jd. De berittar att de inte
tycker om sysl6jd men att trislojd diremot 4r roligt. Men i slutindan sa far de
bara ett betyg dir bade sysl6jd och trislojd ska vigas samman. Vi ligger ihop
dem, tror jag i sd hir ett betyg. Att hur var man i sysldjd, hur var man i tri-
slojd. Sedan ligger man ihop dem och sé blir det ett betyg” (Skola B, intervju 1
betyg).

Det finns dven berittelser dir betygen framstir som godtyckliga eftersom de
blir beroende av hur svart det kan vara att visa sig "aktiv pé lektionerna’ i vissa
klassrumsmiljoer eller av lirare som gir och letar efter betygsunderlag i deras
binkar pa eftermiddagarna. Andra berittelser om orittvisa ldrare handlar om
lirare som “gétt efter fel liroplan’ och hoppat 6ver vissa amnen eller moment
(Skola A, intervju 3 betyg), eller som inte forberett sina elever tillrickligt vl
infor de nationella proven och sedan lagt for stor tyngdpunke pa dessa da de



satte betygen. I en del berittelser framstar det som oklart nir lirarna bérjat
samla in data for betygssittningen och vad som egentligen bedoms.

D: Fast sedan var det ju ndgot amne som vi inte hade jobbat med. Som, vi far
ju betyg till jul ocksa, terminsbetyg. Och sa var det ndgot amne som vi inte
hade arbetat med, eller det var NO och SO, sa var SO larare, hon valde att inte
satta betyg pa dom amnena. Men var andra larare gjorde det. Sa da fick man
liksom fran vad man hade gjort i fyran och femman. Och det hade ingen pratat
med oss om anda, sa vi hade ingen aning om betyg och sa i fyran och femman.
C: Dessutom hade vi bytt larare, sa da var det bara fran anteckningar ifran
fyran och femman. Som...

B: Sa vi fick ett betyg pa... da blev ju inte det sa bra. Det var som forsta bety-
get och da blir man liksom lite besviken. (Skola KB, intervju 3 betyg).

Detta tema illustreras av berittelser om orittvisa betyg dir elever ibland kin-
ner sig drabbade av ett system eller svikna av sina ldrare. Det faktum att elever
ibland kidnner att de fatt fel betyg kan méjligen beskrivas som en konsekvens

av en forindrad bedomningspraktik dir orittvisor uppstar eftersom skolorna
dnnu inte hunnit bygga upp rutiner for betygssittningssamtal eller f6r att ordna
simtrining for alla.

Larare som avdramatiserar och lugnar. I temat om lirare som lugnar sina
elever samlas berittelser om lirare som talat om inneborden i det nya betygssys-
temet, om betydelsen av de olika betygen och som tonar ner betydelsen av att fa
betyg i arskurs 6.

Intervjuare: Hur ar det med larare och foraldrar da? Pratar ni med dom ocksa
om betyg, eller ar det just ndr man ska fa det?

C: Ja.

B: Vi brukar prata for att, det jag gillar med att dom férstar vad man menar och
hur man kanner och tycker och sa. Sa att dom tar det liksom och for vidare
eller, ja...

Intervjuare: Ar lararna noga med att gora det?

B: Ja. Dom forklarar i helklass liksom, varfér man har fatt... Alltsa, att det ar
lite svart att fa betyg och sa.

Intervjuare: Tycker ni att dom goér det bra?

C: Ja.

B: Ja. (Skola T, intervju 3 betyg).

Hir finns dven berittelser om ldrare som pa olika sitt tar pa sig eller delar ansva-
ret for betygen med sina elever och uppmuntrar till dialog. Det finns berittelser
om ldrare som siger att det inte gar att fi "det hdgsta betyget 4n for vi har inte
jobbat med allting an” (Skola S, intervju 1 betyg), eller att betygen i arskurs 6
’inte riknas’ och att ldrarna har forstaelse for att eleverna inte kommer ihég vad
de gjorde i arskurs fyra och att det dirfor inte ir sa farligt om de missar sadana
frigor pd de nationella proven (Skola H, intervju 2 betyg). Andra berittelser
handlar om hur lirare tonar ner betydelsen av de nationella proven i relation till
betygen, “det ir i alla fall vad lirarna forsoker intala oss, att det 4r som vanliga
prov” (Skola S, intervju 2 betyg, dven intervju 3).
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Flera berittelser handlar om att man som elev kan ha en dialog med liraren om
vad som krivs for att hoja ett betyg. Det forekommer 4ven berittelser om ldrare
som trostar elever som dr besvikna 6ver sina betyg och forsoker forklara att
lirare ibland undviker att sitta A for att inte behdva sinka ett betyg senare.

A: Det blev typ D pa allting. Och da kénde jag bara lite sa har, jag blev lite led-
sen och sa. Men da sa var larare att det berodde pa att man... Eller alltsa, om
man séatter A dar sa liksom kanske man forsamrar sig till nasta. Sa da, alltsa,
da var det en liten lattnad. (Skola T, intervju 3 betyg).

Andra berittelser handlar om att lirare sagt att eleverna ska ha hoga forvint-
ningar pé ldrarna som ett sitt att ta pé sig en del av ansvaret for betygen (Skola
H, intervju 2 betyg), eller att lirarna faktiske ar de som betygsitts (Skola T,
intervju 7 betyg). Det forekommer dven att eleverna siger att deras ldrare jamfor
dem med elever pé andra skolor och siger att de dr bittre, eller att de 4r pd "en
jattebra niva for att ligga i sexan”, for att pa ett kollektivt sitt hoja deras sjilv-
fortroende (Skola H, intervju 3 betyg). Andra berittelser handlar om att ldrare
forsoker fa ner forvintningarna hos elever genom att “han ir glad om vi fir ett
D” (Skola H, intervju 3 betyg).

Detta tema illustreras av berittelser dir eleverna beskriver att de far hjilp
av sina ldrare att tolka men ocksa att tona ner betydelsen av den nya bedom-
ningspraktiken. Eleverna berittar i ndgra berittelser att lirare explicit angett
att det ocksé ar deras ansvar vilka betyg de far eftersom det ar de som star for
undervisningen. Elevernas synsitt pé sig sjilva som skolelever i dessa berittelser
ger uttryck for "littnad” och for att lirare forklarar bra och tar pa sig ansvar for
elevernas betyg. Eleverna framtrider dirmed som skolelever som ir lugna och
tillitsfulla infér ett nytt beddmningssystem.

Sammanfatningsvis visar dessa berittelser om ldrares forhallningssitt till betyg
att lirarnas agerande blir betydelsefullt f6r hur eleverna tillskriver betygen
mening i sina berittelser och for deras synsitt pa sig sjilva som skolelever. Elev-
erna berdttar om betydelsen av att plugga mer och visa vad de kan pi olika vis
och om press fran ldrare att prestera bittre men ocksa om ldrare som avdramati-
serar och lugnar.

Elevernas forhallningssatt till sina klasskamrater

De flesta elever vi intervjuat ger uttryck for att de pé olika sitt har pratat med
en eller flera kamrater om sina betyg eller om sina provresultat. Vid analysen av
de berittelser som handlar om elever som talar med varandra om betyg fram-
tridde tvé férhillandevis nirliggande teman. I temat Betyg dr ndgot man talar
om samlas berittelser som visar att de flesta eleverna i dessa data talar om betyg
med varandra, sirskilt i vissa situationer. Det andra temat, Elever jamfor betyg,
utgors av berittelser som visar att betygsjimforelser mellan elever har betydelse
for hur de ser pa sig sjilva som skolelever. Foljande exempel illustrerar temat
Betyg dr ndgot man talar om pa ett bra sitt.

Ex 1.

C: Det kanns som att dom flesta tycker att betygen ar valdigt viktiga, men
nagra tycker att, dom inte ar jatteviktiga.

Intervjuare: Pratar ni om vilka betyg ni...?



B: Ja, det gor vi.
Intervjuare: Vad sager ni da? Jamfor ni med varandra eller?
B: Fragar...

C: Ja, hur det gick och om man ar ndjd och om man inte var néjd sa férsoker
man peppa och saga att den ar bra anda och att det inte spelar nagon roll.
(Skola KB, intervju 3 betyg).

Ex 2.

B: Dom flesta 6ppnade [betygen] precis utanfér dorren.
C: Ja, precis utanfor dorren.

D: For att man liksom var liksom ivrig.

Intervjuare: Man var ivrig och ville veta. Pratade ni med varann ocksa dom om
vad ni hade fatt och visade varann och sa dar?

C: Ja.

D: Det beror ju pa ocksa ifall man ville eller inte. Men...

Intervjuare: Visade man for alla eller fér vissa kompisar och sa dar, eller?

B: Alltsa man litade ju inte direkt pa alla som man har som kompisar anda.
D: Och jag har kanske inte direkt behov av att beratta for alla. Eller jag egent-
ligen vill jag inte beratta for nagon, men alltsa jag kanske vill beratta mer for
mina liksom bastisar. An for dom som jag inte ens ar med.

C: Mig till exempel

Intervjuare: Men du, visade du for nagra kompisar?

C: Ja, om man sa det typ till nAgon. Och kanske nagon horde. For det slutade
sa, for man visste typ ungefar vad alla andra hade fatt. (Skola AG, intervju
betyg).

Det typiska ir inte att eleverna pratar med varandra om betyg hela tiden utan
att det dr knutet till specifika tillfillen till exempel da de genomf6rt nationella
prov, ska ha utvecklingssamtal eller vid terminsslutet. Det 4r dock tydligt att
ménga skolor vill undvika att eleverna talar med varandra om betyg. En praxis
som utvecklats pa de flesta skolor vi besokt 4r att betygen skickas hem med post
med motiveringen att ldrarna inte vill att eleverna ska jimfora sina betyg med
varandra (Skola S, intervju 1, 2 betyg), men ménga lirare motiverar de satta
betygen muntligt innan de skickas (Skola S, intervju 1 betyg). Dessa betygs-
motiveringar dr kortfattade och sker ofta i samband med utvecklingssamtal
tillsammans med forildrar eller i enskilda individuella betygssamtal med elever
under lektionstid. Vi noterar att formerna for dessa samtal har betydelse for
elevernas upplevelser av att fi betyg. Ménga berittelser handlar om att enskilda
lirare under en lektion liter eleverna gi ut en i taget for att fi betygsinformation
om ett enskilt eller ngra amnen f6r att de inte ska bli 6verraskade nir de 6pp-
nar sina betygskuvert. En del berittelser vittnar om att eleverna 4r spianda (Skola
S, intervju 1 betyg) vid dessa tillfillen andra beskriver en lugn situation. Det ar
enligt eleverna vanligt att de jamfor sina resultat vid dessa tillfillen vilket for oss
over till det andra temat, Elever jimfor betyg.

X: Nej, vi ska fa betygen imorgon.

F: Det ar en och en i det har rummet, det ar lararen som har amnet, den sager
till dig vad du fatt fér betyg och varfor? /.../
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Intervjuare: Okej, sa far en och en ga ut. Hur kanns det da?
D: Lite nervost.
C: Spannande, for alla tittar pa dig nar du gar in och sen sager dom vad fick du.

F: Om du ar glad betyder det att du fatt hdgt, om du ar ledsen betyder det att
du fatt lagt.

Intervjuare: Okej, s@ man har allas blickar pa sig?
C: Man forsoker dolja hur man kanner.
D: Man ar typ normal nar man tittar sig omkring.

E: Man kan anda se det, du har fatt 1agt eller du har fatt hogt. (Skola B, intervju
5 betyg).

Eleverna i denna berittelse framtrider hir som spanda och pressade over att
behéva halla masken infér sina klasskamrater.

I nagra berittelser s pratar eleverna om att det ar framforallt flickorna som
jimfor och pratar om betyg medan pojkarna inte gor detta i sd hog utstrickning
(Skola A). Andra elever menar att pojkar och flickor pratar om samma sak men
pa olika platser. Flickorna pratar resultat och betyg pa skolgarden eller i korri-
dorerna medan pojkarna pratar pa vig mot fotbollsplanen (Skola B). Ytterligare
andra siger att alla pratar betyg.

Intervjuare: Jamfor ni betyg med varandra?

E: Vad? Ja alltsa alla gor det. Det ar det klassiska./.../

C: Dom vill jamféra den som ar bast.

E: Ja, jag fick det har betyget. Kolla! Vad fick du?

C: Ja sen om man har fatt sdmre om man sager, kolla pa dig och kolla pa mig.
Och sedan jag har battre. Sedan om man har fatt... Kanske nagon har fatt
battre. Dom andra kanske sager samma sak. Den andra blir arg pa han och
brakar.

E: Eller sa skyller man pa lararna eller nagot. (Skola B, intervju 1 betyg).

Berittelserna handlar om att eleverna vill hitta ndgon som 4r ungefir lika bra
som de sjdlva ir si de kan jimféra sina resultat sinsemellan. Men de vill ocksa
forhalla sig till savil bittre som simre elever. De bittre eleverna framhalls som
en viktig inspirationskilla som kan sporra till egna bittre resultat och de elever
som har simre resultat som en viktig del av att fi kinna sig bra och som en elev
som duger. Betydelsen av att ha bade bittre och simre klasskamrater att jimfora
och forhélla sig till uttrycks vil i foljande citat:

C: Om man, om man hamnar i en klass dar alla har hogsta betyg, men man
sjalv har lite samre betyg, da kanske det ar lite jobbigt for man kanner sig
samre an alla andra. Men om man hamnar i en klass dar det ar mycket blan-
dat, da tycker inte jag att det gor nagonting. For att, man ar ju anda pa sin egen
niva. Det ar bara det att man inte vill kdnna att man ar sdmre an alla andra.
Intervjuare: Om man ar i en klass dar alla far sdmre betyg, kdnner man sig
duktig eller?

B: Ja, pa nagot satt, men man kommer alltid ihag att...

D: Man kanner sig val duktig, med sedan ocksa kan det vara... om man ham-
nar i en klass dar manga ar lite sdmre an en sjalv, sa kanske det ar jobbigt att
utvecklas.



B: Ja dom flesta har typ E och D. Och da kanske man sjalv ligger pa ett C.

Da ar man ju béattre an alla andra. Men man far ju anda ingen peppning att
blir battre. Och sedan sa lararna... lararna jobbar ju da i den nivan som dom
andra ar E och D. Och da far man ju sjalv ingen utveckling. (Skola KB, intervju
3 betyg).

Sammanfattningsvis illustrerar dessa berittelser att upplevelsen av betygen blir
en i hog grad subjektiv upplevelse dir eleverna positionerar sig i relation till
varandra och varandras resultat. I elevernas berittelser framstar det som viktigt
att vara i mitten det vill siga ha klasskamrater som har presterat bade bittre och
simre 4n en sjilv.

Elevernas berattelser om sina
foraldrars forhallningssatt till betyg

Vid analysen av de data som handlar om elevernas upplevelser av forildrarnas
forhéllningssitt till betyg kan vi huvudsakligen urskilja tre teman. Dessa handlar
om forildrar som inte alls pratar om betyg eller prov hemma, forildrar som pratar
om skolresultar med sina barn och slutligen om forildrar som pratar om betyg i
termer av processer som behdver hanteras, det vill siga de hjilper och stottar sina
barn pa olika sitt.

Nir det giller det férstnimnda temat; Forildrar som inte pratar om betyg eller
prov dterfinns berittelser dir elever uttrycker att de inte pratar om betyg och
resultat alls hemma. Detta férhallningssitt later sig dock inte analyseras vidare
eftersom det handlar om att eleverna helt enkelt svarat "nej” pa vér fraga om de
pratar om betyg eller prov hemma. Detta ska inte per definition tolkas som att
frigan om betyg ir negativt laddad hemma hos alla elever som siger att de inte
pratar si mycket hemma. Nigon elev siger: "vi pratade om det men det var ing-
enting” (Skola A, intervju 1, betyg). Det finns dock elever som berittar om att
deras foraldrar inte alls ar intresserade av att diskutera prov eller betyg med dem.

C: Nej jag fick inte [Ova infor provet] for min far for han brande upp papperet
och sa att jag redan kunde det. /.../

Intervjuare: Pratade ni mer era foraldrar efter [provet]?
D: Nej.

B: Nej.

A: Ja, mamma fragade hur det gick.

E: Ja, typ.

D: Jag tror inte mamma visste att jag hade...

C: Pappa bara "shut up”... (Skola V, intervju SO/betyg).

Detta tema illustreras av ganska fa och korta berittelser dir elever siger att de
pratar lite eller inte alls om prov och betyg hemma.

I ndsta tema som vi bendmner Forildrar som pratar om skolresultar med sina
barn beskriver eleverna att de pratar om betyg med sina forildrar endast i ter-
mer av resultat och att detta ibland innebir en forindring i elevernas tillvaro i

forhéllande till tidigare skolar.
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D: Nu daremot far man se ett betyg och om man har ett F sa kanske forald-
rarna, inte tvingar men gar pa att man maste plugga lite battre. Da blir det
inte lika roligt langre, till exempel sommarlovet gar at att lasa bocker. (Skola A,
intervju 2 betyg).

I en del berittelser siger eleverna att de upplever att deras forildrar pressar dem
att prestera hoga betyg genom att uppmana dem att ”plugga mer”, ofta med
motivet att det 4r viktigt f6r deras framtid, men utan att sjilva engagera sig i
innehéllet i studierna.

E: Foraldrarna blir ju besvikna om man far ett Iagt betyg, fast man forsoker allt
man kan, man gor verkligen det, men sen det gar inte, man far inte det man
vill. /.../ Och sedan blir man ju besviken.

D: Och far du ett F sa ar det typ kort, for da tror dom att du, du, sa har inte
har pluggat eller nagonting! /.../ Far du ett E sa bra, men du kan, ja, s3, E ar
inte alltsa, E. Det racker inte. D. Det racker inte, du ska fa minst ett B eller A.
(Skola B, intervju 3, betyg).

Andra berittar att fordldrarna pressar pa for att eleverna ska fa bra resultat pa
prov och héga betyg sa de kan bli framgéngsrika i sina framtida yrkesliv.

Ex 1.

F: Jag har ett ord for det. Nej tva. Otroligt stressigt.

C: Man kénner en slags press.

F: Plugga, plugga, plugga. Inte F, inte F. Det ar allt jag tanker.

E: Om man ska ha prov, sa tanker man igenom hela provet vad man far for
betyg. Att man maste ha bra betyg annars ar det inte bra.

F: Annars blir féraldrarna valdigt arga och man kanske inte kan fa nagot jobb i
framtiden. (Skola A, intervju betyg).

Ex 2.

A: Nej da ar det att plugga stenhart sa du inte slutar som pappa! /.../ Sa de
vill att jag ska plugga stenhart och bli, jag vet inte vad, advokat eller nagot sant
dar. (Skola A, intervju 2 SO).

En del berittelser handlar om att férildrarna anvinder sina egna erfarenheter av
att ha fate betyg for att forhalla sig till sina barns betyg.

G: Alltsa mina foraldrar brukar ofta jamféra sa har, G, VG och MVG. Och tanker
att A ar som MVG, fast A egentligen ar svarare. (Skola KB, intervju 3 betyg).

Nir det giller forildrar som anvinder erfarenheter frin sin egen skolging da de
forhaller sig till sina barns betyg noterar vi att en del elever ger uttryck for stora
svarigheter att fa sina forildrar att inse att det 4r ett stort gap mellan de bedém-
ningspraktiker som de varit med om och det betygssystem som nu introduceras
i Sverige. Sirskilt svart tycks de ha att forklara de hdga krav (i termer av en stor
mingd olika kunskapskrav) som stills for att en elev ska fa betyget A.

D: Vara foraldrar har ju inte varit lange i Sverige typ.
C: Dom stressar oss mer an vara larare gér. Dom vet ju inte hur det gar till.
E: Alltsa B ar i deras 6gon inte bra.

C: Och nar man kommer och bara, jag fick i alla fall ett E sa tror dom att det ar
underkant. (Skola B, intervju 4 betyg).



I den hir berittelsen framstir det som betydelsefullt att forildrarna inte har
erfarenheter frdn det svenska skolsystemet. Andra berittelser vittnar om att dven
elever vars forildrar gitt i svensk skola har liknande problem att forklara det nya
betygssystemet. Skillnaden mellan gamla betygssystem (1-5 savil som
G-MVG) och det som nu introduceras problematiseras i féljande citat.

F: Det ar lite sa smajobbigt att ha betyg.

L: And& sa har ju, mamma har berattat om sitt betyg med ettorna, femmorna
eller vad det var, och hon berattade att femmorna kunde ta slut s& man var
tvungen att fa en fyra istallet..

B: Vada ta slut?

L: Ja, och att sa dar, Lena har fatt en femma, sa du kan inte fa en femma Frida,
liksom, fast jag anda skulle kunna fa det, tdnk om det skulle vara sa nu, alltsa
det...

F: En femma, det som var det basta som var svart att fa da, det var val typ som
ett C eller ett B sa ett A ar val typ skitsvart att fa, och ett MVG det ar ju som

C eller B, sa det ar lite det som ar... Ett MVG, da skulle man vara skitglad om
man fick ett MVG, men det skulle man kunna f& om hade tva grejer pa det lite
lagre och tva pa det hogsta skulle man kunna fa ett MVG medan nu kan vi inte
det, nu kan vi inte fa... Ja, sa lite sa att de andra betygssystemen kanske inte
ar lika, man kanske inte stressar upp sig lika mycket 6ver dem eftersom det ar
lattare att fa hogre, nu ar det sa svart att fa hoga betyg /.../. (Skola H, intervju
SO).

Detta tema illustreras av berittelser som beskriver férildrar som pressar sina
barn att prestera bra betyg i skolan men som ocksd beskriver hur svart det ar for
deras foraldrar att forstd det nya betygssystemet i relation till andra betygssystem
som de sjdlva har erfarenhet av.

Det tredje temat om elevernas berittelser om sina férildrar handlar om att
fordldrar pratar om betyg i termer av processer. Det handlar framforallt om att de
stddjer olika processer som syftar till att barnen ska ma bra eller prestera bittre.
En del berittelser lyfter fram en slags gemensam hantering av den stress elever
kan uppleva, det vill siga forildrarna hjilper sina barn att sitta en egen agenda
for sina prestationer.

B: De tycker bara att jag ska gora mitt basta och om jag gor mitt basta sa ar
det bra.

L: Ja, det tycker mamma och pappa ocksa. Ja, men precis, mamma och pappa
tycker att jag ska kadnna mig néjd med min insats, att jag ska kanna att jag
gjort mitt basta, men sen om jag typ blir underkand i nagot dmne sa gor inte
det nagot, bara jag kanner att jag gjort mitt basta.

F: Fast det, ja...

B: Fast de kanske inte skulle bli sa glada om jag fick underkant.

L: Nej, nej.

F: Nej, de skulle ju inte bli sura pa mig s3, det skulle ju mer, att de skulle stotta
mig och kdmpa mer sa att jag skulle bli godkand. (Skola H, intervju 1 SO).
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Andra berittelser dir forildrarnas forhillningssite framerider pé delvis likartade
sitt handlar om att forildrarna uppmuntrar sina barn till diskussioner om hur
de ska lyckas bittre med sina studier. En del forildrar hjilper till att tolka inne-
borden i betyg och formulera strategier for att de ska lyckas.

C: Och ocksa precis innan ett prov sa brukar jag prata ganska mycket med
mamma speciellt, om betyg och sadant. Och sa brukar vi forsoka att ga igenom
liksom, vad jag skall gora for att fa ett hogt betyg. Men ja, det blir inte alltid s3,
for mamma har inte alltid tid att géra det liksom. For det tar ju lite tid ocksa.
(Skola KB, intervju 1 betyg).

Detta tema priglas av elevberittelser dir forildrar stottar och forsoker hjilpa
sina barn. Elevernas berittelser tar fasta pa att det inte ir sa viktigt att alltid
lyckas utan snarare att de kinner sig nojda.

Sammanfattningsvis blir det tydligt i dessa data att det pratas en hel del om
betyg i elevernas hem och att det dr ganska stor variation i hur dessa samtal fors.
Nir vi lyssnar pa elevernas berittelser blir det tydligt att férildrarnas forhall-
ningssitt framstir som nira knutet till deras egna erfarenheter av att fa betyg
och kan av elever upplevas som pressande. Eleverna framtrider ibland som pres-
sade av sina foraldrar att prestera bra provresultat och betyg for att sedan kunna
fa bra jobb i framtiden. I de elevberittelser som istillet tonar ner betydelsen av
betygen och fokuserar pa dem sjilva som personer, dir eleverna beskriver att
det viktiga 4r att de "gor sitt bista”, framtrider eleverna istillet som hjilpta och
stottade av sina forildrar.



Aterinforandet av betyg i drskurs 6 innebir en férindrad bedomningspraktik

i relation till tidigare bedémningspraktiker i grundskolan da betyg gavs forst

i drskurs 8. I den hir rapporten har vi tagit elevernas perspektiv pa de nyligen
inforda betygen och éskadliggjort den bredd och variation av erfarenheter som
framtritt vid analysen av 195 elevers samlade berittelser. For de elever som nu
far betyg i arskurs 6 innebir betygen en férindring i relation till deras egna
erfarenheter av beddmning — utan att fa betyg — under sina tidigare ér i skolan.
Vi kan dirmed utifran dessa data uttala oss om hur elever erfar och upplever att
det dr fa betyg vid en tidpunkt dé dessa just inforts, samt om de konsekvenser
av betygen som framtrider i elevernas berittelser.

Det resultat som framtrider pa ett helt entydigt sitt i denna rapport ir att
det talades mycket om betyg i arskurs 6 dren 2014-2015 savil i skolan som i
elevernas hem. De allra flesta vuxna i elevernas omgivning ir engagerade pa
olika sdtt i att forklara eller forsoka forsta vad som krivs for ett visst betyg eller
vill veta hur det har gitt och varfér. Det rider ur det perspektivet ingen tvekan
om att det 4r befogat att tala om att en konsekvens av den forindrade bedém-
ningspraktiken ir att ett tryck ldggs pa eleverna att forstd vad de ska kunna och
att visa upp vad de kan f6r sina lirare och ibland dven for sina forildrar, samt att
relatera sina prestationer i forhallande till sina kamrater. Vi menar att detta med
Balls (2006) terminologi kan beskrivas som ett performativt tryck som medfor
krav pé eleverna att tillsammans med — eller utan — lirarna tolka mél och kun-
skapskrav. Eleverna ges, genom detta performativa tryck, ett redovisningsansvar
ddr konkurrens och synliggrande av resultat blir viktiga delar i deras skolarbete
(jmf Ball, 2000).

Detta tryck innebir alltsi att den forindrade beddmningspraktiken far
betydelse for hur elevernas skolvardag ser ut och f6r hur de ser pi sig sjilva som
elever. Eleverna berittar om betydelsen av att plugga mer och vara uppmirksam
pa vad ldraren efterfrigar for att uppna hogre betyg. Det blir tydligt i manga av
dessa berittelser att det landar ett stort ansvar pa elevernas axlar att sjilva visa
vad de kan. Eleverna berittar dven om betydelsen av att framstilla sig som en
bra skolelev genom att till exempel skota sig, gora som ldraren siger och samar-
beta med ldraren for att visa "allt vad man kan”. Tillsammans bidrar dessa berit-
telser till en bild av en bedémningspraktik dir det framstar som viktigt for varje
elev att vara beredd att visa upp ritt resultat och bild av sig sjilv som en engage-
rad elev vid ritt tillfille. Till denna bild fogas 4ven beskrivningar av en osikerhet
om man som elev gor tillrickligt eller gor ritt (jmf Ball, 2006). Denna osiker-
het ser vi tydliga tecken pd nir elever berittar om att de trots hoga betyg kinner
att de “aldrig duger” men ocksa i berittelser som vittnar om hur svért det 4r att
forsta lirares bedomningsmatriser eller spraket i dessa och vad som ligger till
grund for en viss bedémning eller for att kunna hoja sitt betyg.

Resultaten som presenteras i rapporten illustrerar dven tydligt att det forelig-
ger en stor variation i hur eleverna i sina berittelser tillskriver betygen mening.

I en del berittelser framstar betygen som ’low stake’, det vill siga som helt eller
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delvis betydelselosa i relation till deras liv och framtid. I andra berittelser fram-
star betygen som "high stakes’ (jmf Korp, 2011) och tillskrivs ett stort virde for
elevernas framtid och deras majligheter att fa jobb eller att lyckas i livet. Tidi-
gare forskning har visat att faktorer som kon, socioekonomisk bakgrund samt
migrationsbakgrund har betydelse f6r hur elever ser pa sig sjilva som skolelever
(jmf Lindstrém, Arnegird, Ulriksson, 2003), vilket bland annat har kopplats
till en performativ kultur i grundskolans hégstadium (Asp-Onsjo & Holm,
2014). Andra studier har pekat pa att tidiga betyg tenderar att forma elevers
sjalvbild och deras framtida méjligheter att lyckas i skolan. De har till exempel
visat att elever pa lag- och mellanstadiet tenderar att se betyg som nagot som ar
mycket svart att forindra (Kirkkiinen, et. al, 2008; Rity et. al, 2004) och att
framf6rallt liga betyg i arskurs 6 i viss man kan forutsiga hur vil det ska g i
skolan i termer av vilka betyg eleverna kommer att fd pa hogstadiet och gymna-
siet (Klapp, et. al, 2014; Klapp, 2015). Gemensamt for dessa studier ir att de
pekar pd att tidiga betyg bidrar till forutsigbara bilder av hur eleverna uppfattar
sig sjilva och av hur det faktiskt kommer att ga for dem i framtiden. Vi menar
dock att resultaten i den hir rapporten kan bidra till att nyansera dessa bilder
av hur elever uppfattar sig sjilva. Till exempel visar vi att eleverna visserligen
ibland beskriver sig som hog- eller lagpresterande, men att de samtidigt pekar pa
mojligheter att forbittra sina betyg eller pa risker att sinka dem. Dessa resul-
tat motsiger siledes att elever enbart skapar stabila bilder av sig sjilva och sina
prestationer.

Det framgér dven tydligt i rapporten att betygen tillskrivs betydelse i samspel
med andra. Resultaten pekar pa att det performativa trycket hanteras olika i
olika sammanhang och p4 att lirares, kamraters och forildrars forhallningssitt
ar av stor betydelse for hur eleverna uppfattar sina betyg. Eleverna berittar till
exempel om ldrare och forildrar som stressar och pressar dem med tal om betyg
och bedémningar. I dessa berittelser framstar det som oklart och ibland helt
missvisande eller ordttvist pa vilka grunder olika betyg ges. I andra berittelser
framtrider forildrarna som dem som sitter tryck pé sina barn genom att kriva
hoga betyg utan att forstd vad som krivs for olika betyg. I flera berittelser lyfter
eleverna specifikt fram svérigheten att forklara for sina férildrar vad de olika
betygen betyder. Men eleverna berittar ocksa om lirare och férildrar som tonar
ner betydelsen av betygen och istillet lyfter fram processen och littar pa det
performativa trycket genom att till exempel tala om de nationella proven som
ett sitt att betygsitta lirarens undervisning. Atskilliga berittelser handlar om
lirare som forklarar sdvil det nya betygssystemet som vad som krivs f6r enskilda
betyg. Lirare och forildrar i olika kontexter ger med andra ord eleverna olika
forutsittningar att tolka sina betyg och betydelsen av dem.

I elevernas berittelser lyfts dven kamraterna i skolan fram som viktiga referen-
ser ndr eleverna positionerar sig som mer eller mindre framgingsrika i relation
till betygen. Eleverna berittar att de jimfor och diskuterar sivil betyg som
provresultat med varandra pé olika sitt i skolan. Det relativa matt pa hur vil
man som elev lyckas i skolan i relation till sina klasskamrater menar vi ocksd har
betydelse for elevernas upplevelse av sina betyg. En intressant aspekt i elevernas
berittelser ar det dilemma som uppstir da skolans lirare utarbetat en praxis for
att 4 ena sidan beritta for eleverna vilket betyg de kommer att fa — vilket elev-
erna ibland beskriver som pressande i sjilva klassrumssituationen eftersom de
berittar att det syns pa dem vilket betyg de fitt — och 4 andra sidan skickar hem



betyget med post for att undvika jimforelser mellan elevernas betyg. Elevernas
berittelser visar dven att det ur ett elevperspektiv inte ir sjilvklart positivt att
ga i en klass med stor andel hogpresterande klasskamrater eftersom detta kan fa
eleven att kinna sig simre dn andra. Eleverna lyfter istillet fram betydelsen av
att relatera sina resultat till andra elever — sivil bittre som simre.

Vi vill avsluta den hir diskussionen med nagra reflektioner angiende studiens
giltighet och rickvidd. De minga nyanser i hur eleverna och minniskor i deras
omgivning forhaller sig till betyg visar, menar vi, att betygens betydelse for en
enskild elev till avsevird del ir ett resultat av hur betygen tillskrivs betydelse i
elevens omgivning. Det har betydelse for eleverna hur ofta och pé vilket sitt
andra talar om betygen och detta tal 4r inte en pd forhand fixerad storhet utan
nigot som vi gemensamt kan paverka och om vi sa 6nskar 4ven forindra. Med
denna slutsats i atanke kan det vara lockande att forsoka dra generella slutsatser
om direkta samband angiende hur talet om betyg i olika kontexter paverkar
elevers upplevelser och synsitt pa sig sjilva. Detta menar vi dock inte dr méjligt
eftersom det i varje kontext skapas ett spektrum av upplevelser hos olika elever.
Dessa olika upplevelser beror séledes inte bara pé talet om betyg — dven om
detta dr fokus for denna rapport — utan dven pa andra aspekter i elevernas liv
sasom klass, kon och migrationsbakgrund samt hindelser i elevernas vardag i
och utanfér skolan. Vi vill dirmed understryka att rapporten ger underlag for
att vidare diskutera vilken grad av uppmirksamhet som bér riktas mot betyg
men att den inte ger underlag for att ge rekommendationer f6r hur man bor tala

om betyg.

Det finns som vi ser det en tendens att diskussionen om tidigare betyg i grund-
skolan blir polariserad. A ena sidan lyfts argument for betyg i ligre drskurser
fram som viktiga instrument for 6kad maluppfyllelse, likvirdighet, motiva-
tion och mojlighet att sitta in tidigt stdd till elever (Regeringens proposition
2009/10:219; Sjogren, 2010; Ingvar, 2014). A andra sidan lyfts som argument
mot betyg i yngre dldrar att dessa elever har svarighet att forstd bedémnings-
kriterier (Harlen & Deakin Crick, 2003), att betyg ir svara att forbattra 6ver tid
(Klapp et al., 2014; Klapp, 2015) och att elever betraktar betyg som stabila for-
mdgor som man antingen har eller inte har (Kirkkiinen et al., 2008; Rity et al.,
2004). Vidare betonas att det finns fa beldgg for att tidiga betyg har nigon reell
betydelse for en positiv utveckling av skolans maluppfyllelse (Lundahl, 2011).
Betydelsen av betygen ur ett elevperspektiv ges dock manga olika nyanser i
den hir rapporten. En del berittelser tyder pé att elever ger betygen i drskurs
6 ganska liten uppmirksamhet eller ingen alls. Dessa elever pratar om att det
dr andra saker som ir viktiga for hur det gar i livet, men ocksd om betyg som
nagot som de kan vinja sig vid eller som en elev siger “det 4r bara for att virma
upp” infér vad som komma skall pa hogstadiet. Detta forhallningssitt ligger i
linje med regeringens argumentation for att infora tidigare betyg dir de menar
att: "Tidigare betyg bor ocksd kunna ge eleven en vana att fa betyg och dir-
med kanske den betygsstress som ménga av dagens elever upplever minskar”.
(Regeringen proposition 2009/10:219, s. 13). Andra berittelser vittnar dock om
elever som kinner sig pressade och stressade av sin omgivning redan i arskurs
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6. Vi noterar att det i de socio-ekonomiske skilda miljéer vi besokt forekommer
berdttelser om savil en avspind attityd som om stress i relation till betygen och
att de berittas av bide elever som beskriver sig som hogpresterande och elever
som uppger att de inte lyckats s vil dnnu. De data som presenterats i denna
rapport indikerar saledes att de synsitt pd sig sjilva som skolelever som tar form
i elevernas berittelser om betyg dr s mangfacetterade och komplexa att det ar
riskabelt att dra lingtgiende slutsatser om hur de kommer att lyckas i framtiden
eller om deras "betygsstress” (Proposition 2009/10:219, s. 13) kommer att 6ka
eller minska genom att elever fir tidigare betyg. Diremot framgar det tydligt i
dessa data att fragor om hur och i vilken omfattning det talas om betyg i elever-
nas nirmsta omgivning far betydelse for hur eleverna tillskriver betygen mening
i sina berittelser.

I perspektiv av det allt verskuggande resultatet i denna rapport — det vill
sdga att den omfattning och det sitt som det talas om betyg i elevernas ome-
delbara nirhet har en avgorande betydelse for hur de beskriver sig sjilva som
skolelever med méjligheter att utvecklas i framtiden eller inte — menar vi att
den gemensamma diskussionen om betygen nu behdver nyanseras. En friga
som vickts under arbetet med denna rapport ér hur vi alla; det vill sdga fors-
kare, politiker, ldrare och forildrar talar om betyg och vilka konsekvenser det
far for eleverna och for arbetet i skolan? Tvister och f6rslag om tidigare betyg
pa en samhillelig nivé bidrar till ett okat fokus pa betyg pd samma sitt som det
omfattande tal om betyg som redovisats i denna rapport och dirmed i férling-
ningen till ett 6kat performativt tryck pa eleverna i skolan. Fragan om hur betyg
tillskrivs betydelse av elever genom det omfattande talet om betyg blir dirmed
en brinnande fraga for oss alla som intresserar oss for skola och utbildning inte
bara som ett medel for méluppfyllelse eller likvirdighet utan dven som en plats
for social fostran och identitetsskapande.
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1. Inledning

Presentationsrunda. Vi berattar om projektet och vilka vi ar som intervjuar,
arbete, intressen... Vi ber eleverna beratta nagot om sig sjalva fritidsintres-
sen, familj, favoritamnen, modersmal.

2. Nationella prov i NO eller SO.

Vi ar ju har for att ni just har gjort nationella prov i SO eller NO
- kan ni beratta om det? Hur gick det till?

FORE PROVEN:
Forberedde ni er pa nagot satt — hur och nar borjade ni forberedelserna?
Gick lararen igenom innan vad det innebar att ha nationella prov?
Pratade ni om proven i klassen?
Tranade ni pa att gora liknande prov innan?
Gjorde ni likadant i SO/NO som ni gjort i andra amnen?
Instruktioner? Tid — hur lange? Material? Mdblering/placering.
Hur sag det ut i klassrummet? Vilka var dar?

UNDER PROVEN:
Kan ni ge nagot exempel pa hur ni svarade pa nagon fraga?
(Har kan vi be dem rita/skriva och forklara tillsammans)
Forstod ni fragorna? Fanns det nagot ni inte forstod? Ge exempel.
Hur gjorde ni nar ni svarade? Borjan till slut? Lattaste forst?
Laste igenom?
Svara med egna ord eller kryssa i fragor? Laborationer?

EFTER PROVEN:
Pratade ni om provet efterat — med vem/vilka?
Med lararen? Med varandra? Foraldrar? Kan ni ge exempel pa vad ni sa?
Jamfor ni resultaten med varandra? Vad sager ni da?
Var det har provet viktigt for er? | sa fall, pa vilket satt?
Far ni veta hur det gick pa provet? Hur? Nar?
Ar det nagot ni ser fram emot?
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3. SO/NO

Vad gor ni da ni har SO eller NO i skolan? Vad har ni gjort senast?
Exempel pa arbetsomraden eller ndgon lektion?

Har ni laborationer/&vningar dar ni haller pa med praktiska saker
(med handerna)?

Har lararen gemensamma genomgangar?

Anvander ni bocker/laromedel? Vilka i safall?

Provar lararen era kunskaper pa nagot satt? Hur?

Brukar ni ha prov i SO/NO? Hur gar det till?

Kan du ge exempel pa fragor? Kan du ge exempel pa svar?

Hur brukar din larare ge respons nar du gjort ett prov?

Sager han/hon nagot? Skriver han/hon nagot pa proven?

Samlas era resultat pa prov och tester pa nagot satt?

Far ni se de samlade resultaten? Talar ni med nagon om dem

— med vem i sa fall? Utgar ni fran proven, betygen, eller ndgot annat da?
Ar det skillnad p& dessa prov och pa de nationella proven?

Pa vilket satt i sa fall?

4. Intervjun avslutas med en fraga riktad till gruppen

Vi ber dem ta med eller fundera pa nagot som haft betydelse for deras
betyg. Detta kommer vi sedan att folja upp vid betygsintervjun i juni.
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Vi kommer i denna intervju att fraga er som en grupp som ar experter pa hur
det ar att fa betyg i arskurs sex eftersom det ar fa som har fatt det tidigare.
Kom ihag att ni inte maste svara pa vara fragor om ni inte har lust!

1. Kan ni beratta om hur det ar att fa betyg? Hur gar det till?

Visste ni ndgot om betyg innan ni fick dem?

Hur far ni veta vilka betyg ni far?

Hur ser de ut? Papper? Digitalt?

Nar far ni det? Brev hem, skolavslutning?

Har ni fatt skriftliga omdémen ocksa? Vad ar skillnaden? Ge exempel.

2. Ar det viktigt med betyg?

Pa vilket satt?
Ar det lika viktigt for alla elever?
Ar betygen i alla @mnen lika viktiga?

3. Har ni pratat om att fa betyg med nagon?

Hemma?

Larare?

Kamrater?

Jamfor ni betyg med varandra? P3 vilket satt?

4. Vad avgor vilket betyg man far?
(Har ni med nagot exempel?)

Kan ni ge exempel pa vad har ni gjort for att fa ndgot/nagra betyg?

Har ni tagit med nagot exempel? Eller kan ni beratta om nagot exempel?
Satts betygen pa det ni kan?

Kan man héja sitt betyg? Hur gér man da?

Hur tror ni det gar till nar larare satter betyg?

Kan ni ge exempel fran nagot amne?

Spelar de nationella proven nagon roll for betygen?

Spelar det nagon roll hur duktiga klasskamraterna ar?

Spelar uppférandet nagon roll for det betyg en elev far?

Spelar laxor nagon roll for det betyg man far?
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Till foraldrar och elever i arskurs 6

Information om forskningsprojektet "Mellanstadieelevers berittelser om betyg
— en studie om elevers erfarenheter av att fi betyg och gora nationella prov i
arskurs 6”.

Vi dr en grupp forskare frin Karlstads-, Linkopings- och Stockholms universi-
tet som intresserar oss for elevers berdttelser och asikter om hur det dr att gora
nationella prov och att fa betyg.

I det hir projektet genomfor vi intervjuer med elever i drskurs 6 som just gjort
nationella prov i SO och NO samt vid terminsbetyg. Vi tycker att allt for fa
lyssnar pa elevers berittelser om hur det ir i skolan och vi vill i det hir pro-
jektet forindra den saken. Vi ska anvinda berittelserna i var forskning for ate
oka kunskapen om hur det gar till i skolan nir viktiga forindringar genomfors.
Elevernas erfarenheter av att bli beddmda kommer ocksd att anvindas nir vi
undervisar blivande lirare.

Vi har kontaktat rektor pa din skola som gett sitt godkdnnande till projektet.
Vi dr intresserade av att genomféra intervjuer under ett tva tillfillen under
véaren 2014. Ett forsta tillfille i anlutning till SO-proven eller NO-proven.
SO-proven genomférs den 9-10 april och veckan efter har eleverna pasklov.
Vi skulle dirmed 6nska att genomféra intervjuerna i v. 17 nir eleverna ir
tillbaka igen. NO-proven genomfors 5:e och 7:e maj. Hir skulle vi 6nska att
genomfora intervjuerna senare under denna vecka (v. 19) eller under v. 20.

Vi avser genomfora intervjuer i grupper om ca 3 elever i varje grupp (en SO-
grupp och en NO-grupp). Vi skulle ocksa 6nska ett andra intervjutillfille med
respektive elever nir eleverna fitt reda pd sina betyg. Intervjuerna kommer att
spelas in digitalt om samtycke ges. Aven om Ni ger ert samtycke si kan ni nir
som helst utan nigra negativa konsekvenser dra tillbaka ert samtycke till att

delta.

Ytterligare upplysningar kan limnas av forskarna i projektet:
Universitetslektor Hakan Léfgren, Tel: 013-282051 (arb); 076-2310706
(mobil); Mail: hakan.lofgren@liu.se

Universitetslektor Ragnhild Lofgren Tel: 011-363294 (arb); Mail: ragnhild.
lofgren@liu.se

Med i projektet dr ocksé: Professor Héctor Pérez Prieto, (Projektledare) Karlstad
universitet, Docent Viveca Lindberg, Stockholm/Karlstad universitet, Lektor
Johan Samuelsson, Karlstad universitet, Fo.stud. Marie Tanner, Karlstad univer-
sitet.
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Denna rapport presenterar delresultat fran utvarderingen av
betyg fran arskurs 6 och utgar ifran intervjuer med elever.
Sammantaget visar resultaten att det har betydelse hur och
i vilken omfattning det talas om betyg i elevernas narmsta
omgivning for hur eleverna sedan forhaller sig till betygen.
Rapporten kan lasas av en bredare publik.

Denna publikation uttrycker inte nédvandigtvis Skolverkets
stallningstagande. Forfattare svarar sjalvstandigt for innehallet
och anges vid referens till publikationen.
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