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Fran och med hésten 2012 inférdes betyg i grundskolans arskurs 6 (Proposi-
tion 2009/10:219 Betyg frdn arskurs 6 i grundskolan). Med anledning av detta
genomfor Skolverket en stdrre utvirdering av denna reform. Utvirderingen
bestér av olika delar och fokuserar bland annat pé rektorers och berorda lira-
res erfarenheter av att ge betyg, samt elevers och forildrars erfarenheter av att
eleverna fir betyg redan i arskurs 6. Det uppdrag vars slutresultat presenteras

i foljande rapport bestod i att genomfora en intervjustudie med forildrar’ till
barn i arskurs 6. Rapporten behandlar foljande:

Forildrarnas erfarenheter av att deras barn fatt betyg i arskurs 6.

Hur informationen fran skolan kring elevernas kunskapsutveckling och betyg
ir utformad och om den blivit tydligare sedan betygen inf6rts.

Forildrarnas upplevelse av hur deras barns attityder till kunskap, lirande och
bedémning paverkats av betygen.

Studien 4r kvalitativ och bygger pa nitton intervjuer. De deltagande forildrarna
har olika bakgrund vad giller utbildningsniva och bostadsort. Det centrala har
varit att fi en bild av de intervjuade personernas erfarenheter och upplevelser
och att lyfta fram béde variationer och eventuella ménster i det gruppen av
forildrar berittar.

Utgéngspunkten for de genomférda intervjuerna och analysen har varit de tre
ovan nimnda punkterna som i sin tur har en koppling till de intentioner som
fanns med inférandet av betyg i drskurs 6. Denna koppling ir sirskilt tydlig
ndr det giller punkt tvd som handlar om betygens informationsfunktion. Enligt
regeringens proposition var ett av syftena med tidigare betyg i grundskolan att
forbittra informationen till forildrarna om barnens prestationer (Proposition
2009/10:219 Betyg fran arskurs 6 i grundskolan). Aven i olika forarbeten och
underlag till den nya liroplanen lyftes tanken om behovet av tydligare infor-
mation till fordldrarna som viktig (se exempelvis regeringens propositioner
2008/09:87 Tydligare mal och kunskapskrav och proposition 2007/08:66 En ny
betygsskala). Genom att forildrarna blir medvetna om hur deras barn presterar
ar tanken att forildrarna ocksa ska kunna bli mer delaktiga i barnens skolgang.
En forutsittning for detta ansags vara tydligare kursplaner och kunskapskrav.
Vidare finns det, mer eller mindre, uttalat i forarbeten och utredningar att de
nya kursplanerna kommer innebira att eleverna anstringer sig mer. Hirigenom
tinks ocksa skolresultaten pa sike bli bittre. Denna tankefigur kan ses som en
del av en allmin politisk trend avseende hur skolan ska styras och forbittras
(Wahlstrom & Sundberg, 2015).

1. I rapporten anvinds begreppet forildrar istillet f6r virdnadshavare, vilket vanligtvis anvinds i
liknande sammanhang. Orsaken till att vi skriver frildrar r dels att det i regeringsuppdraget
star forildrar, dels att alla personer som ingar i studien 4r forildrar dll barn i arskurs 6.
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I detta sammanhang ir det relevant att lyfta fram den forskning som tydligt
pekat pa att forildrarnas mojligheter att tilligna sig information och agera
utifran den varierar mellan olika grupper. Vad giller betygen ar det vil kint att
forildrarnas utbildningsniva samvarierar med barnets betygsnivé (Bjornsson,
2005, se dven exempelvis Skolverket, 2009). Vidare finns forskning som visar
att fordldrars instillning dels till sitt barns formaga till lirande, dels vad som
ar viktig kunskap ocksa samvarierar med hens utbildningsbakgrund. Férildrar
med akademisk utbildning virdesitter kognitiva kunskaper i hogre grad 4n
foraldrar utan akademisk utbildning (Rity et al., 2016). Det finns dirmed skal
att misstanka att forildrar med hogre utbildning ocksa littare kan bejaka den
information som ges i dagens kunskapskrav. Vidare visar forskning att forildrars
formaga att forsta hur skolsystemet (inklusive betygssystemet) fungerar ocksa
samvarierar med socioekonomisk stillning. Vissa forildrar blir dven bra pa att
”game the system”. Det innebir att de skaffar sig olika slags resurser for att pa
bista sitt lotsa sina barn genom skolsystemet (Weis et al., 2014). Finska studier
visar att forildrars attityder till beddmning (man stillde frigor kring bed6m-
ning i allminhet) korrelerade med férildrarnas utbildningsbakgrund, ju hogre
utbildning desto mer positiva var man till skolans arbete med bedomning.
I synnerhet utmirkte sig gruppen fider med kort utbildning negativt (Rity,
Ruokolainen & Kasanen, 2012). Samtidigt ska nimnas att forskning som stude-
rat effekterna av avskaffandet av betyg pa lag- och mellanstadiet under 1970-
talet kunnat visa pa att barn till lagutbildade forildrar missgynnandes av detta
(Sjogren, 2010).

Rérande skolans information till och kontakter med forildrar om barnets
kunskapsutveckling har en rad tidigare utbildningssociologiska studier visat
att forildrars samarbete och engagemang i skolan har en stor betydelse for
elevers skolresultat (Se exempelvis de Carvalho, 2001; Hogdin, 2006; Hakans-
son, 2011). I en relativt ny undersékning framgar till exempel att fordelen av
att ha en engagerad lagutbildad forilder 4r lika stor som att ha en engagerad
hogutbildad forilder. Hoga forvintningar 4r med andra ord extra gynnsamt
for resurssvaga elever. Detta kopplas till att férildrarna genom sitt engagemang
formedlar studiemotivation, virdet av den och det kanske mer subtila att kunna
arbeta, att sitta sig ner och fokusera. Det skulle dirmed ricka langt att forild-
ern har en stottande roll. Samtidigt visar studien att det finns en stor skillnad i
foraldrarnas faktiska engagemang. Hogutbildade forildrar dgnar betydligt mer
tid at barnens skolgang 4n lagutbildade. De gar i hogre utstrickning pé forildra-
moten, ldser skolbocker och pratar om skolan med sina barn (von Otter, 2014).

Ur ett utbildningssociologiskt perspektiv har ocksa, under senare ar Stephan
Ball med flera (2012) sett att det idag finns ett 6kat tryck att "prestera” i skolan
(Ball et al, 2012). Det giller lirare och elever, men det innebdr ocksa att
forildrarna kriver mer information om sina barns prestationer genom betyg
och olika kunskapstest. Aven enligt rapporten Grundskolliirares tidsanvindning
fran 2015 (Skolverket) har lirare mott nya krav vad giller bland annat kontak-
ter med forildrar. Det dr ocksd en allmin trend att forildrar inte bara ska vara
engagerade i skolan i allmdnhet, utan ocksa pa olika sitt delta i barnets lirande,
vilket till exempel forskare som Goodall och Montgomery (2014) pipekar. Det
innebir att ett 6kat ansvar liggs pd hemmen, samtidigt som forildrarna, vilket
papekades ovan, ocksa stiller allt hdgre krav pd att skolan ska "prestera” (Ball
etal., 2012).



I delar av de underlag som lag till grund for betygsreformen kan man, vilket
nimnts ovan, se dessa tankar. Aven om fokus har legat pa att lirare och rektorer
ska fa bittre information frin betygen for att kunna sitta in atgirder for elever
med svarigheter skrevs 4ven forildrarnas betydelse fram: ”For azt en elev ska ni
utbildningens mal och utvecklas till sin fulla potential behovs uppmuntran, stod
och bjilp savil i skolan som i hemmet. Med tidigare betyg forbittras dven infor-
mationen till forildrarna om hur det gir for deras barn i skolarbetet” (Proposition
2009/10:219. Betyg frin arskurs 6 i grundskolan). Genom f6rvintningar pi att
foraldrarna ska delta i barnens lirande kan ”prestationstrycket” pa forildrarna
ocksa oka. Till detta kan tilliggas att bade Ball, men ocksa svenska studier, har
visat hur ny informationsteknologi kan halla forildrarna stindigt uppdaterade
om sina barns prestationer. Aven om pressen frimst riktas mot elever och lirare
kan den dven péverka forildrarna (Ball et al, 2012; Samuelsson, Brismark &
Lofgren, 2016). Hir pekar internationell forskning pa att dven forildrarnas
anvindande av larplattformar samvarierar med socioekonomisk stillning
(Hohlfeld, Ritzhaupt & Barron, 2010).

Vad giller formerna f6r information och dialog mellan skola och vardnads-
havare har emellertid en stor del av den tidigare svenska forskningen fokuserat
pa utvecklingssamtal. Hir framgér att sidana samtal ofta anses vara en bra form
av kommunikation. Férildrar uppskattar utvecklingssamtalens dialogiska karak-
tir och de kidnner sig mer delaktiga i dessa samtal 4n vid andra informations-
insatser (Kirrby & Flising, 1983; Jonsson, 1999; Skolverket, 2001a; Skolverket,
2002).

Utéver rapportens fokus pd inférandet av betyg ur ett informationsperspektiv
behandlar den forildrarnas mer allminna upplevelser och erfarenheter av att
deras barn fitt betyg i drskurs 6. Hir handlar det frimst om hur forildrarna
upplever barnens skolsituation nir det kommer till trivsel, relationer till ldrare
och andra barn, férekomsten av stress med mera. Detta kan i sin tur kopplas
till tidigare studier som dock ofta undersdke dessa fragor ur barnens synvinkel
(se till exempel Skolverkets undersokningar ”Attityder till skolan” som genom-
fors var tredje ar). Det vill siga hur barnen sjilva, inte forildrarna, upplever
skolsituationen. Mycket kort kan hir nimnas att dessa undersokningar visat
att en mycket stor del av eleverna, dven efter inférandet av betyg, trivs ganska
eller mycket bra i skolan i allmidnhet och dven med andra elever och sina lirare.
Samtidigt framtrider bland annat tydliga konsskillnader nir det géller stress ddr
flickorna uppger att de kinner sig mer stressade inom nistan alla omraden,
savil nir det giller lixor/hemuppgifter, egna krav, prov, betyg som tiden mellan
lektionerna. Det enda omréde dir flickor och pojkar uppger lika stor stress 4r
den som uppstir med anledning av krav och férvintningar frin foraldrarna
(Skolverket, 2016a). Forskning har diskuterat om det finns ett samband mellan
elevernas betyg och motivation i skolarbetet. Hir visar forskningsoversikter att
det inte finns nigra entydiga beligg for att betyg dkar elevernas motivation.
Det finns exempel som ifragasitter huruvida barn blir motiverade att prestera
bittre av betyg. Snarare tycks det som att yngre barn paverkas negativt av betyg
(Vetenskapsradet, 2015).

Vad giller den tredje punkten, forildrarnas upplevelser av barnens syn pé
kunskap, lirande och bedémning, existerar relativt lite tidigare forskning.
Diremot finns i likhet med ovan en hel del studier om hur eleverna sjilva ser
pa detta. Utifrén rapportens fokus pd betyg dr det framf6r allt relevant att lyfta
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fram den forskning som behandlat kopplingen mellan lirarnas bedémning och
bedémningsunderlag och elevernas syn pa kunskap och lirande. Hir betonas
framfor allt provens betydelse for elevernas lirstrategier. Elever tenderar att
anpassa sig till de krav som proven stiller pi dem. Proven fir dirmed ett viktigt
signalvirde nir det giller att tala om vad som anses vara viktig kunskap och vad
som ska sté i fokus for lirandet (Nordgren & Odenstad, 2012).

Rapporten inleds med en presentation av studiens kvalitativa karaktir samt hur
urvalet av deltagande forildrar genomf6rts och vilka kriterier som urvalet byg-
ger pa. I samband med detta diskuteras ocksa frigan om representativitet och
vilken betydelse urvalet kan fa for resultatet. Vidare presenteras hur intervjuerna
genomforts och analyserats. Direfter kommer sjilva resultatdelen. Denna del
ar tematiskt strukturerad i tre huvudavsnitt efter de tre dvergripande fragestill-
ningarna. Varje sddant avsnitt inleds med en dvergripande sammanfattning

och dr sedan uppdelad i ett antal underrubriker, frimst utifrin de ménster och
teman som framkommit under analysarbetet. I slutet av rapporten finns en
sammanfattande diskussion som presenterar intervjustudiens huvudresultat och
kopplar detta till reformens intentioner och tidigare forskning.



I samband med kvalitativa studier 4r det vanligen ointressant med i statistisk
mening representativa urval. Problemet kan istillet vara att man far for minga
”vanliga” minniskor och att spridningen av asikter och erfarenheter blir fér
liten. I de flesta fall vill man istéllet fi en si stor variation som méjligt. Urvalet
ska samtidigt vara heterogent inom en given ram. Det fir inte finnas for minga
personer med extrema eller avvikande dsikter och erfarenheter (Trost, 2010).

For att fa en viss variation har dirfr denna studie ett inslag av strategiskt
urval ddr ett antal variabler fitt styra urvalet. Som tidigare nimnts har de tva
faktorer som prioriterats varit att fa en spridning mellan f6rildrarnas utbild-
ningsniva och bostadsort. Férutom dessa har ocksé urvalet kontrollerats for att
fa en viss spridning nir det giller forildrarnas, men framfor allt barnens kon.

For att finna férildrar som ville delta i en intervju har ett sa kallat bekvim-
lighetsurval gjorts (Trost, 2010). I denna studie var en utgingspunke att hitta
foraldrar oberoende av direkta kontakter med skolvisendet, for att pa sa sitt
undvika att ldrare eller annan skolpersonal valde ut "limpliga” forildrar. I ett
forsta inledningsskede kontaktades dirfor olika personer, bland annat personer
aktiva i forildraféreningar och idrottsforeningar for att genom dem fa kontake
med forildrar med barn i just drskurs 6. Utifran detta har sedan den sé kallade
snobollsmetoden anvints (se exempelvis Halvorsen, 1992; Atkinson R. & Flint
J., 2001).

I likhet med andra studier som bygger pa bekvimlighetsurval och snébolls-
metoden finns det en risk att urvalet och dirmed resultatet paverkas av olika
faktorer. For det forsta vilka forildrar som 6verhuvudraget tillfrigas. En kind
svaghet med snobollsmetoden 4r att informanterna féreslar andra personer med
liknande instillning och bakgrund (Salganick & Heckathorn, 2004). Sned-
vridningen beror dven pa att varje links val av foljande link ar subjektiv (May,
2001; Browne, 2005). Risken ir att de personer som ska foresld potentiella
intervjupersoner ér for hjilpsamma i den meningen att de styr urvalet sd att de
som utfor studien ska fi "intressanta” personer att intervjua eller sidana som
dr kunniga, har asikter om just det som ska undersdkas. I just detta fall ror det
sig troligtvis om forestillningar gillande forildrarnas engagemang i sina barns
skolging eller kunskap om skolan.

For det andra kan resultatet paverkas av att det sker en selektion av vilka
foraldrar som efter en forfrigan tackar ja till att bli intervjuade. Hir kan vi
konstatera att det varit ett antal personer som nekat till medverkan av olika
anledningar. Sammanfattningsvis ser vi en viss risk att en stor andel av inter-
vjupersonerna kommer fran en grupp som har relativt stora sociala nitverk och
ocksa, i alla fall av andra, betraktas som intresserade av sina barns skolgang.
Lisaren behover vara medveten om dessa forhéllanden.

Urvalet av intervjupersoner bygger alltsa pa ett strategiskt urval som syftat till
att fa en spridning betriffande forildrarnas hemkommun. Intervjuer har dirfor
genomforts i en mindre smastadskommun, en mellanstor kommun med univer-
sitetsutbildning och i en storstadsregion. Antalet intervjuer som genomforts i de
tre omradena ir ungefir lika manga; sméstadskommun sex, mellanstor kom-
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mun sju och storstadsomrade sex. Inom dessa geografiska omraden gér barnen,
med ett par undantag, pé olika skolor.

Vidare innebar det strategiska urvalet att det finns en socioekonomisk
spridning bland de deltagande férildrarna. Hir har den styrande faktorn for
att spegla socioekonomisk status baserats pa forilderns utbildningsniva. Olika
undersdkningar har nimligen visat pa ett tydligt samband mellan just frild-
rarnas utbildningsnivé och i vilken omfattning barnet nir grundskolans mal,

i betydelsen erhaller godkint betyg i alla amnen (se exempelvis Skolverket,
2009). Utbildningsniva var ocksa en faktor som ansigs vara méjlig att utgd
ifrdn utan att behéva stilla ndrmare frigor om intervjupersonernas inkomst,
bostadsférhallanden eller liknande, vilket kan uppfattas som kinsligt.

Indelningen utifrin socioekonomisk status ir grov och innehaller enbart tvi
grupper: personer med hégskole- eller universitetsutbildning lingre 4n tvé ar
och de som inte har det. Totalt sett finns en viss snedfordelning vad betriffar
fordelningen mellan de tvi grupperna. Av de intervjuade tillhor elva den forsta
kategorin och atta den andra. Denna snedférdelning kan ha en viss inverkan pa
resultatet, men det finns 4ndd en spridning som kan finga upp olika personers
erfarenheter och upplevelser. Samtidigt r det, vilket tidigare nimnts, tydligt att
i stort sett alla forildrar, oavsett utbildningsniva, verkar ha ett relativt stort enga-
gemang i sina barns skolging och dessutom ir vil etablerade i samhillet. Detta
har troligen haft en stérre inverkan pa resultatet 4n denna mindre snedvridning
vad giller socioekonomisk tillhérighet. I likhet med urvalet vad betriffar geogra-
fisk spridning r det viktigt att notera att underlaget 4r sa litet att det 4r svart
att gora nagra jimforelser rérande erfarenheter och upplevelser mellan de tvd
grupperna. Det har inte heller varit studiens huvudsyfte.

I samband med intervjuerna fick deltagarna besvara ett antal frigor rérande
deras egen och deras barns bakgrund samt deras egen grundinstillning i vissa
fragor rérande betyg, se bilaga. Dessa faktorer har inte varit en del i urvalet,
men ir en del i tolkningen av resultatet. De medverkande forildrarna dr mellan
37 och 50 ir. Antalet kvinnor som intervjuats ir betydligt storre dn antalet min:
femton kvinnor respektive fyra min. En annan, och i detta sammanhang kanske
viktigare, faktor 4r barnens kon dir fordelningen hir 4r atta flickor respektive
elva pojkar. Flera tidigare sammanstillningar och forskningsrapporter kring
elevers betyg visar pa tydliga betygsskillnader dir flickorna har ett hogre
betygsgenomsnitt 4n pojkarna (se exempelvis Jansdotter Samuelsson, 2013;
http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/statistik-i-tabeller/grund-
skola/betyg-arskurs-6). I rapporten uppmirksammas ocksé sirskilt erfarenheter
utifrin barnets kon (se s. 17—-18 och s. 40). Vidare bér nimnas att det bland
intervjupersonerna finns en forilder till ett barn med en neuropsykiatrisk
funktionsnedsittning, vilken ldser enligt grundskolans liroplan. Denna intervju
gav information om de speciella forutsittningar och behov som denna férilder
upplever.

En annan faktor som ir relevant i férhallande till frigan om urvalet och
dirmed analysen i4r de intervjuade f6rildrarnas allméinna instillning till betyg.

I samband med intervjun fick darfér deltagarna svara pa en friga kring detta.
Merparten av forildrarna svarade att de vill ha betyg i hogstadiet alternativt att
de vill ha betyg i hogstadiet och i arskurs 6. Bara en av de deltagande forild-
rarna var helt emot betyg och ingen svarade att han/hon vill ha betyg i alla
grundskolans arskurser.



Intervjuerna har genomforts enskilt hemma hos intervjupersonen, pa dennes
arbetsplats och i nigot fall pd intervjuarens arbetsplats. Intervjuerna har haft en
semistrukturerad karaktir och har baserats pd en gemensam mall, en intervju-
guide, med ett antal huvudteman och tillhérande underfragor.” Utifran denna
intervjuguide har det sedan funnits utrymme att modifiera frigorna nigot och
stilla vissa foljdfragor utifrin hur intervjun utvecklats. I det stora hela har dock
intervjuguiden f6ljts relativt strike.

Samtliga intervjuer har spelats in och sedan transkriberats i sin helhet. Inter-
vjuernas lingd varierar relative mycket, frin drygt tjugo dill drygt sjuttio minu-
ter, men en klar majoritet av intervjuerna 4r mellan fyrtio och femtio minuter
langa. Inte i ndgot fall har en intervjuperson valt att inte alls besvara en friga

eller haft betinkligheter kring nagon friga.

Da intervjuguiden ir uppdelad i relativt tydliga huvudfrigor har svaren pa dessa
analyserats var och en for sig. D4 det hint att intervjupersonerna har tagit upp
saker som hor till en huvudfriga i samband med att andra frigor diskuterats,
har ocksa varje intervju scannats av i sin helhet for att fi med samtliga delar som
hor till den aktuella huvudfragan.

Varje huvudfraga har initialt analyserats genom kodning av nyckelord som
for det forsta fingar forilderns totala upplevelse utifran en specifik fraga, till
exempel; nej, betygen har inte inneburit mer stress. For det andra har uttryck
som beskriver en specifik kinsla eller upplevelse som till exempel "betygshets”
lyfts fram. Dessa nyckelord har sedan analyserats for att finna centrala teman
inom ramen for varje friga. Nir varje huvudfrigestillning analyserats och
resulterat i ett antal nyckelord och teman har ocksé dessa i sin helhet analyserats
for att ge en bild av savil spridningen som eventuella monster i férildrarnas
svar. For att garantera tillforlitligheten i resultaten har analysen diskuterats i
olika faser i en grupp med tre forskare och en fjarde person som varit med och
genomfort intervjuerna, si kallad forskartriangulering.

2. Intervjuguiden har diskuterats i olika omgingar och bland annat har synpunkter inhimtats
fran forildraorganisationerna Hem och Skola respektive Férildraalliansen, dir dock bara den
forsta valde att limna synpunkter.
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En del i forildrarnas erfarenheter av att barnet fatt betyg i arskurs 6 handlar

om deras upplevelser av hur barnets allminna skolsituation péverkats. Sam-
manfattningsvis ir ett tydligt intryck att forildrarna uppfattar att barnen trivs

i skolan och att detta inte forindrats i samband med betygen. Barnen verkar
ocksa, enligt forildrarna, i stort sett néjda med relationen till sina lirare och de
menar att den inte heller har paverkats. Samtidigt ger forildrarna uttryck for att
barnen upplever att det dr mer pa allvar nu, att det blivit fler bedomningstillfal-
len och att det nu mer handlar om att prestera. I samband med detta beskriver
forldrarna ocksd hur det 6verhuvudtaget blivit mer prat och jimforelser mellan
barnen kring betyg och bedomning och hir framgar att sociala medier spelar en
central roll. Aven om det utifrin resultatet ir svirt att utlisa huruvida barnens
motivation och intresse for skolan har okat, 4r det tydligt att ménga forildrar
erfar att betygen inneburit att barnen ser att det ar viktigare att anstringa sig
nir de kan fi betyg. Tillsammans har dock de 6kade kraven ocksa inneburit en
okad stress bland barnen, menar férildrarna. Ett monster som gér att urskilja i
foraldrarnas berittelser ar att det framfor allt 4r flickorna som vill prestera och fa
bra betyg. Vidare ger nagra forildrar uttryck for en egen stress kring detta med
barnens betyg. Samtidigt som relativt méanga f6rildrar beskriver hur de forsoker
tona ned betygens roll, dr det fa foraldrar som uttrycker ett direkt missndje med
forekomsten av betyg i arskurs 6.

Barnen trivs i skolan och relationen till lararna ar oforandrad

Vad giller barnens mer allménna trivsel dr det generellt s att forildrarna upp-
lever att deras barn verkar trivas bra i skolan. Detta kan forstas, vilket diskute-
rats i inledningens avsnitt om urval, ha paverkats av att det ir en viss kategori
forildrar som foresls och tackar ja till att delta i en studie av det hir slaget.
Detta tar dock inte bort slutsatsen att just denna férildragrupp upplever att
deras barn trivs i skolan och att betygen inte har haft nagon storre inverkan pa
detta. Ingen forilder gor en tydlig koppling mellan forekomsten av betyg och
att barnets allménna trivsel férindrats. Det giller dven de exempel dir fordldern
upplever att det finns sidant som stor eller oroar i skolan.

Han trivs ju med sina kompisar och med vissa @mnen och raster och s3, han
ar ju socialt anpassad i skolan, men han trivs inte med dom har skolpressen.
Och, ja, det ar, det tycker han inte ar kul.

(Intervju 6, smastadskommun, féralder till en pojke)

[ ... ] han klagar ingenting i skolan, i skolsituationen men laxsituationen hemma
kan vara olika, (skratt) olika anspanning beroende pa vad han sitter och jobbar
med och da ar det matte som inte ar kul och da blir det en frustration nar vi
jobbar med det hemma, men jag upplever inte att han pa nagot satt klagar pa
alltsa skolan, att han inte trivs i skolan, i skolmiljén, nej.

(Intervju 1, mellanstor kommun, foralder till en pojke)



En forilder som generellt dr negativ till betyg upplever inte heller att barnets
trivsel paverkats, men pekar pa att betygen kan innebira tydligare grupperingar
i klassen. Samtidigt betonas att det 4r svart att veta vad som beror pa vad da
barnen i drskurs 6 4r ”i en kinslig alder”.

Men jag kan nog tanka mig, att med risk for att ta i for mycket, men jag tror, att
det blir lite vi och dom kansla, att det blir, dels grupperingar i klassen, med de
som ar duktiga och de som inte riktigt bryr sig, och dar kanske killarna tillhor
de som inte riktigt bryr sig och sedan ar det nagra tjejer dar ocksa, som inte
riktigt bryr sig, eller ja som sager att de inte bryr sig. Och sa har vi den duktiga
klicken som haller ihop.

(Intervju 3, smastadskommun, féralder till en flicka)

I samband med att férildrarna fick beritta om barnens skolsituation och hur
den eventuellt paverkats av betygen fick de ocksa beskriva barnens relation till
sina ldrare. Hir sidger en klar majoritet av forildrarna att de inte kan se nigon
mirkbar skillnad och flera dr ganska bestimda pé den punkten "Nej, det tycker
jag inte” och "Nej, det har det inte”. Nagra av dessa nimner dock att det finns
vissa lirare som barnet har en simre relation med, men si har det varit sedan
tidigare och det 4r inte nagot som péverkats av férekomsten av betyg. Vidare dr
det nagra forildrar vars barn nyligen bytt skola och da ir det svart att uttala sig
om huruvida relationen paverkats av betygen. Endast en forilder ar riktigt tydlig
med att relationen till lirarna péverkats av betygen utifrdn att barnens kun-
skaper nu blir bedémda pé ett nytt sitt. Han menar att "dez blir en liten schism
mellan lirare och elever” eftersom bedémningen skapar “lite barridrer”

Sammanfattningsvis ir alltsa intrycket att férdldragruppen i stort upplever att
deras barn trivs i skolan och att den nya skolsituationen med betyg inte paverkat
detta pa nigot patagligt sitt Aven vad giller barnens relationer till lirarna verkar
den i allminhet god och att inte heller detta har férindrats pa grund av att
lirarna ska sitta betyg pa eleverna.

"Det blir lite mer pa allvar”
— betygens inverkan pa barnens installning

At forildrarna upplever att barnens mer allminna trivsel i skolan inte paver-
kats av betygen innebir inte att dess existens inte paverkat situationen i skolan.
Tvirtom visar intervjustudien att en mycket klar majoritet av forildrarna menar
att deras barn upplever att skolsituationen paverkats av att de nu fitt betyg for
forsta gangen. Detta uttrycks vanligtvis med atc “hon/han tar det lite mer pa
allvar”, “det dr mer viktigt nu”, “det blir si skarpt, svart eller vitt” eller “der blir
lite mer pd riktigt”. Andra exempel 4r att forildrarna siger att barnen blivit mer
“medvetna”. Néagra fordldrar siger si hir:

Jag vet inte om intresset har 6kat men det ar da tydligt att han ar valdigt med-
veten om att det satts betyg och att ja, att det hander nagonting nar dom borjar
sexan, det tycker jag. En annan fokusering pa nagot satt.

(Intervju 1, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

3. Detta ir en forilder som mer generellt 4r emot betyg; intervjuperson 3, smistadskommun,
forilder till en flicka.
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Men i och med betygen ser jag att han har, jag maste verkligen plugga det har,
mamma, for jag maste fa godkant. Han har fatt en annan forstaelse for att det
faktiskt ar viktigt att kunna en del saker.

(Intervju 2 storstadsomrade, foralder till en pojke)

Alltsa jag upplever ju att hon tycker skolan ar viktigare nu nar betygen kom
in. Alltsa pa ett mer patagligt satt, att det galler att prestera, att det galler att
kunna lara sig. Att man maste kunna. Det &r mer viktigt nu. Det ar det. Hon
pratar mer om det ocksa an vad hon gjorde tidigare.

(Intervju 1, smastadskommun, foralder till en flicka)

Medveten om att hon ar bedémd tror jag. Mer sa medveten. Alltsa hon ar
intresserad av skolan innan. Jag tror inte att det har férstarkts, men jag tror

att det har forstarkts att hon forstar vad hon lagger ned tid for tid [ ...] Alltsa
det har hon inte uttryckt pa sa satt om man sager, men det ar nastan som att
hon blir mer medveten, att hon maste lagga manken till tror jag. Det blir mer pa
riktigt nar man far det pa pappret.

(Intervju 4, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Det ir alltsd tydligt att forildrarna erfar att barnen upplever att det skett en
forindring i och med att de nu far betyg. De har blivit mer medvetna om att
de blir bedomda och de upplever att skolan 4r viktigare. Detta kan troligen i
maénga fall tolkas som att f6rildrarna menar att barnen ocksa anstringer sig
mer. Det dr dock svart att sdga nigot mer om detta eftersom ganska fa forildrar
berdttar mer ingdende om barnets motivation eller si 4r de tveksamma. Upp-
levelserna skiljer sig at bland de forildrar som tar upp hur betygen péverkat
barnens motivation eller instillning.

Jag tror inte riktigt han tanker sa pa det sattet att betyg ar, liksom att han ska
behdva lasa mer for att far betyg nu. [ ... ] Jag tycker att han ar ganska lik, som
innan.

(Intervju 6, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Ja, han blev val paverkad pa bada visen, att, som man kan se att betygen ar en
morot, att han blev lite motiverad, samtidigt sa blev han lite knackt och uppgi-
ven, jag kommer anda fa, skit samma, sa, att det, ja, sa att han har paverkats
pa bada visen da, i olika &mnen.

(Intervju 6, smastadskommun, foralder till en pojke)

Det forsta citatet aterger ett av nigra olika exempel dir forildrar inte upplever
nagon storre skillnad alls i barnets instéllning till skolan. Hir 4r det en pojke
som inte har s stort intresse for skolan, men det finns ocksa ett par fall dir for-
dldern kopplar avsaknaden av férindring till att barnets intresse alltid varit hogt
eller att barnet alltid trivts i skolan och att betygen inte dndrat detta pa nagot
sitt. I det andra citatet beskriver en forilder att betygen bade okat och minskat
motivationen, det senare pa grund av att barnet menar att det inte kan na ett
hégre betyg i vissa amnen. Att betygen kan upplevas ha en motiverande funk-
tion framkommer ocksé i nista avsnitt.



"En kansla av stress” — ” men inte bara av ondo”

Som en fortsittning pi ovanstiende frigor om barnens trivsel fick forildrarna
mer specifikt beritta om huruvida betygen inneburit en 6kad stress. Aven hir

har forildrarna olika erfarenheter och upplevelser, men det dr en klar majoritet

som pekar pd att stressen hos barnen okat i samband med att de nu fitt betyg
for forsta gangen. Som kommer att framga nedan ser nigra foréldrar att det
finns positiva aspekter med detta, men de allra flesta upplever det som nigot
negativt.

Minga forildrar menar att deras barn upplever att det 4r viktigare att prestera

nu. Detta kan i sin tur kopplas till det som sas i avsnittet ovan om att barnen

upplever att skolan blivit lite mer pa allvar i och med betygen. En forilder siger

till exempel att 7 Alltsd pa ett mer piragligt sitt, att det géller att kunna prestera,

att det giller att kunna lira sig. Att man mdste kunna”. En annan siger: “hon kin-
ner sig lite mer pressad pd grund av att det ir av betydelse for omdomer”. Andra dr
dnnu mer tydliga d de beskriver sina barns kinslor av stress. En forilder siger
till exempel ”Jag kan nog siga till 100 % att det dr mer stress”. 1 nagra fall kopplas
detta till betygens urvalsfunktion och barnets oro att inte komma in pa de sko-

lor eller de program de vill gd efter grundskolan.

Ja, det upplever jag, en kansla av stress, ja, att det, han tanker ju redan nu pa
att han ska komma in pa gymnasiet, nar han gar i sexan, hur, att det ar betygen
som han maste fa for att komma in pa gymnasiet [ ... ] och da har han forstatt
att man maste ha betyg, men det ar inte att man maste ha kunskap, utan det
ar att man maste ha betyg.

(Intervju 6, smastadskommun, féralder till en pojke)

Vid sidan av dessa exempel finns dven enstaka fordldrar som inte upplever
nagon okad stress hos sina barn. En forilder siger till exempel:

Han ar liksom en sadan person som inte tycker att kanske att det spelar sa
stor roll utan att han gor det basta han kan, jag tror inte han kanner sa mycket
press som person.

(Intervju 6, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Vidare dr det viktigt att lyfta fram att nagra forildrar pekar pa en 6kad stress,
men samtidigt menar att det inte "bara 4r av ondo”. I dessa fall kopplas det
positiva till betygets informationsfunktion, att pa ett tydligt sitt stimma av
barnets kunskapsniva. Som framgér i det andra citatet nedan finns det ocksd
foraldrar som kan se att betygen skulle kunna fungera motivationshéjande.

Och den har pressen med betygen och sa. Men jag tycker anda att det ar bra
att man far betyg i sexan. Det blir en kunskapscheck liksom. Var befinner man,
och att man tidigt kan satta in resurser.

(Intervju 2, storstadsomrade, foralder till en pojke)

Jo, men alltsa det har, betygen har ju skapat en stress hos honom, men jag
tror inte bara att den ar av ondo. Det dar handlar inte bara om betygen, utan
det handlar om att... kommer det inte nu s& kommer det i &ttan och da kan det
vara for sent for manga att paverka betygen, da kanske man struntar i skolan
helt och hallet. Sa jag tror pa sikt s& kommer den har stressen som kommer
nu lite tidigare... Bara man far bra hjalp att hantera det av skolan och liksom
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foraldrar, det tror jag kommer utmynna i nagot bra. Det kanske kommer att
kunna bli lite battre skolresultat, om man anda forstar lite mer fran borjan
vad man ska gora. [ ... ] Men stress, ja.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)

En mer generell slutsats 4r dirmed att manga forildrar upplever att betygen i sig
okat kinslan av stress hos barnen. Barnens stress ir, enligt férildrarna, kopplad
till upplevelsen av att behova prestera hir och nu, men handlar ocksi om en
oro infor framtida skolval. Bland férildrarna finns de som pekar pé att stressen
ibland ir positiv och kan 6ka motivationen, men det totala intrycket 4r att de
flesta framfor allt betraktar stressen som négot negativt.

Om man sedan gar in mer specifikt pa orsakerna till den 6kade stressen kan
konstateras att den ibland, enligt forildrarna, kan forklaras med att betygen
inneburit att antalet lixor och beddmningstillfillen 6kat. Genom att vissa ldrare
sitter betyg pa alla prov, inlimningsuppgifter med mera menar nigra forildrar
att det blir det mycket prat om bedomning och betyg, vilket i sin tur verkar
stressande pa barnen.

[ ... 1det ar ju mer laxor och det ar mer prov, det ar ju mer skolarbete hemma
an vad det var i fyran, femman.

(Intervju 6, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

[ ... ] men det har varit mycket prat. [ ... ] dels kan jag stéra mig pa lite att det
har varit mycket sadant har att dom hela tiden ska delge eleverna delbetygen,
som dom far i olika omraden. Ja men, nu har du fatt A pa det har provet, och
du fick E pa den har muntliga engelskuppgiften och sedan sa kommer det hem
och grats och lite fér (en pojkes namn) fick ett A och jag fick ett B, eller C var
det. Och da har det liksom landat lite fel. Sa det har blivit lite s& dar att dom
jamfor sig pa ett annat satt. Forut var det inte. Det fanns inte i arskurs 6, vad
jag kan tanka mig. Lite s& dar mycket jamfoérelse pa grund av att lararna ska
beratta dom lite for fort tycker jag. Sa dom kunde halla tyst lite.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)

Ett annat exempel pekar pé att nagra forildrar uppfattar det som om bedom-
ningen i drskurs 6 blivit en storre del av skolvardagen och att fragor om bedom-
ning tar upp en stor del av undervisningstiden. Detta paverkar, enligt denna
forilder, klassrumssituationen och leder till stress.

Det tar ju upp tid pa lektionerna. Och det tycker jag ar negativt. Det blir ju en
stressituation valdigt ofta pa lektionerna. Pa grund av att det kommer fragor
frAn klasskamrater att om man gor si och sa vad innebar det for betyg. Och att
det blir som en stressituation pa lektionerna ocksa. Och aven om man far till-
baks uppgifter och prov en diskussion kring om varfor blev det det har betyget
pa det har provet. Att det tar tid frdn undervisningen kanner jag. [ ... ] Jag ser
det mer som negativt for forut i femman tidigare da var det mer att gora sitt
arbete och sa var det bra med det men nu kommer hela tiden de har tankarna
pa vad leder det har arbetet fram till for betyg.

(Intervju 3, storstadsomrade, foralder till en flicka)

I motsats till ovanstaende exempel hivdar en férilder att eleven inte gor nigon
storre koppling mellan prov, lixor och betygen. Av f6rilderns beskrivning gir
att utldsa att detta dtminstone till viss del skulle kunna forklaras av att ldraren/



skolan inte presenterar betyg pa alla uppgifter och prov. Detta kan jimforas
med ett av citaten ovan dir det framkom att lirarna bedémer nistan allt som
eleverna gor och ger dem delbetyg.

Dom skickar ju inte med det dar hem heller langre, for det ar liksom inte klart.
Jag tror att lararna sparar liksom alla arbeten for att kunna bedéma och satta
betyg sedan i slutet. Sa jag har inte sett mycket. [ ... ] S& han kommer inte
hem och sager att jag fick ett B pa religionsprovet eller jag fick C- pa religions-
provet sa nej det har han inte. S& han verkar inte fa veta det tror jag, eller sa
bryr han sig inte och sager inget. Jag vet inte. Men jag tror inte att dom satter
betyg pa sadana uppgifter.

(Intervju 3, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Som framkom redan i ett tidigare avsnitt erfar forildrarna act barnen upplever
att betygen ur vissa aspekter inneburit en ny skolsituation. I detta avsnitt
forstirks denna bild genom att manga férildrar beskriver en 6kad stress bland
barnen och vissa pekar sirskilt pa att férekomsten av bedémning nu 4r mer
pataglig i barnens skolvardag. Majoriteten av forildrarnas berittelser tyder pa
att de frimst upplever denna stress som negativ, men samtidigt finns nagra
foraldrar som menar att betygen och den okade pressen kan bidra till att stirka
barnens motivation.

De duktiga flickorna

I intervjuerna finns det ett dterkommande inslag som kan kopplas till att flera
forildrar beskriver hur just flickor ofta vill vara duktiga och prestera bra i sko-
lan. Detta kommer dels fram d3 forildrarna berittar om forekomsten av stress,
dels d4 de pratar om huruvida barnens sjilvkinsla paverkats av betygen. Det
genomgaende ménstret ir att det hir handlar om flickor som mer generellt och
dven tidigare haft hoga krav pa sig sjilv att prestera bra. Med betygen menar
forildrarna att detta blivic mer pétagligt. Som framgér av citaten nedan ser
foraldrarna olika pa huruvida detta paverkar sjilvkinslan negativt eller positivt.
Det positiva ir i detta fall att betygen ger bekriftelse pd att det ir virt besviret
att plugga, medan de forildrar som upplever det som negativt menar att barnet
fokuserar for mycket pa det som majligen gir lite simre i skolan.

Daremot ar hon sa att hon alltid har haft valdigt hoga krav pa sig och vill vara
duktig och gora ratt liksom och sa. [ ... ] Sa visst paverkas det, det gor det.

(Intervju 1, smastadskommun, foralder till en flicka)

Det tror jag i sadana fall har férandrat det till det battre, for hon far kvitto pa att
hon ar duktig och att det ger resultat av att plugga, att det liksom pa nagot satt
I6nar sig lite om man far kanske bade en bekraftelse att man ar duktig och en
trygghet att man vet vart man ligger.

(Intervju 5, smastadskommun, féralder till en flicka)

Lite sjalvkansla kan jag tanka att det blir lite, man fick pa betygen. Alltsa inga
fel pa dom, men hon hade, hon ar i sig som person att hon vill gérna vara bast
innan hon 6verhuvudtaget lar sig, liksom, kunna direkt. Det kan man ju inte, det
ar darfor man gar i skolan brukar jag saga. Men det tror jag att hon tycker ar
lite jobbigt. Att pa prant, nu sag vi vad hon fick.

(Intervju 4, storstadsomrade, foralder till en flicka)
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[ ... 1 och jag tror det blir en knack pa sjalvkanslan, darfér att, jag tror inte att
hon ser, for jag tror inte att hon ser nar nagonting gar valdigt bra, da ser hon
inte det, utan hon ser bara det som ar daligt.

(Intervju 3, smastadskommun, féralder till en flicka)

Vidare finns det ett par forildrar som sjilva direkt resonerar om skillnaderna
mellan flickor och pojkar vad giller upplevelsen av betyg och férekomsten

av stress. De jamfor hur de upplever flickorna respektive pojkarna i barnets
klass eller jamfor sina egna barn av olika kon. I nedanstiende citat framgar att
flickornas stress (vilket kan kopplas till en vilja att prestera) ocksa kan paverka
pojkarna i positiv riktning.

Men de hér tiejerna paverkar. Och jag kan kénna ibland att, det kan kédnnas

lite hemskt, det ar lite bra, de peppar pojkarna lite. For tjejerna ska ha A i allt.
Sa att de jamfor ju lite. Men jag sager inte att han tar nan paverkan av det. Sen
vet jag att andra paverka. [ ... JHan pratar inte s@ mycket om det. Jag vet inte
om det dar ar sa killigt. Jag har ganska bra relation med tjejerna i hans klass
ocksa. Och dar ar det sa att om de far ett fel sa bryter de ihop. Han ar mer sa
att han om han far 10 fel, ja jag hade bara tio fel. Och jag kan tycka att det ar
lite laskigt att man ser skillnaden redan nu. For det finns ju ratt mycket duktiga
flickor. Det finns duktiga pojkar ocksa men det ar sa tydligt redan nu.

(Intervju 2 storstadsomrade, foralder till en pojke)

Utan att dra négra storre slutsatser om skillnader mellan pojkar och flickor kan
vi konstatera att det i intervjuerna framkommer en bild av att fordldrarna upp-
fattar det som om flickorna stiller hoga krav pa sig sjilva att prestera i skolan.
Om detta forstirkes av betygen ir svarare att uttala sig om, men nigra exempel
visar att betygen gor det tydligare vad barnen, i dessa fall flickorna, presterar,
vilket i sin tur paverkar barnets upplevelse av skolsituationen.

Barnen jamfor och diskuterar betyg

Under intervjuerna fick férildrarna ocksd beritta om huruvida barnens relation
till kompisar och klasskamrater paverkats av forekomsten av betyg. Aven om det
finns nigra forildrar som siger att de inte mirke nagon forindring, finns det en
tydlig majoritet som upplever att betygen inneburit ett 6kat inslag av jimférelse
och dven delvis tivlan mellan barnen. Flera siger till exempel att barnen pratar
om och jimfor betyg, att de har bra koll” pi vilka betyg de andra barnen i
klassen fatt och sa vidare. Ett par forildrar siger:

Dom &r inte sadar hyschhyschiga som jag minns att man var nar man gick i
skolan och gémde prov och provresultat utan dom har lite sadar att dom kollar
in varann.

(Intervju 1, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

De pratar ju jattemycket om betyg och har hemma ocksa. Och i skolan.

Det upplever jag som en stor skillnad mot nar man sjalv gick i skolan och

fick betyg. Jag upplever det nastan som en daglig besatthet av de har betygen
som man sjalv inte hade.

(Intervju 3, storstadsomrade, foralder till en flicka)



Ja men definitivt. Alltsa nar dom fick omddme och inte betyg, sa var det inget
prat alls. Nu ar det helt pl6tsligt mycket mer seriost och pa riktigt, for nu har
dom betyg, sa det var en helt annan press och stress och fokus under hdsten,
i sexan, an vad det varit under dom andra aren och det pratas och jamfors i
klassen vilka betyg dom har, med varandra.

(Intervju 4, smastadskommun, féralder till en flicka)

Nagra forildrar pekar pé att skolan forsokt minska inslaget av jamforelse mellan
barnen genom att skicka hem betygen per post, men att detta inte haft ndgon
betydelse:

Ja, direkt nar dom fick ju betyget hem. Ja, da borjade chatten direkt i telefonen:
man ska ju undvika att dom jamfor, men det spelar ingen roll i dagens lage.

De kunde skicka hem det eller lagga i skolan, det spelar ingen roll. Dom gar
direkt in i chatten och sa.

(Intervju 4 storstadsomrade, foralder till en flicka)

Utifran det sitt som manga forildrar beskriver barnens tendens att jimfora sig
med varandra ir det svart att tolka det pd annat sitt 4n att fordldrarna betraktar
det som nédgot negativt. En forilder beskriver ocksa mer utforligt en pataglig
konkurrens:

[ ... ] men det blir ju en slags, lite betygshysteri, forstas, de ska jamféra med
varandra.

(Intervju 3,smastadskommun, foralder till en flicka)

Sammanfattningsvis upplever forildrarna ett okat inslag av jaimfé6relse mellan
barnen och en 6kad medvetenhet om hur det gir f6r andra barn i klassen/
skolan. Aven om fa forildrar direkt pekar pa att det paverkar barnen negativt
dr det flera som indirekt antyder att sd ir fallet. De menar att det 4r mycket
prat och jimforelser och nigra forildrar talar till och med om "besatthet” och
"betygshysteri”. I detta sammanhang har det ocksa tydligt framgatt att sociala
medier spelar en central roll nir barnen diskuterar och jimfér betyg.

Foraldrarnas egen stress och vilja att tona ner betygens roll

I foraldrarnas beskrivningar av barnens skolsituation och hur betygen paverkat
denna framkommer i ett flertal exempel att manga forildrar upplever ett behov
av att tona ner betygens betydelse och roll. Nagra forildrar beskriver ocksa hur
de pratar om barnens skolsituation och hur de forsoker hantera den i hemmet:

Det har varit lite sa, att vi ar sd medvetna om hemma om betygen da och
forsoker dra ned betydelsen av betygen samtidigt som det betyder nagot.

[ ... ]10ch det ar for att ta bort stress. Och det ar liksom en medveten strategi
hemma for att plocka bort stressen.

(Intervju 4, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Det kanske man gor omedvetet, men jag har snarare forsokt att inte spa pa
hennes liksom lite, jag ska inte saga betygshets men press att prestera att
vara duktig. [ ... ] Sa liksom nastan att man vill liksom tona ner det lite sa inte
hon ska kanna press.

(Intervju 5, smastadskommun, foralder till en flicka)
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Négra forildrar pekar i detta sammanhang pa att de forsker formedla till
barnet att det ska gora sitt bista och att det ricker. Hir lyfter forildrarna till
exempel fram att de betonar for barnet att det viktiga 4r att plugga och gora si
gott de kan och att betygen foljer med det. Andra kopplar det mer till att for-
soka tinka pd att man inte bara gir i skolan for betygens skull utan for att lira
for livet. En annan férilder betonar att hon verkligen inte vill diskutera betygen:

Alltsa jag vill inte ha det fokuset pa betygen, och kanske aldrig, jag vet inte
(skratt). Jag vill mer ha fokus pa att skolan ar viktig, och inte betygen pa det
sattet, ar viktiga, aven om dom ar det pa nagot satt. Vi ska inte prata betyg och
vad fick du. Alltsa for det ar inte hela sanningen och det ar inte det som satter
ditt varde eller vad man ska saga.

(Intervju 3, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Att en del forildrar forsoker tona ner betygens betydelse, vilket visats ovan, hor
nira ihop med rapportens tidigare beskrivning av att manga forildrar upplever
att stressen bland barnen 6kat och att det ocksi forekommer mycket jamforelser
mellan barnen vad giller betyg. I detta sammanhang ir det relevant att piminna
om att i stort sett alla férildrar i studien har uppgett att de i grunden ér positiva
till betyg, antingen redan i arskurs 6 eller i alla fall under hogstadiet. Foraldrar-
nas upplevelser och agerande har allts i grunden inte med ett betygsmotstind
att gora.

I samband med frigorna som ror férildrarnas upplevelser av forekomsten av
stress hos barnen och hur de sjilva forsdker tona ner betygens betydelse 4r det
ocksa relevant att lyfta fram att det finns ett par exempel som fangar forildrarnas
egen kinsla av stress. I nedanstiende exempel kopplas detta dels till betygssys-
temet i sig dér forildrar har svart har forstd att betyget E star for godként (mer
om detta senare i rapporten) och att detta i sig skapar stress, dels till situationen i
det omrdde dir fordldern bor och den konkurrens som finns mellan olika skolor.
Vidare menar denna forilder att férildrarna sjilva kiinner en press pd grund av att
de uppfattar att betygen pa nigot sitt speglar deras forméiga som forilder.

Och nu ar det sa har, gar du ut med E i alla betyg i grundskolan. Det ar verk-
ligen sa har, oj, 0j, stackars manniska, han kommer ju knappt in nagonstans.
Alltsa lite sa, allmanna uppfattningen om lagsta betyget. [ ... ] Det har ju
andrats valdigt mycket pa grund av den har betygsskalan och folk forstar inte
den. Sa det tycker jag absolut kan vara en... Just det har att man ar orolig for
att ens barn inte ska fa tillrackligt bra betyg. Det tycker jag ar mycket varre an
under min uppvaxt. Det ar nagot helt annat nu. Och valdigt sa dar... mycket
prestige liksom. Mitt barn hade 320 och han kom in pa den och den och det
gymnasiet och. Det kanske ar nagot hari[ ... ], jag vet inte. Att det ar mer hets
har? [ ... ] Men det jag upplever ar ju att manga foraldrar liksom kopplar valdigt
mycket till sin egen férmaga som foralder liksom. Om mina barn far bra betyg
sa har jag lyckats som foralder. Men just det har att det blir valdigt mycket sa
har att dom barnen som inte lyckas na dom har malen och sa dar, sa finns det
valdigt mycket skuld hos foraldrarna, att dom inte har lyckats och att dom har
gjort ett daligt jobb som foralder och det tycker jag ar fruktansvart. Och sedan
sa blir det mycket prestige ocksa, liksom runtomkring, bland andra foraldrar,
och det finns mycket sadant som ar lite sa dar att folk lagger ut bilder pa sina
barns betyg och sa dar, pa Facebook har jag exempel pa, och da kan jag kanna
sa har, men fér vems skull.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)



Aven om det bara ir ett fital forildrar som uttrycker detta med forildrarnas
egen stress 4r det ett relevant perspektiv i férhéllande till férekomsten av betyg.
Forildrarnas stress ér linkad till forestillningar om att deras barn maste klara
sig bra i skolan for att komma in pa "ritt” skola, men ocksi till en oro f6r att de
kanske inte kan hjilpa sitt barn i tillricklig omfattning. De f6rildrar som talar
mer utforligt kring detta kommer fran studiens storstadsomrade, vilket bland
annat skulle kunna kopplas till den ridande situationen dir med en hég grad av
konkurrens mellan olika privata och kommunala skolor.

I regeringens proposition om betyg i arskurs 6 var ett av syftena att tidigare
betyg skulle forbittra informationen till frildrarna rérande barnens kunskaper
(Proposition 2009/10:219). Betyg fran drskurs 6 i grundskolan). I denna del
presenteras forildrarnas upplevelser av den information de fatt om betygssyste-
met och barnens kunskapsutveckling, samt vilken slags information de eventu-
ellt saknar. Hir framgar att det finns stora skillnader bade vad giller informa-
tionen om betygssystemet och om barnens betyg och kunskapsutveckling. Sévil
de som menar att de fitt information som de som hivdar att de inte har fatt
det, ger uttryck for att de sjilva har funderingar kring och 4ven viss kritik mot
hur betygssystemet fungerar. Flera foraldrar séker ocksa egen information. Vad
betriffar tillgingen pé information om barnens kunskapsutveckling varierar den
mycket framfor allt pa grund av att vissa skolor anvinder digitala verktyg som
innebir att forildrarna kan ldsa lirarnas dokumentation om elevernas kunskaps-
utveckling. I denna studie finns hir en diskrepans mellan storstadsomradet och
smastadskommunen. Detta skulle enbart kunna bero pa att barnen gar i olika
skolor, men det skulle ocksi kunna tyda pé ett ménster som kan kopplas till
skolornas huvudmain. Ingen av férildrarna i smastadskommunen har erfarenhet
av digitala verktyg, medan nistan alla i storstadsomradet har det. I relation till
detta ar dock ett viktigt resultat att i stort sett alla foraldrar betonar utvecklings-
samtalets och dialogens betydelse som informationskanal, samt att mingden
information inte sjilvklart dr kopplat till hur forldrarna upplever innehallet
och kvaliteten i informationen.

Ett centralt resultat ir att forildrarna inte upplever att betygen inneburit en
patagligt tydligare information om barnens kunskaper. Vissa pekar visserligen
pa att betygen ger en klarare gradering och signal om barnets kunskapsniva an
de skriftliga omdémena, men samtidigt ger de uttryck for att de inte rikeigt
vet vad den nivin innebir. Kopplat till det som sagts ovan ir det framfor alle
genom utvecklingssamtalen forildrarna anser att de far utforlig information. De
vill girna ha fler samtal, samtidigt som négra pekar pa att de forstar att detta ar
svart att hinna med f6r ldrarna. Vidare efterfrigar forildrarna information om
hur barnet ska kunna utvecklas, vad det behover gora for ate fa ett hogre betyg
och hur forildern kan stotta barnet i det. Det finns alltsd bade en viss kritik mot
informationen om betygssystemet och om barnens kunskapsutveckling, men i
likhet med vad som konstaterades i kapitel 3.1 framfor inte forildragruppen i
stort en tydlig kritik mot forekomsten av betyg i sig.
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Stora variationer gallande
information om sjalva betygssystemet

En fraga vad giller forekomsten av betyg i drskurs 6 ir om férildrarna upplever
att de fict information om betygssystemet. Hir ar fordldrarnas erfarenheter
olika och det finns stora skillnader. Vissa forildrar hivdar att de varken face
muntlig eller skriftlig information och flera uttrycker ocksé att de saknat sidan
information. Vidare ir det en forilder, med barn i olika skolor, som sjilv pekar
pa att skolornas sitt att informera om betygssystemet skiljer sig mycket ét.

Nej. Jag kan inte saga att jag har fatt nagon speciell information fran mitt barns
skola om hur betygssystemet fungerar. Inte riktad direkt till mig s, utan bara
att dom kommer fa betyg, och hur betygsskalan ser ut men inte vad som kravs
for att uppna olika betyg eller sa. Det har jag inte.

(Intervju 1, smastadskommun, féralder till en flicka)

Nej. Inte tillrackligt maste jag saga. Liksom, jag har en kompis som ar larare
och sa har jag googlat lite och. Nej, det hade jag garna sett att dom hade, ett
foraldramote och bara pratade om det om man sager sa.

(Intervju 4, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Inte fran skolan nu. Inte ndgonting. Inte hur det funkar. Den aldre sonen

som, nar han fick betyg, i och med att han var forst ut, da fick vi sa. Vi blev ju
matade med information och vi hade foraldramdten och det var papper och
broschyrer och, det var en annan skola. Det var férra skolan. Och dar fick vi ju.
Men det var jatte mycket information. Men jag vet inte om det fortloper sa att
dom foraldrar som ar nya far samma information eller om det bara var for att
allt ar nytt. Men nu har vi, det finns inget.

(Intervju 4, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Bristen pa information blir sirskilt tydlig i intervjun med den férilder som har
ett barn med neuropsykiatrisk funktionsnedsittning. Har handlar det snarare
om att forildern far informera skolan och lirarna om vad som giller, vilket
ocksa skapar en oro for att barnet inte blir rittvist bedomt.

Och sedan, just om man skall relatera det till betygssystemet da. Da ar det ju
ingen i skolan som har informerat om undantagsbestammelsen i skollagen.
Utan, den informationen har jag nog fatt via, ndgot som heter Asperger center.
Och Skolverkets hemsida ocksa. Dar jag last pa. Och da skall ju lararna ta
hansyn till om man har en kontinuerlig nedsattning av en formaga. Men det dar
kanner jag att, det dar maste man paminna om. Och prata om egentligen, flera
ganger. Ja, varje termin och egentligen med alla larare. [ ... ] Sa dar tycker jag
ar en standig kamp helt enkelt. Och jag ar inte helt saker pa att det i slutdndan
blir rattvist och att dom far en rattvis bedémning.

(Intervju 6, storstadsomrade, foralder till en flicka med neuropsykiatrisk
funktionsnedsattning)

I motsats till ovanstiende finns andra forildrar som beskriver hur skolorna
genomfore sirskilda férildramoten och/eller limnat ut skriftlig information.
Ett par forildrar nimner ocksa att de fatt se en informationsfilm.



Ja, det har dom gjort pa foraldramétena och hanvisat till olika grejer och visat
den har, ja men den har filmen, den har jag sett pa flera foraldramoéten och
sadar, sa det gor dom tycker jag, det forsoker dom med.

(Intervju 1, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Mm. Infor att de skulle fa betyg sa var det foraldraméten i skolan i aulan dar
de gick igenom pa san har powerpointpresentation. Sen har ju lararna forklarat
ocksa pa utvecklingssamtalen. Och sen har jag last pa sjalv ocksa.

(Intervju 3, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Sammanfattningsvis finns det stora skillnader mellan férildrarnas erfarenheter
vad giller att f information om sjilva betygssystemet. Dessa skillnader gir inte
att koppla till férildrarnas bostadsort eller till en huvudmannaniva, utan verkar
bero pa att olika skolor eller kanske till och med olika lirare har skilda rutiner
gillande att informera om betygssystemet.

Foraldrarnas forstaelse av och kritik mot betygssystemet

Foérutom att det finns stora skillnader i hur férildrarna upplever férekomsten av
information om betygssystemet finns skillnader vad betriffar hur de upplever
informationen och om de anser att de forstatt hur systemet fungerar. D3 flera
fordldrar menar att de inte fitt nigon information ir det inte konstigt att vissa
efterfrigar mer information och svarar nej pa frigan om de forstatt betygssys-
temet. Men dven bland 6vriga finns bade de foraldrar som anser att de forstar
systemet och de som svarar att de inte gor det. Bland de som upplever att de
forstar svarar de flesta kort att de gor det, medan de som inte anser sig forsta
utvecklar sina svar lite mer. Om informationen till férildrarna ska forbattras ar
det dessa svar som behéver fokuseras. I citaten nedan och dven i flera andra svar
framkommer bland annat att forildrarna har funderingar kring att betyget E
star for “godkint” och hur man ska tolka skillnaderna mellan de olika betygs-
stegen.

Ja, inte fullt ut kan jag tycka. Definitivt inte. Jag har forsokt att lasa mig till
och prata med min kompis och sa dar. Men, det blir sa fragment. Det hade
varit battre att ha suttit och gatt igenom det sa.

(Intervju 4, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Jag tycker att jag skulle kunna fa det battre férklarat och mer tydligt faktiskt.
Jag tycker det ar lite férvirrande. Det ar svart att veta, alltsa nivaerna. Dom ar
fler nivaer an vad vi hade, alltsa det ar mer an fem-gradigt. Och vad det ar inom
respektive niva. Alltsa vad ar det for kunskapskrav for ett C. Vad ar det for skill-
nad mellan B och C, och vad ar det for skillnad pa A och B. Nej det vet inte jag.

(Intervju 4, smastadskommun, féralder till en flicka)

Men det blir lite stigmatiserat just i och med att det ar ett nytt system och
foraldrar inte forstar riktigt. [ ... ] Jag tror det landar valdigt mycket tillbaka pa
féraldrarna. Att dom tycker att liksom men gud, har du bara E. Dar ar problemet
i det har, att manga tror att E ar daligt. Det ar det storsta liksom. Det ar tokigt
att det ar det lagsta, godkant ar det lagsta.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)
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I intervjuerna ir det ocksa flera forildrar som tar upp att de tycker att
betygssystemet fungerar déligt utifrin aspekten att man maste ha uppnatr alla
delar av kunskapskravet pa en viss niva for att fa det betyget, den sa kallade
troskelregeln.*

[ ... ] men just det har liksom att, nej du kan inte fa B i det har for du hade ett
moment med E. Det gor mig rosenrasande.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)

Samtidigt sa har jag ju, blir lite svart att forsta, jag forstar att man vager inop
en helhet, men om man pratar om ett amne och man ska fa till exempel ett B,
da maste man ha liksom B hela vagen, och skulle du raka fa ett E nagonstans,
da aker man ner till E, och da fattar inte jag, kan man inte hitta nagon liksom,
kan man inte vaga ihop det har, och da blir det jattekonstigt for mig att forsta
varfor det liksom verkar nastan rigid, om en grej i hela totala drar ner sa drar
man ner, och om det verkligen ar s3, jag har forstatt det sa och tycker det ar
konstigt, kan jag saga.

(Intervju 5, smastadskommun, féralder till en flicka)

I intervjumaterialet finns det siledes exempel p4 att manga forildrar har svart
att forstd hur betygssystemet fungerar. Vidare finns viss kritik och dé framfor
allt mot troskelregeln. Detta har linge varit en nationell diskussionsfriga och
det har ocksa riktats kritik mot troskelregeln fran bland annat lirarhall. Denna
kritik har uppmirksammats och justeringar har gjorts i principerna kring
betygssittningen (Skolverket 2016b).

Stora variationer gallande information
om barnens kunskapsutveckling

Utéver fragan om hur férildrarna upplever skolans information kring betygs-
systemet 4ar det ocksa relevant att behandla informationen om barnens betyg
och kunskapsutveckling. Hir ir ett tydligt resultat att det forekommer stora
skillnader mellan forildrars upplevelser. Det finns en spinnvidd mellan de som
i stort sett far detta en ging per termin i samband med utvecklingssamtalen och
de som fir nistan dagliga uppdateringar genom digitala plattformar och appar
(SchoolSoft, Unikum).

I sammanhanget finns det ocksé anledning att peka pé skillnaden i forildrar-
nas erfarenheter mellan olika skolor och kanske ocksd mellan olika huvudmain.
Av de intervjuade forildrarna i studiens smistadskommun framgar att det
framfor allt 4r under utvecklingssamtalen som de menar att de fir information
om barnets kunskaper i olika imnen och hur barnet ligger till i forhallande till
kunskapskraven. Det ir tydligt att fordldrarna uppfattar utvecklingssamtalen
som den viktigaste och i stort sett enda killan till sddan information. Detta
innebir ocksa att det i princip 4r en gang per termin som de far direkt informa-

4. Troskelregeln syftar pd att med den nya betygsskalan ska hela kunskapskravet for betygen E,
C respektive A vara uppfyllt for att liraren ska kunna ge eleven det betyget. Kunskapskravet
uttrycker alltsd en zrgskel eller en miniminiva, snarare 4n att beskriva de zypiska kunskaperna
hos en elev med ett visst betyg. Om man tinker sig ett betyg som ett intervall, sd beskriver
troskeln den nedre grinsen for intervallet, medan typen beskriver mitten av intervallet. Bara
elever som har uppfyllt kunskapskravet f6r C i alla dess delar — det vill siga kommit dver

troskeln — fir detta betyg eller ett hogre (Skolverket 2016b, 5.70).
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tion om hur barnet ligger till i férhillande till kunskapskraven. De enda andra
killor till information som nimns 4r att barnen sjilva berdttar vad lirarna sagt
respektive att eleverna i ett fall fortfarande far skriftliga omdomen. Ingen av for-
dldrarna i smistadskommunen nimner méjligheten att fa information genom
digitala verktyg. Néagon annan skriftlig eller muntlig information utpekas inte
(ndgra nimner veckobrev, men siger samtidigt att dessa inte berér frigor om
kunskapsutveckling m.m. utan enbart behandlar situationen i klassen, vad som
ir pa gang osv).

Om vi nu jaimfor detta med erfarenheterna frin forildrarna i storstads-
omradet uppger de, med ett undantag, att de forutom utvecklingssamtalet,
ocksd har tillgang till digitala verktyg saisom Unikum eller SchoolSoft. I den
mellanstora kommunen ir det en forilder som berittar om detta. Nir det giller
plattformarna ir intrycket att de férildrar som har tillging till dem upplever
att de far vildigt mycket information, vilket bade kan upplevas positivt och
negativt:

Sa det matas man ju pa. Hur mycket som helst och det kommer hur mycket
som helst.

(Intervju 4, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Vi har ju en portal som heter SchoolSoft och den kan man ga in via en dator
och sa har jag den ocksa som en app i telefonen. Och nar det galler appen far
jag aviseringar varje gang det hander nagonting sa pingar det till. [ ... ] Sen kan
jag ga in pa datorn da och da har de for varje amne har de nagot som heter
amnesmatris. ... Och da kan man ju se dar att det fargas in beroende pa vad
man har gatt igenom och vad man har uppnatt for resultat.

(Intervju 3, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Men dar vi ar nu, da far vi liksom jatte kontinuerligt, information, information,
information och uppféljning och det ar liksom. Det ar nastan sa att det ar sa
mycket information sa att jag far salla bort liksom i viss information, for att det
ar, oj nu klarar jag inte av mer, sa det ar att det blir, dygnet runt, dygnet runt.
Och det ar att man ser liksom lordagskvall, ja nu sitter den lararen och lagger
in liksom. Nu sitter den och jobbar.

(Intervju 4, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Hir finns alltsa en skillnad i tillgdngen pé information som kan kopplas till att
barnen gir i olika skolor och majligen ocksa till att barnens skolor har olika
huvudmin. Som kommer att framg senare ar det dock svért att se nigra mot-
svarande tydliga skillnader nir det giller vad férildrarna anser om den informa-
tion de fitt och om det 4r nigot de saknar. Hir skiljer sig upplevelserna mellan
olika f6rildrar, oberoende av tillgangen pa digitala verktyg.

Utvecklingssamtalen — den viktigaste informationskanalen

Oavsett mingden information och eventuell tillging pd olika typer av
digitala plattformar tar alla forildrar upp utvecklingssamtalen som en central
informationskanal, vilket heller inte 4r konstigt dd sidana ir obligatoriska.
Generellt 4r samtliga forildrar positiva till utvecklingssamtalen och flera
menar att det 4r hir de far den viktigaste informationen.
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Jag tycker att vi far bra information, framfér allt genom nar man traffar lararen
och pratar om, tillsammans med eleven.

(Intervju 5, smastadskommun, flicka)

I samband med detta fick férildrarna ocksa mojlighet att ge forslag pd andra site
som de skulle vilja ha information pa. Aven hir ir det tydligt att den muntliga
dialogen uppskattas och flera skulle vilja ha mer av detta. Flera forildrar betonar
ocksd svarigheten att fi information frin samtliga lirare och att fa det pa en mer
detaljerad niva. Forildrarna lyfter fram att de bara har utvecklingssamtal med
en klasslirare/mentor och inte med alla lirare. I nigra fall, dir digitala verktyg
anvinds, finns det ocksd kommentarer om att inte alla lirare anvinder dessa i
samma utstrickning.

Samtal sa klart. Samtal med varje larare och liksom ha, sitta ned och fa lik-
som. Det hade varit det optimala liksom att sitta, men du tank pa det har och
du behover utveckla hur du skriver, du skriver jatte bra men tank pa det har.

[ ... 1Ja, sa klart samtal ar ju, 6ga mot dga, och med den undervisande lararen.

(Intervju 4, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Men alltsa jag uppskattar ju att ha en muntlig dialog med mitt barns larare, att
jag pa nagot satt far aterkoppling pa hur det gar, bade via utvecklingssamtal
men aven om vi traffas spontant andra ganger och sa. Den dialogen tycker jag
ar jatte viktig, inte bara betygsbokstaven liksom

(Intervju 1, smastadskommun, foralder till en flicka)

Nar man sitter i ett utvecklingssamtal, kan man ju féra en dialog, men sedan
ar det ju betyg med larare som man inte traffar, och da kan jag tycka att det ar
svart for da star det bara en bokstav dar.

(Intervju 6, storstadsomrade, foralder till en pojke)

I nedanstiende citat framgér for det forsta att forildern girna vill ha mycket tid
for utvecklingssamtal, samtidigt som hon forstar att det 4r svért for ldrarna att
fa tid till det. For det andra visas att férildern forvintar sig ett annat innehall i
utvecklingssamtalen 4n den information hon fir via det digitala verkeyget.

Ja, det har val forlangts, férut var det val lite kortare, en kvart, tjugo minuter.
Nu tror jag det ar en halv timme och det tycker jag ar bra. Jag forstar att det ar
kravande for lararna men jag tycker det ar bra for oss foraldrar for man hinner
inte s& mycket annars tycker jag. Och dar far man ocksa veta naturligtvis.

Men senaste, forra terminen, visade lararen SchoolSoft egentligen. Sa jag
tyckte inte det gav sa mycket mer an det jag hade sett.

(Intervju 3, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Manga forildrar betonar alltsd dialogen med lirarna som det centrala. I detta
sammanhang ir det samtidigt relevant att konstatera att i stort sett alla frildrar
menar att de egna kontakterna med skolan och lirarna inte forindrats nimnvirt
i och med att barnen nu far betyg. Antalet kontakter har inte paverkats pi nigot
tydligt sdtt och det har inte heller skett nagon f6rindring vad betriffar vilka
olika kanaler (mejl, sms, telefon m.m.) som anvinds. Generellt verkar de flesta
kontakter, vid sidan om utvecklingssamtalen, ske via mejl. Vad betriffar
kontakterna med skolan har den férilder som har ett barn med en neuro-
psykiatrisk funktionsnedsittning sirskilda erfarenheter som innebir att regel-



bundna kontakter med skolan ir viktigt. Dessutom upplever denne forilder att
hon kontinuerligt maste informera personalen om barnets situation.

Informationens innehall
— foraldrarnas forstaelse for betygsattningens grunder

Tidigare i rapporten har frigan om huruvida f6rildrarna férstar betygssystemet
tagit upp. I detta sammanhang ir det ocksa relevant att fundera kring om for-
ildrarna upplever att de forstr pa vilka grunder deras barn fitt sina betyg. Aven
hir finns det stora skillnader mellan fordldrarna. Vissa anser att de forstatt detta
genom den information de erhillit, frimst under utvecklingssamtalen. Bland
dessa finns ocksa forildrar som pekar pé att de har mojlighet att friga om de vill
ha ytterligare information, samt att de kinner sig trygga med att skolan infor-
merar om det dr nigot. Hir kan noteras att ett par av dessa exempel kommer
fran forildrarna i smastadskommunen, det vill siga den kommun varifrin ingen
foralder beskriver att de har tillging till digitala informationsverktyg. De verkar
dnda relativt ndjda med den information de erhéller.

Jag tycker generellt sett att vi som foraldrar far bra information om hur vart
barn ligger till, jag kdnner mig valinformerad, trygg med att liksom lararna vet
vad dom haller pa med och vad dom betygssatter aven om jag inte riktigt tycker
jag kanner igen betygssystemet.

(Intervju 5, smastadskommun, foralder till en flicka)

Ja men det kan jag nog, dom motiverar ju bra och goér dom inte det sa far jag
ju kolla upp det sjalv, det ar mitt ansvar kanner jag, absolut.

(Intervju 2, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Men stegen ar ju tydliga tycker jag pa det viset, for mig som foéralder, men
samtidigt tycker jag inte att jag behover ha det sa tydligt redan i sexan, vill jag
fa fram har (skratt). Det racker pa hogstadiet. [ ... ] Det ar inte nagot som jag
oroat mig for, for att jag litar ju pa, som sagt var, att de fran skolans hall.

(Intervju 3, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Andra forildrar tycker inte att de forstatt pa vilka grunder deras barn fitt sina
betyg och de ir dé ofta mer utforliga i sina svar och pekar pd vad det r de inte
forstér och vilken information de saknar. I likhet med vad som framkom om
forstaelsen av sjilva betygssystemet handlar det ofta om att det ér svart att tolka
de olika kunskapskraven, att omsitta dem i praktiken och att forsta vad som
skiljer de olika betygsstegen at. Aven hir finns nigra som menar att de har moj-
lighet att friga om de vill veta mer.

Nej, inte riktigt kan jag saga. Och da kan jag ta kontakt med skolan i sana fall.
Men ater igen, jag litar pa att de gor ett bra jobb och som sagt att de sager till
om det ar nagot jag ska gora. Men ibland kan jag inte férsta de har grejerna
som man skriver. Vad ska han gora da for att kunna utveckla sig i sitt betygs-
system, eller fa hogre betyg da?

(Intervju 2, storstadsomrade, foralder till en pojke)
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Alltsa i teorin ja. | praktiken tycker jag det ar jattesvart for att de har beskriv-
ningarna i de har matriserna. Det star, det ar samma formulering i alla kolum-
ner pa varje rad men det ar tillaggsord med utforligt eller kan mycket val eller
vad de har tillaggsorden, vad de, hur man oversatter det till det de har skrivit i
sin text, det forstar jag inte riktigt.

(Intervju 3, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Ja, i dom skriftliga omdémena finns det ju kommentarer kring det, men jag
tycker att det ar lite for stela kommentarer, dom ar ju direkt kopierade fran dom
har kunskapskraven, och det ar jattesvart att applicera det pa hur min son ar
pa lektionerna.

(Intervju 6, smastadskommun, féralder till en pojke)

Generellt kan man ocksa siga att flera forildrar saknar mer information om hur
barnet ska komma vidare i sin kunskapsutveckling, det vill siga vad barnet i
praktiken behdver gora for att né ett hogre betyg. Det giller ocksd de forildrar
som i allmidnhet anser att de forstdce pa vilka grunder betygen sitts.

Det ar svart att relatera till, jag har ett E i svenska till exempel, C i matte. Okej
men vad ska jag gora, vad ar det som ger det har E:et. Sa dar saknar jag lite.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)

Kommentarerna ar ganska allmanna och inte specifikt, det kanns inte riktigt
bra, alltsa. [ ... ] och barnet behdver ju veta, och foraldrarna behover ju fa veta,
det ar valdigt knapphandigt. Liksom, vad var orsaken liksom vad ar det som
bidrar till ett C och vad ar det som fattas for ett A.

(Intervju 3, smastadskommun, foralder till en flicka)

Vi kan alltsa konstatera att forildrarna har relativt olika uppfattningar om huru-
vida de forstar pé vilka grunder deras barn fatt sina betyg och om det dr nagon
information de saknar. Ganska manga har funderingar kring de olika betygsste-
gen och vad som krivs for att nd ett hogre steg. Att bedomningen och betygen
kan vara komplexa att forstd framgar ocksa nir forildrarna fick svara pa fragan
om de ansag att de forstod hur deras barn ligger till i férhillande till kunskaps-
kraven. Hir finns, i likhet med frigan om grunderna till betygssittningen,
béide de fordldrar som svarar ja och de som svarar nej. Samtidigt finns ocksa

de forildrar som forst svarat att de forstar pa vilka grunder deras barn fact

sina betyg och sedan siger att de inte forstir hur barnet ligger till i férhillande
till kunskapskraven. Vidare finns det de som forst siger att de inte forstar pa
vilka grunder betygen ir satta, men sedan menar att de forstar hur barnet lig-
ger till i forhallande till kunskapskraven. Detta ir svartolkat och kan tyda pa
att alla forildrar inte tydligt ser kopplingen mellan grunderna for betyget och
kunskapskraven. Detta bér i slutindan handla om hur informationen om sjilva
betygssystemet fungerar.

Barnens forstaelse for betygssattningens grunder

En del i att diskutera erfarenheterna av inférandet av betyg i arskurs 6 4r ocksd
att fundera kring om eleverna sjilva forstir pa vilka grunder de far sina betyg
och hur deras kunskaper forhaller sig till kunskapskraven. I detta avsnitt belyses
foraldrarnas uppfattning av detta. Mer generellt kan sigas att det verkar vara
fler av de intervjuade forildrarna som inte tror att barnet forstar varfor de fir



de betyg de fir, in de som gor det. Férildrarna motiverar sin uppfattning bland
annat med barnets mognad och alder, att betygssystemet och kriterierna 4r
abstrakta samt att ldrarna ir olika bra pa att redogéra och motivera betygen
och/eller kanske inte hinner diskutera igenom detta med varje barn ordentligt.

Till en viss del, men inte fullt ut tror jag. Jag vet inte hur mycket information
som dom har fatt liksom. Och jag tror inte, inte riktigt nej. Jag tror att hon ar for
ung for det riktigt, an, atminstone hon.

(Intervju 4, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Det ar svart att svara pa faktiskt. Jag vet inte riktigt hur mycket dom hinner
prata med var och en av dom. [ ... ] Eller liksom om han vet exakt vad han ska
gora for att fa ett hogre betyg eller om han nu vill ha ett hogre betyg. Det vet
jag inte.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)

Ja, det gor jag nog. Fast sedan vet jag inte sakert pa vilket satt han forstar for
det ar ganska abstrakt anda. Jag vet inte hur mycket han vet om krav och steg.
Han kanske bara bryr sig om bokstaverna och da forstar han ju att A ar battre
an E, pa det viset forstar han val, skulle jag vilja saga. Sedan vet inte jag om
han forstar varfor han fick E.

(Intervju 3, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Nigra forildrar upplever dock att barnen forstir grunderna for sina betyg och
nimner da att barnen pratar mycket om det, att det 4r en del i deras vardag
samt att de fatt tydlig information om detta.

Ja, dom ar ju liksom i skolvarlden, i det systemet, sa jag tror det, jag kanner
inte att hon ar orolig speciellt, svavar i ndgon okunskap riktigt, hon vet ganska
bra vad det ar for krav som stalls och hur det ar uppbyggt, jag upplever det sa i
alla fall.

(Intervjuperson 5, smastadskommun, foralder till en flicka)

Hir finns alltsa en differentierad bild av huruvida forildrarna upplever att deras
barn forstir den information de far om sina betyg och hur de ligger till i f6rhal-
lande till kunskapskraven. Medan vissa inte tror det och kopplar detta till infor-
mationens komplexitet, barnens mognad med mera, ir det andra som uppfattar
att barnen far och kan ta till sig denna information.

Betyg eller skriftliga omdomen — vad ger bast information?

Vad giller den centrala fragan om betygen inneburit en tydligare information
om barnets kunskaper i olika imnen i jimférelse med skriftliga omdémen
skiljer sig fordldrarnas uppfattningar it, men med overvike for de som inte
noterar nigon storre skillnad. Bara ett fatal fordldrar menar att betygen verk-
ligen inneburit att information blivit tydligare och 4ven i dessa exempel finns
vissa tveksamheter. Upplevelsen av en forindring motiveras i dessa fall med att
grinserna mellan olika nivder nu dr mer preciserade.

Ja, det blir ju ndgot mer nyanserat, men dom har anda ganska lange haft nivan
liksom klarar inte, klarar och klarar bra, det har ju funnits med hela vagen men
nu ar det val egentligen den har nyansen for klarar, eller gransen mellan klarar
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och klarar bra, den ar ju ganska, den har man ju ingen aning om egentligen
och dar har det ju nu blivit en liten nyans i sa fall.

(Intervju 1, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Ja den ar tydligare pa sa satt att det blir tydligare for att det ar olika... Det

ar flera olika steg, och det andra har varit valdigt luddigt tycker jag. Ja, att vi
tror att han kommer na malen, ja vad bra liksom. Och sedan har det varit lite
sadana har streck som dom har haft, liksom, i hdg grad eller i lagre grad och
sa dar. Alltsa hade man haft jatte problem i nagot omrade sa far man val veta
det med det gamla sattet ocksa, men jag tycker det har blir tydligare.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)

Ja, eller bade ja och nej kan jag val saga. Alltsa betygsvardet, det sager inte
sa mycket om man bara tittar pa det, utan da maste man veta vad det star for
ocksa. Da far man ju lasa in sig pa det. Ett skriftligt omdoéme kan ju saga mer
eftersom det ar fler ord pa nagot satt att beskriva. Men det blir ju tydligare,
betygen, sa.

(Intervju 1, smastadskommun, féralder till en flicka)

Som framkom ovan ir det en majoritet av forildrarna som menar att betygen
inte inneburit att informationen blivit tydligare. Négra konstaterar bara;
”Nej, det tycker jag inte, nej” respektive " Inte for mig tycker jag, for atr det var
tydligt innan ocksd”. Ett par andra upplever f6ljande:

Omdomena, fick jag ocksa reda pa. Alltsa nej jag tycker inte det har blivit en
sadan forandring pa det. [ ... ] Sa jag ser det lite mer som en indikation (skratt)
pa nagot vis, at vilket hall det ligger, alltsa det ar har nagonstans, om inte det
ar klockrent. S& motiveringen ar viktigare an sjalva betyget.

(Intervju 4, smastadskommun, foralder till en flicka)

[ ... 1for det har ju vart ndstan samma liksom att han, i alla fall forra aret, da
pratade man lite betyg ocksa fast pa ett annat satt kdnns det som, sa att jag
tycker nog inte att det ar jattestor skillnad. Nej, det kan jag nog inte saga.

(Intervju 2, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Det hade nog varit samma. Jag tror att hade jag fatt, om jag bara tittar pa ett
pappersbetyg och bara ser A:et eller D:et eller nagot, sa sager dom egentligen
ingenting vad han kan.

(Intervju 4, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Vidare finns de f6rildrar som menar att det inte blivit nigon storre skillnad och
att de inte heller efterfrigar ndgon mer specificerad gradering. Det centrala ir
att veta att det inte ar négra storre problem, kunskapsmissigt eller socialt. Ett
par forildrar som bada har tillging till digital information menar att de linge
erhallit mycket information och att betygen inte inneburit nigon mirkbar for-
dndring i det avseendet. Hir framgér ocksi att férildrarna upplever att de redan
tidigare fatt ganska preciserade beskrivningar som péd nigot sitt liknar betyg.

Nej, det upplever jag inte for har i, sd har man ju hela tiden anda fran ja, det

ar svart att saga, nu har det gatt nagra ar, men jag undrar om det inte kan ha
varit fran ettan, men det kan ha varit fran sexars ocksa. Sa har man jobbat
med sana har matriser pa ett eller annat satt, tycker jag. Med farger pa ja, sa
jag tycker anda, aven om det inte var betyg da sa var det nan typ av utvardering



anda. Sa jag tycker man haft ett snarlikt system hela tiden. Sa jag tycker
val att jag haft ganska bra information hela tiden om hur det har gatt.
Plus utvecklingssamtalen da som man har haft.

(Intervju 3, storstadsomrade, foralder till en flicka)

Sammanfattningsvis ar det relativt fa fordldrar som upplever att betygen innebu-
rit en tydligare information om barnets kunskapsniva och kunskapsutveckling.
Detta stimmer vl in pa vad som tidigare framkommit kring utvecklingssam-
talens betydelse ddr flera fordldrar anser att dessa ar den vikrigaste killan till
information om barnens kunskapsutveckling. Nagra av de forildrar som har
tillgang till digitala appar menar att de redan tidigare fatt ganska preciserade
beskrivningar som liknar betyg och att det dérfor inte dr ndgon storre skillnad.

Forekomsten av betyg har i minga sammanhang ansetts var en faktor nir

man diskuterar barns instéllning till kunskap och lirande. Sammanfattnings-
vis varierar hir forildrarnas upplevelser och erfarenheter av hur barnen ser pa
kunskap vad giller "lira for provet” eller "lira for livet”. Vissa kan inte urskilja
nagon direke instillning hos barnet eller i alla fall ingen konkret forandring.
Andra beskriver en upplevelse av att barnen har en tydlig "lira fér provet”
instillning och vissa menar ocksa att denna har forstirkts i och med betygen.
Relativt ménga forildrar ger ocksa exempel pa att barnens instéllning 4r kopplad
till om de ser en nytta i det de ska ldra sig. Detta giller ocksa barnens prat om
bedémning. Hir menar de flesta forildrar att barnens samtal om bedomning ar
kopplad till hur det gar f6r barnet i respektive amne och vilka amnen han eller
hon gillar, respektive inte gillar.

Vad giller barnens allminna attityd till bedomning varierar ocksé forildrar-
nas upplevelser. Nagra menar att barnen generellt sett inte pratar sa mycket om
detta och att det inte heller skett nigon storre forindring. En majoritet av for-
dldrarna hivdar dock att barnen pratar mer om bedémning nu. Diremot menar
forildrarna att barnen inte pratar sa mycket om lidrarnas undervisningssitt i
relation till bedomningen och detta forklaras ofta med att forildrarna inte erfar
att barnen tinker pa det sittet i den hir dldern. Mojligtvis kan detta paverkas av
att det gér relativt bra for de barn vars forildrar intervjuats och att de helt enkelt
inte efterfrigar en annan typ av undervisning. Att urvalet av forildrar kan ha
en viss inverkan pa resultatet framgar ocksd av det sista avsnittet som behandlar
fragan om huruvida forildrar ger barnen rdd och stéd. Hir framgar att i stort
sett alla fordldrar gor detta och ndgra ger ocksa konkreta exempel kopplade till
hur kunskapskraven ser ut. En slutsats ar dock att forildrarna sjilva menar att
de i valdigt liten utstrickning aktivt anvinder kursplanerna.

I samband med detta avsnitt dr det relevant att lyfta fram att frildrarna
antagligen upplevde de frigor som behandlas hir som lite mer abstrakta 4n de
tidigare. Det ir troligen inte lika vanligt att forildrar i samma utstrickning upp-
lever och diskuterar barnens attityder till lirande i jimforelse med till exempel
trivsel i skolan, hur betygsystemet fungerar eller barnens betyg och kunskaps-
utveckling. Detta kan troligen ocksa férklara att forildrarna inte alltid var lika
utforliga i sina svar nir dessa frigor behandlades i intervjuerna.
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Betygens inverkan pa barnens installning
och attityd till kunskap och larande

Under intervjuerna fick férildrarna beritta om hur de upplever sitt barns
instillning till kunskap och om de ansig att forekomsten av betyg inneburit att
barnens syn pé kunskap forindrats. I samband med detta stilldes en friga om
huruvida forildrarna uppfattar att barnen har en lira-f6r-provet eller en

lira- for-livet instillning och om detta eventuellt férindrats nu i arskurs 6.
Forildrarnas erfarenheter skiljer sig at. Vissa upplever att det handlar mer om
lira-for-provet och nagra ser ocksa att detta forstirks i och med betygen:

Ja det ar det som jag kénner ar kanske det trakiga, att nu ar det ju, det ar ju
mer lara for proven och lara for betygen och, ja. Det tycker jag faktiskt, det ar
for lite intresse for sjalva amnet, utan man ska bara goéra precis som froken har
sagt.

(Intervju 6, smastadskommun, féralder till en pojke)

Bland de férildrar som ser en mer lira-for-provet instillning hos sina barn och
att denna, dtminstone ibland forstirkes av forekomsten av betyg, finns det ocksa
nigra som pekar pd hur de sjilva forsoke att prata om det med barnet for att ge
ett bredare perspektiv pa barnens kunskaper. Detta kan ocksé kopplas till rap-
portens tidigare avsnitt om att forildrarna forsoker tona ner betygens betydelse
(ses. 19-20).

Ja men det ar just det, att du ska inte lara for nu liksom, du ska absolut inte
lara dig for provet, utan du ska kunna det har och du ska tycka att det ar kul
och du tycker att det ar roligare om du kan mer om nagonting,

(Intervju 2, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Hm, jag tror att hennes grundinstallning ar lara fér provet och sen vi som for-
alder forsoker och peta in (skratt), varfér och satta det i ett sammanhang mer.
For att, ja, fa ett stoérre sammanhang i det grejer hon gor, vilket ocksa kan ge
battre motivation att ens gora det, liksom. Men det kanns inte riktigt som hon
far det fran skolan.

(Intervju 3, smastadskommun, foralder till en flicka)

Vidare finns det forildrar som har svért att urskilja nagon sirskild instillning
och inte heller ser att det skett ndgon storre forindring.

Han har inte lara-for-provet, skulle jag vilja pasta, fast sedan vet jag inte om
han har lara-for-livet heller, men han kan ju vara sa har att, oj nu har vi inte last
p3, eller, oj nu har vi inte tranat infér provet. [ ... ] Nej, jag tycker inte att han ar
paverkad av att han nu far betyg faktiskt, i sin installning till skola och skolar-
bete. Inte an i alla fall.

(Intervju 3, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Nir det ror fordldrarnas upplevelse av barnens instillning till kunskap och om
det handlar om att ldra f6r provet eller for livet dr det alltsa svart att se nigra
tydliga tendenser. Bilderna skiljer sig at och det giller ocksa huruvida forekom-
sten av betyg haft nagon betydelse for detta. Diremot gor nagra forildrar en
relativt tydlig koppling mellan instillningen till kunskap och upplevelsen av
kunskapens nytta. En forilder lyfter fram detta genom att beskriva att barnet



kan se nyttan och fordelarna med i alla fall vissa amnen, for att da ha ett mer
langsiktigt perspektiv pd sitt lirande:

Nog kan det val vara lite fokus pa provet nar det liksom ar pluggning, men sam-
tidigt sa tror jag anda just kanske nar det galler engelska spraket eftersom hon
ar sa mycket pa bloggar och annat och sa ar det mycket engelska trots att hon
ar sa liten, att hon ser ett varde av att lara for livet, just med engelska i alla

fall for dar har hon ju som praktisk nytta av redan nu, sen mycket annat tror jag
nog kan vara lite plugga for provet.

(Intervju 5, smastadskommun, féralder till en flicka)

Samtidigt finns det flera exempel pa forildrar som snarare upplever att barnet
kan ha svart att uppfatta nyttan av kunskapen och att detta i sin tur paverkar
dess instillning till lirandet.

[ ... ] det ar valdigt, valdigt tydligt att han redan nu resonerar utifrdn @mnen
som han har latt for och tycker ar roligt, amnen som han tycker ar svart och
darmed trakigt och tycker da att dom ar oviktiga och for da ofta diskussioner
med oss att ja men om inte ni kan detta sa bra, varfér ska jag kunna detta, sa
att dar finns det lite sahar att han kan avfarda vissa amnen som att jag kom-
mer inte behdva det har nar jag blir vuxen.

(Intervju 1, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Resultatet 4r alltsa att det 4r svart att dra ndgra generella slutsatser om forild-
rarna menar att barnens instillning till kunskap i det stora hela har férindrats
med betygen. Samtidigt kan detta resultat kopplas till rapportens tidigare dis-
kussion om att férildrarna hivdar att betygen inneburit att barnen upplever att
det nu handlar mer om att prestera och att férekomsten av prov och bedémning
okat. Detta pekar pé att proven uppfattas som en viktig del i lirandet (se dven
kommande tva avsnitt om samtal om bedomning). Utdver detta ir det tydligt
att flera forildrar upplever att barnets instillning till kunskap i olika imnen
paverkas av huruvida de ser nigon nytta med den.

Eleverna diskuterar lararnas bedomning,
men inte deras undervisning

Att fa betyg for forsta gingen innebir att elevernas kunskaper pa ett mer
patagligt sitt 4n tidigare blir bedémda. I samband med detta 4r det dirfor
relevant att uppmirksamma om forildrarna upplever att deras barn pratar mer
om lirarnas beddmning och undervisning in tidigare. Vad giller det senare
tillfrigades fordldrarna om barnet nu pratar mer eller mindre om ldrarnas
undervisningssitt och hur detta paverkar barnets betyg. Det visade sig dock vara
fa forildrar som erfarit att deras barn diskuterar lirarnas undervisning i ndgon
storre utstrickning. En majoritet av fordldrarna menar att detta inte sker och
flera pekar pa att de inte tror att barnet tinker sd dn: "Nej, det tror jag inte de har
négon uppfattning om. Jag tror inte dom kopplar det”. En annan siger " Nej, jag
tror att hon fokuserat mer pd sin egen prestation din lirarens prestation. .. Jag tror
att hon har ganska hogt fortroende for alla sina lirare ocksd”. En tredje siger: ”
Nja, det ir han for liten for ocksi. Han tinker inte sa”. och en fjirde siger
" Nej dom diskuterar inte riktigt pd det siittet. Jag tror ocksd att det kommer senare.”
Lirarnas undervisningssitt 4r alltsd inte nagot som forildrarna upplever
som aktuellt i drskurs 6. Nédgra forildrar ser dock att det forekommer en sadan
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diskussion, om 4n inte i nigon storre omfattning. En forilder ger exempel pa att
det hint att alla elever i klassen fitt betyget E och att eleven dé diskuterat hur
det kunde komma sig och om det handlade om att liraren inte hunnit genom-
fora den undervisning barnen skulle ha haft i det imnet. En annan férilder
beskriver att det varit prat om att liraren inte haller ordning i klassen och eleven
inte kan koncentrera sig och att det paverkar elevens prestation. En tredje for-
dlder pekar pé att barnet upplever att lirarna ir olika bra, har olika pedagogisk
skicklighet och att barnet gér en koppling mellan det och méjligheterna att fa
bra betyg. Generellt verkar dock férildrarna inte uppleva att deras barn pratar sa
mycket om kopplingen mellan lirarnas undervisningssitt och deras egna mojlig-
heter att uppna kunskapskraven.

Vad giller bedomning varierar férildrarnas upplevelser betydligt mer, nagra
menar att barnen generellt sett inte pratar si mycket om detta och att det inte
heller skett nigon storre forindring. En majoritet av fordldrarna menar dock att
barnen pratar mer om bedémning nu. Tvd exempel pa forildrar som upplever
att det skett en viss férindring, att det blivit lite mer prat om ldrarnas bedom-
ning:

Jo, men lite tycker jag anda att han reflekterar och sager lite mer om vad dom
gor och vad dom forvantas kunna, det ar ju valdigt svart att veta om han hade
gjort det utan betyg, det vet jag ju inte. Det kanske ar en mognadssak att nar
han nu ar aldre har boérjat tdnka pa vad dom gér och hur dom goér sakerna, men
samtidigt ar han som person inte en sddan som pratar sa jatte, jattemycket om
sin skolvardag, den liksom bara pagar sadar. [ ... ] Det maste nog vara lite mer.

(Intervjuperson 1, mellanstor kommun, féralder till en pojke)

Pratar inte sa mycket, men det ar nog lite mer an innan i varje fall. Men att, ja
eftersom han inte ar sa intresserad av skolan dverhuvudtaget sa ar det inte
riktigt det han fokuserar pa, men visst ibland kommer det upp och det ar nog
mer nu nar han har fatt betyg.

(Intervju 6, smastadskommun, féralder till en pojke)

Andra menar att det blivit betydligt mer prat om lirarnas beddmning,.
Hir beskriver fordldrarna bland annat att barnen diskuterar nir de inte forstir
bedémningen eller nir de uppfattar den som orittvis.

Ja, det gor hon ju, helt klart. Det var ju inte alls sa i femman. Inte alls. Men det
var ju som ett brev pa posten nar, nar, nar det var dags for betygen. Det ar ju
liksom, hon kan, kan tycka, hur, alltsa (flickans namn), 12 ar, undrar sjalv hur
dom kan bedéma, vissa saker. Och ar tveksam till det sjalv faktiskt.

(Intervju 3, smastadskommun, foralder till en flicka)

Mer. Ja. Det &r svart att sdga i och med att dom inte har fatt betyg forut liksom,
sa det ar svart att sdga om dom pratar mer eller mindre. Men dom pratar
mycket om det har och just det har jamfér sig och, ja.

(Intervju 1, storstadsomrade, foralder till en pojke)

Ja, det gor de. [ ... ] jag tror att den har klassen ligger efter i matte, jag tror inte
de har de kunskapsnivaerna de ska ha nar de gar i sjatte klass. Det kan bero
pa att de haft jattemycket lararbyten. Och da var det sa att ingen fick hogre an D.
Alla 13g pa D, E, F, jag vet inte om nan fick F, spelar ingen roll. Sa alla fick ju D
och E och da var de sa upprorda for de har tjejerna hade ju bara haft alla ratt



och haft ett fel och att de inte fick A. [ ...] Och tjejerna var helt férstérda och
foraldrarna ska vi inte prata om. [ ... ] Da hade de en jattediskussion.

(Intervju 2, storstadsomrade, foralder till en pojke)

De fital forildrar som inte anser att barnen direkt pratar om bedémning ger lite
olika bilder av detta. Nagon hénvisar till att barnet nog ir for ungt for sidana
diskussioner, en annan beskriver att det mer handlar om diskussioner om vilka
lirare som barnet trivs med, 4n om lirarens beddmning. En tredje forilder
menar att det inte ir s& mycket prat, men att det inda finns dir som en del av
vardagen.

Nej han pratar inte sa mycket. Det ar liksom inte, det bara finns, i och med att
det ar ganska mycket av den varan, i och med att vi far sa kontinuerligt av varje
delmoment. [ ... ] Sa liksom ar det sa sjalvklart.

(Intervju 4, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

Vidare fick forildrarna beritta om huruvida diskussionerna kring betyg och
bedémning i allminhet handlade om situationen i alla amnen eller om de ofta
fokuserade pa vissa amnen. Hir menar de flesta forildrar att detta framfor allt
paverkas av hur det gar fér barnet i respektive Zmnen och vilka imnen han eller
hon gillar respektive ogillar. Mest fokus blir dirmed pa de imnen dir det gir
bra eller dir barnet (forildern) upplever att det gar simre. Nagra fordldrar pekar
dock pa att det nog blir mest prat om de teoretiska dmnena och dé frimst mate-
matik, engelska och svenska.

Foraldrarna uppmuntrar och ger sina barn rad,
men kursplanerna ar inte i fokus

Under intervjuerna fick forildrarna ocksi beritta om de akeivt férsoke att
uppmuntra sitt barn att prestera bittre och om de ger rad till dem hur de ska fa
bittre betyg. Hir svarar, med nagra fi undantag, alla forildrar att de pé nigot
sitt forsoke peppa barnen i skolarbetet. Hur mycket varierar dock mellan olika
foraldrar. En av de fa forildrar som sdger att han inte uppmuntrat menar att det
snarare handlar om att bromsa lite grann eftersom barnet har si hoga krav pa
sig sjilv: ”Man fir hilla tillbaka lite, det ir inte hela viirlden”. Detta kan kopp-
las till den tidigare diskussionen i rapporten att ménga forildrar vill tona ner
detta med betyg. I detta sammanhang ir det ocksé relevant att nimna att nagra
foraldrar reflekterar Gver att alla fordldrar inte har samma méjligheter att hjilpa
sina barn med skolarbetet. I nedanstiende citat framgdr ocksé att forildern vill
lyfta fram ldrarens roll och betydelse.

Det finns langt ifran alla barn som kan fa hjalp hemma. Sa det ar verkligen en
orattvisa. Och jag kanner att, bade jag och mina man, han jobbar pa bank och
har ocksa ett bra jobb. Vi kan inte ens en gang forklara. Hur ska da, det finns
ju de som har det mycket, mycket tuffare och kan inte forklara. Sa att jag tycker
att det ar en jatteorattvisa om man tror att hemmet ska kunna undervisa barn.
Jag tycker det ar egentligen att se ner pa lararna. Vad fasiken, det ar ju, de ar
ju experter pa det har. Varfor ska jag vara expert pa det har? Jag tycker att det
har ar superbra.

(Intervju 2, storstadsomrade, foralder till en pojke
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Vad giller rad till barnen om deras skolarbete 4r det flera forildrar som ger mer
konkreta exempel pd detta och dé utifrin ganska olika perspektiv. Nagra siger
att det mer handlar om att siga att det ér viktigt att géra sina lixor, hinga med
pa lektionerna och sé vidare. Andra gor tydligare kopplingar till vilken kun-
skap som efterfrigas och hur barnet ska tinka kring detta. En forilder pekar pa
att man ju “visste vad liraren ville ha” och att man da forsoker formedla detta
till barnet. Flera forildrar nimner att man brukar diskutera just detta med att
man maste utveckla sina svar pd prov, att ldrarna vill att eleven ska resonera och
kunna f6ra fram argument. Vidare 4r det ndgra som nimner att man ocksa tar
upp vikten av att vara aktiv mundligt.

Vi kanske har pratat om att det ar viktigt att kunna, som dom gor i skolan
mycket, det har med reflekterande och utvecklande och sa& dar med texter och
sa dar som dom haller pa med mycket for det vet jag ju nar jag laser att det
ligger valdigt mycket i betygen kring det och sedan kan man val ha god eller
mindre god formaga kring att reflektera och analysera generellt beroende for
vad man ar for person sa det kan jag val kdnna att vi har pratat lite grann sa
dar.

(Intervju 6, mellanstor kommun, foralder till en pojke)

I samband med detta fick forildrarna ocksé beritta om de och barnet mer spe-
cifikt brukar prata om kunskap och betyg i relation till olika delar i kursplanen
och kunskapskraven. Hir ser det relativt olika ut, men det dr bara en minoritet
av forildrarna som bade hir och i samband med andra fragor, nimner att man
aktivt tittar pa kursplanerna och vad som efterfragas dar.

Jaa, det blir ju sa till slut. Att man graver fram kursplanerna liksom och for att
och det gér man ju, ju pa grund av, forst och framst att féraldrarna sjalva vill
veta, vad ar det har?

(Intervju 3, smastadskommun, foralder till en flicka)

En majoritet av forildrarna svarar att de inte brukar anvinda kursplanerna
och négra pekar pd att de inte har kursplanerna och kunskapskraven hemma
och dirmed inte diskuterat kunskap och betyg utifran dem. I samband med
att denna fraga kom upp i intervjuerna var det dterigen nigra forildrar som
efterfrigade mer information och da specifikt kursplanerna.

Nej, det kdnner jag att pa den detaljnivan amnesspecifikt kan jag inte saga att
Vi pratar.

(Intervju 1, mellanstor kommun, féralder till en pojke)

Resultatet att en majoritet av forildrarna menar att de inte diskuterar vilken
kunskap som efterfragas for att fi bra betyg utifrin kursplanerna ir lite svartytt.
Nigra av dessa forildrar har nimligen tidigare i intervjun, beskrivit hur de har
tillging till matriser med mera som beskriver elevernas kunskapsutveckling och/
eller att detta har diskuterats under utvecklingssamtalet. Vidare dr det nigra for-
dldrar som beskriver hur de diskuterar med sina barn om hur de maste utveckla
sina resonemang med mera, vilket framkommer i kunskapskraven, for att sedan
hivda att de inte tittar pd kursplanerna. Det ir dock majligt att fordldrarna
framfor allt tagit till sig denna information via utvecklingssamtalen alternativt
att forildrarna inte uppfattat att samtalen kring matriser och kunskapsutveck-
ling utgatt frin de nationella kursplanerna och kunskapskraven. Da en majoritet



av forildrarna sjdlva havdar att de inte anvinder kursplanerna pa ett aktivt sitt
miste tolkningen bli att de inte upplever det som centralt att sjilva anvinda
dessa dokument da de ska stotta barnet i dess skolarbete. Diremot kan forstas
kursplaner med mera fortfarande anses som centrala f6r lirarna.

"DET AR MER PA ALLVAR NU” 37



38

”"DET AR MER PA ALLVAR NU”

Enligt regeringens proposition var ett syfte med tidigare betyg att det skulle
forbittra informationen till férildrarna om barnens prestationer (Proposition
2009/10:219, Betyg frin drskurs 6 i grundskolan). Detta skulle oka forildrarnas
delaktighet i barnens skolgang och, om #n inte lika uttalat, leda till att skolre-
sultaten forbittrades. Fragan om skolans information till forildrarna 4r dirmed
en central del i denna studie. Resultatet visar att férildrarnas erfarenheter av till-
gangen pa information pa ett betydande sitt skiljer sig at. Nir det giller infor-
mation om betygssystemet varierar forildrarnas erfarenheter relative mycket.
Vissa uppfattar att de inte fitt nigon eller bara ytlig information, medan andra
beskriver att skolan genomfort speciella informationsméten, visat film med
mera. Aven vad betriffar tillgingen pa information om barnets kunskapsut-
veckling finns betydande skillnader. Hir finns férildrar som har tillgang dill i
stort sett daglig information via digitala verktyg och de som i stort sett "bara”
far information i samband med utvecklingssamtalen. Vi kan konstatera att det,
vilket tidigare forskning uppmirksammat, inte bara handlar om att olika grup-
per av forildrar tillignar sig olika mycket information beroende pé intresse och
forutsiteningar, vilket i sin tur kan kopplas till vissa socioekonomiska faktorer.
Det finns ocksa grundliggande skillnader i hur mycket information skolorna
och dess lirare 6verhuvudtaget tillhandahaller férildrarna. Internationell imple-
menteringsforskning har pekat pé just detta, att reformer tolkas och genomférs
i en lokal kontext. Hur det ser ut i praktiken ute pa skolorna kommer dirmed
att variera (Ball et al., 2012).

I samband med detta kan vi ocksa konstatera att det inte finns ett automa-
tiskt samband mellan férildrarnas tillging pa information och om de upplever
att de fir tillricklig information. A ena sidan kan till exempel vissa forildrar
som menar att de fir mycket information samtidigt uppleva att de saknar infor-
mation om grunderna fér barnens betyg och vad som krivs for att barnet ska
kunna utvecklas. A andra sidan kan forildrar som inte har tillging till s mycket
och/eller kontinuerlig information 4nda vara relativt n6jda. Slutsatsen ir, for det
forsta att fordldrarna forvintar sig och 6nskar olika mycket information, f6r det
andra att det viktiga i sammanhanget 4r informationens kvalitet, att fordldrarna
upplever att de forstar och kan agera utifran den information de har tillgéng till.

Betriffande informationens innehall visar studien att flera forildrar bland
annat har svart att forstd skillnaderna mellan de olika betygsstegen och att
betyget E ska betraktas som “godkint”. Vidare framkommer kritik mot den sa
kallade troskelregeln (se definition i avsnittet "Forildrarnas forstielse av och
kritik mot betygssystemet”).

En tydlig slutsats vad giller formerna f6r skolans information 4r att en klar
majoritet av forildrarna lyfter fram utvecklingssamtalen med lirarna som den
viktigaste informationskillan och att flera 6nskar mer dialog. Detta stimmer
vil in pa den bild vi har fran tidigare forskning som 4ven den visat att forildrar



uppskattar samtalens dialogiska karaktir och att de kinner sig mer delaktiga i
dessa samtal 4n vid andra informationsinsatser (Kirrby & Flising, 1983;
Jonsson 1999; Skolverket 2001; Skolverket 2002, se dock dven Andersson 2003).
I den hir studien 4r det flera forildrar som menar att de gérna hade sett samtal
dven med barnens 6vriga ldrare, inte bara mentorer eller klasslirare. D4 barnen
har flera ldrare anses det viktigt att fi bra information frin alla lirare om barnets
kunskapsutveckling. Detta skulle i sin tur kunna kopplas till att tidigare forsk-
ning visat att lirare som genomfor utvecklingssamtal ibland upplever att de
saknar underlag for att diskutera barnets kunskaper i samtliga imnen (Hofven-
dahl, 2004 & 20006).

Vad giller just betygens inforande dr det en slutsats att majoriteten av for-
dldrarna inte menar att betygen direkt inneburit en bittre information 4n de
skriftliga omdomena, dven om ndgra menar att den blivit tydligare pa sa sitt att
grinserna/nivierna ir skarpare. Detta resultat kan troligen kopplas ihop med
det som beskrivits ovan, att relativt manga forildrar 4r lite osikra pa hur betygs-
systemet fungerar och hur de ska tolka den information de fitt om barnets
kunskapsutveckling. I detta ssmmanhang 4r det relevant att papeka att ndstan
alla deltagande forildrar i grunden ir positiva till betyg.

Som framkom i rapportens inledning har tidigare forskning sett att det finns
ett tryck i dagens skola att "prestera” och att forildrarna dirmed i hogre grad
in tidigare kriver information om sina barns prestationer genom betyg och
olika kunskapstest (Ball et al., 2012). I den hir studien kan detta kopplas till
att relativt manga forildrar och dé dven vissa av de som har tillgang till appar
och andra digitala informationskillor anda vill ha mer information. Samtidigt
kan vi urskilja nigot som kan beskrivas som ett tvieggat svird. A ena sidan kan
vi notera att manga forildrar 6nskar mer information om barnens prestatio-
ner, grunderna for betyget och vad barnet behdver gora for ate fa hdgre betyg.
Men samtidigt upplever vissa, och ibland samma, forildrar ocksé en stress
over tillgingen pa information och di frimst den som kommer via de digitala
plattformana; s det matas man ju pa. Hur mycket som helst”. Dessutom har det
framkommit att relativt manga forildrar beskriver hur de pa olika sitt forsoker
samtala med barnet for att tona ner betygens betydelse. Aven detta skulle kunna
kopplas till slutsatsen att informationens kvalitet troligen 4r det som upplevs
som det viktiga. Blir det ett for stort fldde av information och fér mycket fokus
pa beddmning utan att det upplevs som relevant av foraldrarna vill de minska
pa detta. Vidare hidnger troligen forildrarnas vilja att tona ner betygens roll ihop
med den kade stress som manga forildrar menar att eleverna kiinner pa grund
av betygen, mer om detta nedan.

Di vi menar att resultatet frin denna studie mojligen paverkats av urvalet,
vicker ovanstiende slutsatser en del frigor. Om den hir gruppen férildrar,

som upplevs som relativt intresserade av sina barns skolging och dir det ocksa
finns en viss dvervikt pa hogutbildade forildrar, har svart ate tilligna sig lirarnas
information, hur ser di majligheterna ut for andra grupper av forildrar?

I vilken utstrickning kan de forsté ldrarnas och skolornas information om
betygssystemet och barnets kunskapsutveckling?
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Vidare nimndes ovan att en idé med tidigare betyg var att de skulle bidra till

att forildrarna blev mer delaktiga i barnens skolgang och att det ocksd fanns en
tanke att detta i sin tur skulle férbittra skolresultaten. Hir kan vi konstatera att
i stort sett alla forildrar i just den hir gruppen uppger att de pa olika sitt stottar
sina barn och att vissa, som nimnts ovan, ocksa vill ha mer information om hur
de kan hjilpa sina barn. Nagra forildrar menar att det framfor allt handlar om
att piminna och stotta vad giller lixor och annat skolrelaterat arbete. Andra
beskriver mer ingdende hur de till exempel ger rid om hur barnet ska utveckla
sina svar i samband med prov och uppgifter. Detta kan i sin tur ocksi kopplas
till tidigare studier som visar att vissa forildrar tidigt blir bra pa att "game the
system” genom att trina sina barn pa ritt saker (Weis et al., 2014).

En tanke, om in inte helt tydligt uttalad, med savil tidigare betyg som de nya
kursplanerna var att eleverna skulle anstringa sig mer (se Prop. 2007/08:66

En ny betygsskala). 1 intervjustudien har det tydligt framkommit att en klar
majoritet av forildrarna erfar att betygen inneburit att barnen upplever att sko-
lan blivit "mer pd allvar”, "viktigare” och att det nu handlar mer om att prestera.
Om detta ocksd inneburit att betygen 6kat motivationen hos barnen ar resul-
tatet gillande forildrarnas erfarenheter inte lika tydligt. Fa forildrar uttrycker
sig direkt kring den fragan. Det 4r emellertid inte orimligt att tolka férildrarnas
erfarenheter av att skolan upplevs mer pa allvar av barnen innebir att barnen
anstranger sig mer. Detta skulle i sa fall verensstimma med tidigare utférda
studier av vad eleverna sjilva uppger (Skolverket, 2016a & 2016b). Aven hir
efterlyses dock mer forskning. Som nimndes i rapportens inledning indikerar
aktuella forskningsoversikter om sambandet mellan motivation och betyg att
det inte finns négra entydiga beldgg for att betyg okar elevernas motivation
(Hakansson, 2015).

I detta sammanhang kan vi ocksé konstatera att rapportens resultat pa ett
tydligt sitt visar att en majoritet av forildrar upplever att betygen inneburet en
okad stress hos barnen. Aven detta stimmer vil in pa Skolverkets tidigare utvir-
deringar dir eleverna sjilva tillfrigats om hur de upplever betygen (Skolverket,
2016a & 2016b). I detta sammanhang vill vi papeka méjligheten att férindringar
i sig kan innebira stress och for att kunna belidgga att betygen i sig leder till en
okning bor ytterligare uppfoljningar goras lingre fram. Vidare dr det vikeigt att
nyansera synen pa stress. Aven om det ir tydligt att en majoritet av forildrarna
formedlar en tydlig negativ bild av detta, finns ocksd de som menar att stressen
inte bara 4r "av ondo” utan ocksi kan innebira att barnen anstringer sig mer.

Vi vill dven lyfta fram ett monster som blev tydligt vid genomgangen av
intervjumaterialet. Hir framgér en skillnad mellan pojkar och flickor dir flera
forildrar, dven de som har pojkar, ger exempel pa “duktiga flickor” som har
héga krav pi sig sjilva att prestera och fa bra betyg. Detta kan dels kopplas till
statistiken betriffande pojkars respektive flickors betyg som visar att de senare
har ett hogre snittbetyg (http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/
nyhetsarkiv/nyheter-2012/betygsgapet-mellan-flickor-och-pojkar-forsto-
ras-1.185599), dels till tidigare forskning om skillnader mellan flickors och poj-
kars motivation (Skolverket, 2009). Vidare ir det relevant att i detta samman-
hang lyfta fram anvindningen av sociala medier. Flera foraldrar beskriver hir
hur barnen jimfor och diskuterar betyg och bedémning i olika sociala medier.



Vad giller barnens upplevelser av beddmning varierar forildrarnas erfarenheter,
men en majoritet menar att lirarnas beddmning fitt ett storre utrymme savil

i undervisningen som i barnens diskussioner om skolan. Detta stimmer vil in
pa den bild som framkommer i andra utvirderingar vilka ocksa visat pa ett 6kat
fokus pd bedomning och betygsittning i undervisningen (Skolverket, 2016b).
Vidare kan vi se att forildrarna upplever att barnens prat om bedémning fram-
for allt styrs av intresset for enskilda amnen, snarare 4n liroplanens 6vergripande
mil, vilket delvis ligger i linje med de utbildningspolitiska ambitionerna att i
hégre grad lyfta betydelsen av "disciplindra” kunskaper (Wahlstrém & Sund-
berg, 2015).

Vad betriffar om och hur betygen paverkat barnens syn pa kunskap varierar
forildrarnas upplevelser. Vissa kan 6verhuvudtaget inte urskilja nigon direke
instillning hos barnet eller i alla fall ingen konkret férindring. Andra beskri-
ver en upplevelse av att barnen har en tydlig "lira for provet” instillning och
vissa menar ocksd att denna har forstirkes i och med betygen. Relativt minga
foraldrar ger ocksa exempel pé att barnens instillning 4r kopplad till om de ser
en nytta i det de ska ldra sig, vilket kan relateras till tidigare forskning som dis-
kuterar hur olika former av beddmning och andra faktorer kan bidra (eller inte
bidra) till kunskapsutveckling (Vetenskapsridet, 2015).

I likhet med andra studier har denna bade visat resultat och vickt tankar om
fortsatta undersokningar. En aspekt som inte nirmare behandlats i denna studie
ar till exempel hur forildrar pa olika sitt anvinder sig av den information som
ges genom betygen. I relation till intentionerna med reformen och tidigare
forskning om hur olika férildragrupper upplever skolans bedomning 4r det ett
omrade som borde studeras ytterligare (Weis et al., 2014; Rity, Roukolainen

& Kasanen, 2012). Det handlar inte bara om tillgingen pa information utan
ocksd om informationens kvalitet och om vad forildrar (och barn) i praktiken
gor med den.

"DET AR MER PA ALLVAR NU” 41



42

”"DET AR MER PA ALLVAR NU”

Andersson, 1. (2003). Forildrars méte med skolan. Individ, omvirld och lirande/
Forskning nr. 15. Lirarhégskolan i Stockholm: Institutionen fér individ,
omvirld och Lirande.

Atkinson, R & Flint, J. (2001). Accessing Hidden and Hard-to-Reach
Populations, Snowball Research Strategies i Social Research Updare 33.

Ball S. J., Maguire M. & Braun A. (2012). How schools do policy: Policy
enactments in secondary schools. New York: Routledge.

Bjérnsson, M (2005). Kon och skolframging. Tolkningar och perspektiv.
Myndigheten f6r skolutveckling. Stockholm.

Browne K, 2005. Snowball Sampling: Using Social Networks to Research Non-
heterosexual Women. I Journal of Social Research Methodology vol 8, nr 1, 2005.

de Carvalho, M. E. P. (2001). Rethinking Family-School Relations: A Critique
of Parental Involvement in Schooling. London: Lawerence Erlbaum Associates,

Publishers.

Goodall, ] & Montgomery, C. (2014) Parental involvement to paren-
tal engagement: a continuum. Educational Review, 66:4, 399-410. DOI:
10.1080/00131911.2013.781576.

Halvorsen K. (1992). Sambillsvetenskaplig metod, Studentlitteratur, Lund.

Hohlfeld, T.N., Ritzhaupt, A.D. & Barron, A.E. (2010) Connecting schools,

community, and family with ICT: Four-year trends related to school level and
SES of public schools in Florida Computers & Education, Volume 55, Issue 1,

August 2010, Pages 391-405.

Hofvendahl, J. (2004). Relata refero: "Positiv, pigg och bra attityd.”
Studies in Educational Policy and Educational Philosophyy: E-tidskrift, 2004:2.

Hofvendahl, J. (2000). Riskabla samtal — en analys av potentiella faror i skolans
utvecklingssamtal. Stockholm: Arbetslivsinstitutet.

Hakansson, Jan (2011). Synligt lirande: presentation av en studie om vad som
paverkar elevers studieresultat. Stockholm: Sveriges Kommuner och Landsting.

Tillganglig pa Internet: http://webbutik.skl.se/bilder/artiklar/pdf/7164-706-1.pdf.

Hogdin, S. (2006) Om ungdomars upplevelse av forildrars stdd och engage-
mang i deras skolging. Pedagogisk Forskning i Sverige, 2006, 11(1).

Jonsson, 1. (1999). Forildrarnas roll i den formella skolan. I Lindkvist, L,
Lowstedt, ] & Torper, U (red) En friare skola. Om styrning och ledning av den
lokala skolan, s159—184. Lund: Studentlitteratur.

Kirrby, G. & Flising, L. (1983). Forildrarna och skolan. Stockholm: Liber
Utbildningsforlag.

May T, 2001. Sambillsvetenskaplig forskning, Studentlitteratur, Lund.

Nordgren, K. & Odenstad, C. (2012). "Prov och provfrigor” i Betyg i reori
och praktik: dmnesdidaktiska perspektiv pa bedomning i grundskola och
gymnasium, Nordgren, Odenstad & Samuelsson (red.) (2012). 2. [rev.] uppl.
Malmé: Gleerup.



Otter, C. von (2014). Educational and occupational careers in a Swedish cobort.
Diss. Stockholm: Stockholms universitet, 2014.

Proposition 2009/10:219. Betyg frin drskurs 6 i grundskolan.

Proposition 2008/09:87 Tydligare mal och kunskapskrav och proposition.
2007/08:66 En ny betygsskala.

Rity, H. et al. (2016). Three Years Later: A Follow-Up Study of Parents’
Assessments of Their Children’s Competencies. Journal of Applied Social
Psychology, 2006, 306, 9.

Rity H., Ruokolainen, S. & Kasanen, K. (2012) “We The Parents Were
Actually More Nervous About The Change” — How Parents Experience
Their Child’s Schooling in Upper Primary School, Scandinavian Journal of
Educational Research, 56:3, 229-241.

Salganick, M. & Heckhatorn, D. (2004). Sampling and Estimation in Hidden
Population Using Respondent-Driven Sampling. I Sociological Methodology 34.

Samuelsson, J, Brismark, A & Lofgren, H. (2016). "Nu har vi Dexter: Lirares
forindrade arbete med administration i digitaliseringens tidevarv” i Kaper
(Karlstads universitets Pedagogiska Tidskrift), (kommande 2016).

Sjogren, A.(2010). Betygsatta barn: spelar det ndgon roll i lingden? Uppsala: Insti-
tutet for arbetsmarknadspolitisk utvirdering (IFAU). Tillginglig pa Internet:
heep://www.ifau.se/upload/pdf/se/2010/r10-08-Betygsatta%20barn-spelar-det-
nagon-roll-i-lingden.pdf.

Skolverket, (1995). Utvecklingssamtal — en matesplats for elev-forilder-lirare.
Liber Distribution Publikationstjinst Stockholm.

Skolverket (2001). Urvecklingssamtal och skrifilig information. Kommentarer.
Stockholm: Liber Distribution.

Skolverket (2002). Attityder till skolan 2000. Rapport nr 197. Stockholm:
Liber Distribution. Skolverket (2002).

Skolverket (2009). Vad piverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapsioversikt
om betydelsen av olika faktorer. Skolverket, Stockholm 2009.

Skolverket (2012). Astityder till skolan, 2012. Rapport 390, 2013. Skolverket,
Stockholm.

Skolverket (2015). Grundskollirares tidsanvindning: En fordjupad analys av
"Lérarnas yrkesvardag” (2015). Skolverket, Stockholm, 2015.

Skolverket (2016a) Attityder till skolan 2015. Rapport 438, Skolverket,
Stockholm 2016.

Skolverket (2016b) Utvirdering av den nya betygsskalan samt kunskapskravens
utformning Dnr 2014:892. Skolverket. 2016.

Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer. Studentlitteratur.

Wahlstrom, N. & Sundberg, D. (2015). Theory-based evaluation of the
curriculum Lgr 11. Uppsala: IFAU.

"DET AR MER PA ALLVAR NU” 43



44

”"DET AR MER PA ALLVAR NU”

Weis, L., Cipollone, K. & Jenkins, H. (2014) Class Warfare: Class, Race,
and College Admissions in Top-tier Secondary Schools. Chicago and London.

Vetenskapsradet (2015) Betygens geografi — Forskning om betyg och
summativa bedomningar i Sverige och internationellt. Vetenskapsradets
rapporter 2015.

Elektroniska kallor
http://www.scb.se/sv_/Hitta-statistik/Artiklar/Barn-till-lagutbildade-hamnar-

efter-i-skolan/

http://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/nyhetsarkiv/nyheter-2012/
betygsgapet-mellan-flickor-och-pojkar-forstoras-1.185599

http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik/tema-elevperspek-
tiv/hur-upplever-elever-betyg-och-bedomning-1.195596



Bakgrundsfragor och intervjuguide

A. BAKGRUNDSFRAGOR - FORALDERN (OCH BARNET)

Kon
[ Kvinna [ Man

Alder

Utbildningsniva
[0 Hogskole- eller universitetsutbildning (langre én 2 ar)
[J Ej hogskole- eller universitetsutbildning

Din allméanna installning till betyg

Helt emot betyg i grundskolan

Positiv till betyg, men vill ha ett annat betygssystem

Positiv till nuvarande betyg i grundskolan, men bara i arskurs 7-9
Positiv till nuvarande betyg i arskurs 6-9

Positiv till nuvarande betyg i grundskolans alla arskurser

Anser att betygssystemet ar rattvist

Anser att betygssystemet ar orattvist

Oooo0ooooo

Motivering till upplevelse av betygssystemets grad av rattvisa

Ovriga mer allmdnna kommentarer om betygssystemet

Barnets kon
[J Flicka [ Pojke
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Barnets allméanna skolsituation
[ Trivs i allmanhet bra i skolan
[0 Finns faktorer som paverkar elevens trivsel i skolan pa ett negativt satt

Barnets lararsituation

(] Har haft samma larare de senaste tva aren

] Har bytt larare en gang de senaste tva aren

[0 Har bytt larare flera ganger de senaste tva aren

Eventuella syskon

[0 Har inte aldre syskon

[0 Har aldre syskon som inte fatt betyg i arskurs 6
] Har aldre syskon som fatt betyg i arskurs 6
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B. INTERVJUGUIDE

1. Upplever du som vardnadshavare att barnets installning till skolan
i stort forandrats i och med att barnet nu far betyg?

Intresse for skolan och motivation i skolarbetet
Relationen till larare

Relationen till andra barn

Intresse och installning till kunskap i olika @mnen

2. Upplever du som vardnadshavare att barnets tillvaro i skolan och hemmet
har forandrats i stort i arskurs 6, jamfort med tidigare arskurser, i och med
forekomsten av betyg?

Kansla av stress
Sjalvkansla
Trivsel

Ovrigt du tankt pa

3. Pratar du och ditt barn om syftet med betyg och om varfér det ar viktigt
med betyg eller inte? Vad brukar ni sdga da?

4. Pa vilka olika satt (hur) far du information om barnets kunskaper
i olika amnen och hur de férhaller sig till kunskapskraven for olika betyg?

5. Upplever du som vardnadshavare att betygen har lett till en tydligare
information om barnets kunskaper i olika @mnen an den du fick i samband
med att barnet fick skriftlig omdémen?

Om ja, pa vilket satt? Ge exempel.
Om nej, varfor inte? Ge exempel.

Oavsett svaret pa den forsta fragan, finns det andra satt att
informera om barnets kunskaper som du tror ar battre an betyg?

—Vilka?
— Skulle du féredra dem och i sa fall varfor?

6. Hur upplever du som vardnadshavare dina kontakter med skolan
angaende barnets kunskaper och prestationer nu nar barnet far betyg?

Antal kontakter, fler eller farre?

Tid som du lagger ner pa samtal med ditt barns larare
om elevens kunskaper och prestationer. Forandring?

Kontaktkanaler (datasystem, sms, mejl, telefon osv). Férandring?
Tidpunkt pa dygnet? Nar, under aret? Férandring?

7. Som vardnadshavare, vilka ar dina upplevelser av och din forstaelse
for skolans information om betygsystemet, om barnets betyg m.m.?

Tycker du att du fatt information om hur betygssystemet fungera i stort?

Tycker du att du forstar hur betygssystemet fungerar?
(Ser ju annorlunda ut an nar du sjalv gick i skolan.)

Tycker du att du har fatt information som gor att du forstar pa vilka grunder
ditt barn far betyg?

Upplever du att du forstar hur barnet ligger till i forhallande till kunskapskraven?
Upplever du att barnet forstar hur hen ligger till i forhallande till kunskapskraven?
Vilken information saknar du?

Har du som vardnadshavare blivit mer eller mindre aktiv genom att
t.ex. sjalv soka upp information om betygssystemet, kursplaner etc.?

Om du ar aktiv med att soka information, var hamtar du denna information?
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8. Hur upplever du som vardnadshavare att barnets installning och attityd
till bedomning paverkas av att nu fa betyg?

Pratar barnet mer eller mindre om lararnas beddémning och betygssattning?
Med dig, med kompisar, med Ovriga?

Pratar barnet mer eller mindre om lararnas undervisningssatt
och hur det paverkar barnets betyg? Med dig, med kompisar, med 6vriga?

Hur mycket tid lagger du ner pa samtal om lararnas beddémning (och betyg)
med barnet? Forandring i jamforelse med tidigare?

Pratar ni om bedémningen (och betyg) i alla amnen eller bara i vissa?
Vilka? Varfor tror du? Férandring?

Nar under lasaret pratar ni om bedémning och betyg? Kontinuerligt?
| samband med betygssattning? Forandring?

Hur pratar ni om betygen i relation till olika bedémningsinstrument
(vanlig lararbedomning vid prov, uppgifter; NP; IUP; AP) och har detta férandrats
i relation till tidigare arskurser da eleven enbart fick skriftliga omdémen)

9. Hur upplever du som vardnadshavare att elevens installning och attityd
till kunskap/larande paverkas av att barnet nu far betyg?

Pratar ni om vilken slags kunskap det ar som ger bra betyg?

Tycker du att barnet har en "lara for livet-installning” eller "lara for prov-installning
och har detta férandrats pa nagot satt nu nar barnet far betyg?

Har du som foralder aktivt forsokt uppmuntra ditt barn att prestera battre?
—Om ja, hur?
— Om nej, varfor inte?

Ger du som vardnadshavare rad till barnet om hur hen ska fa battre betyg?

Pratar ni om bedomning och betyg i relation till olika delar i kursplanen
(Vi visar kursplanen) och har detta férandrats i relation till tidigare arskurser?

Ok, da ar vi klara! Tack sa mycket for att du stallde upp!
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Denna rapport presenterar delresultat fran utvarderingen av betyg
fran drskurs 6 och utgar ifran intervjuer med vardnadshavare till
elever i arskurs 6. Resultaten visar pa att manga vardnadshavare
lyfter fram utvecklingssamtalet som den viktigaste informations-
kallan vad galler elevens kunskapsutveckling och att tillgangen
till information ar en fraga om kvalitet och inte kvantitet. Vidare
visar resultaten att manga vardnadshavare upplever att eleverna
anstranger sig mer nar de far betyg men att detta ar forknippat
med hogre stress. Rapporten kan lasas av en bredare publik.

Denna publikation uttrycker inte nédvandigtvis Skolverkets
stallningstagande. Forfattare svarar sjalvstandigt for innehallet
och anges vid referens till publikationen.
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