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Forord

Utbildning och undervisning stills infor mdnga mojlig-
heter och utmaningar i en tid som priglas av globalise-
ring och migrationsstrommar. At fa tillfille att anvinda
alla sina spréikliga resurser i skolan har en positiv inverkan
pa elevernas identitetsutveckling, vilket i sin tur paverkar
deras mojligheter till framgangsrik kunskapsutveckling.
Flersprakiga resurser kan anvindas strategiskt i lirandet
for att stimulera elevers sjilvtillit och motivation och pa
sd vis frimja deras skolframging. Vikten av att elevers
sprikliga kunskaper och erfarenheter ses som tillgingar
for larande i skolan ir den réda traden for den hir kun-
skapsoversikten. De perspektiv som lyfts fram har sitc
stdd i omfattande nationell och internationell forskning.

I de praktiska exemplen som ir himtade frin olika
klassrumssituationer finns ett lirande for verksamma i
skolan oavsett stadie eller amne.

Ett kapitel dgnas specifike &t modersmalsundervisning
och studiehandledning pd modersmal eftersom de ir vik-
tiga byggstenar i skolans flersprikiga arbete.

Kunskapséversikten ir skriven av Gudrun Svensson vid
Linnéuniversitet samt Jenny Rosén, Bogldrka Straszer och
Asa Wedin, samtliga tre frin Hogskolan Dalarna.

Forfactarna som har skrivit oversikten svarar sjlvstin-
digt for innehallet och de slutsatser som dras.

Kjell Hedwall Helena Bergmark
Avdelningschef Undervisningsrdd
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KAPITEL 1
Flersprakighet som norm

Inledning

Under 2000-talet har den sprikliga situationen i den
svenska skolan forindrats genom atc alle fler elever
ir flersprakiga och méinga ocksi har svenska som sitt
andrasprak. Sprik ir minniskans viktigaste verktyg for
lirande. Dirfor ir en av de mest betydande faktorerna
for elevers skolframging att de ges méjlighet att anvinda
och utveckla hela sin sprakliga repertoar i skolan. Att
f2 dllfalle ate anvinda alla sina sprikliga resurser i skolan
har en positiv inverkan pé elevernas identitetsutveckling,
vilket i sin tur paverkar deras mojligheter till framgings-
rik kunskapsutveckling. Vikten av att elevers sprakliga
kunskaper och erfarenheter ses som resurser for lirande i
skolan 4r den roda traden for den hir kunskapsoversikeen.
De perspektiv som lyfts fram har sict stod i en omfattande
nationell och internationell forskning.

Den forskning som lett fram till dagens stindpunkt om
meningsfull undervisning for flersprakiga elever har bed-
rivits under minga decennier. Frin att frin bérjan frimst
ha handlat om vad de flersprakiga eleverna saknar, det vill
sdga ett felfricc andrasprak, har forskningen allt mer kom-
mit att inriktas mot flersprikiga elevers tillgingar i form av
sprikliga resurser. Exempelvis visade Wayne Thomas och
Virginia Collier redan 1997 att chansen till skolframgéing
okar f6r de elever som har méjlighet att anvinda dven sina
forstasprak f6r kunskapsutveckling. Det hir bekriftas av

GREPPA FLERSPRAKIGHETEN 7



ménga exempel i de senaste arens forskning, bland annat
i praktiknira exempel fran forskarna Jim Cummins och
Margaret Early. I kunskapséversikeen Iyfter vi fram forsk-
ning som visar hur spriklig mangfald kan vara en resurs
i klassrummet och hur lirare dirmed kan finna vigar att
skapa ett meningsfullt och varaktigt lirande for alla elever.

Den hir kunskapsoversikten belyser perspektiv pa
frigor om sprak och identitet, och hur de hinger ihop
med lirande och kunskapsutveckling. Oversikten ger
bide bakgrund utifrin teoretiska ramverk om flersprikig-
het och praktiska exempel fran forskningsprojekt med
inriktning pa flersprakighet i skola och undervisning.
Den sammanfattar kunskap om hur alla som har
anknytning dll undervisning och annan skolverksam-
het fran forskoleklassen till gymnasiet kan utnytija de
flersprakiga resurser som finns till hands i dagens skola.
I de praktiska exemplen, som 4r himtade frin olika klass-
rumssituationer, finns ett lirande for verksamma i skolan
oavsett stadium eller dmne. Greppa flersprikigheten — en
resurs i larande och undervisning vinder sig allesa dll alla
som ir verksamma inom skolan. Den rikear sig ocksd sir-
skilt till skolledare, som har ansvar for act skolans verk-
samhet vilar pd vetenskaplig grund och beprovad erfar-
enhet samt for skolans méluppfyllelse. Skolledare bor
dirfér understodja lirares méjligheter att lingsiktigt ge
flersprikiga elever den undervisning som bist gagnar dem.

Ett pagaende paradigmskifte

Undervisning och utbildning stills infor manga mojlig-
heter och utmaningar i en tid som priglas av globalise-
ring och migrationsstrommar. Men de engelska forskarna
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Jean Conteh & Gabriela Meier framhéller i sin bok 7he
Multilingual turn in Languages Education att forestill-
ningen om att samhillen fram tills nu varit enspré-
kiga inte stimmer. Det har alltid forekommit sprik-
liga minoriteter i alla samhillen, men man har oftast
inte tagit hinsyn till dem. Sverige 4r inget undantag,
utan hidr har ocksa alltid funnits inhemska och forbi-
sedda minoriteter. Ett exempel pa det ir det stora antalet
clever med forstaspriken samiska och finska, vars rittig-
heter har 4sidosatts under ling tid. Detta papekades av
den svenska sprakforskaren Nils-Erik Hansegérd redan pa
1960-talet. Forst i borjan pa 2000-talet har man i Sverige
lyft fram och lagstadgat de inhemska minoriteternas
rittigheter, bland annat nir det giller tillgdngen till de
respektive spriken i olika samhilleliga sammanhang.
I och med detta ir Sverige alltsd officiellt flersprakigt.
Den svenska spriklagen frin 2009, siger att huvud-
spraket i Sverige 4r svenska (SFS 2009:600), men betonar
ocksa allas ritt att anvinda och utveckla sina moders-
mal samt att de nationella minoritetsspraken ska skyddas
och frimjas.

Under de senaste decennierna har den sprikliga och
sociala situationen i virlden forindrats radikalt, och
genom termen the multilingual turn har Conteh &
Meier liksom andra forskare som Jim Cummins och Jan
Blommaert, beskrivit skeenden som de betraktar som
ett paradigmskifte. Paradigmskiftet pagir inom béde
samhille och skola, dir den 6kande sprikliga mangfal-
den driver gamla forestillningar till sin spets. Conteh
& Meijer menar att detta paradigmskifte inte innebir
att tidigare tankar om undervisning ska forkastas, utan i
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stillet ska flersprakighet liggas till som en resurs och som
ytrerligare mojligheter i undervisningen. Det 4r sidana
mojligheter som den hir boken belyser.

Skolverkets tidigare kunskapsoversike Greppa spriket,
Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprikighet frin 2012
visar hur lirare kan arbeta utifrin olika modeller och
arbetssitt for att underlitta flersprakiga elevers dubbla
larandeprocesser, som bestar av bide sprak och dmnes-
kunskaper pd samma ging. De metoder och arbetssitt
som beskrivs i den 6versikten ir lika akeuella idag. Greppa
[lersprikigheten kompletterar nu bilden med ytterligare
kunskap om flersprakighet som resurs for lirande och om
flersprikigt forhdllningssitt i undervisningen. I den hir
kunskapsoversikten vill vi visa hur flersprakiga resurser
kan anvindas strategiskt i lirandet for att stimulera elevers
sjalvtillit och motivation, och pa sa sitt frimja deras skol-
framgang. Ett kapitel 4gnas specifikt &t modersmélsunder-
visning och studiehandledning pd modersmil, eftersom
de 4r viktiga byggstenar i skolans flersprikiga arbete.

Grundlaggande begrepp

om sprak och sprakanvandare

Det hir avsnittet presenterar nigra av de centrala
begrepp som anvinds i dversikten utifrin de teoretiska
perspektiv som texten utgdr ifrin. En stor del av elev-
erna i dagens svenska skola har en mangskiftande bak-
grund som kan innebdra att deras fordldrar migrerat
till Sverige for nagra decennier sedan, eller att de sjilva
kanske flyttat till Sverige under forskoletiden eller i sam-
band med eller efter skolstart. Nihad Bunar, forskare
i sociologi, anvinder begreppet elever med migrations-
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erfarenheter, eftersom dessa elever har erfarenhet av egen
migration eller lever i familjer dir den tidigare genera-
tionen har erfarenhet av migration. Den gemensamma
ndmnaren for de hir eleverna ir ocksd att de oftast har ett
annat forstasprik 4n svenska. Detta kan ju ocksd vara fallet
for elever som inte har migrationsanknytning, exempelvis
elever som talar nagot av de nationella minoritetsspraken.
I den hir 6versikten dr sprak i fokus och dirfor anvinds
mestadels termen flersprikiga elever. Med benimningen
flersprikig menas att eleven pd ett eller annat sidtc
anvinder tvd eller flera sprak. Men det innebir inte
att det finns ett villkor att spriken ska ha en likvirdig
utveckling hos eleven.

Det eller de sprik som eleven forst lirt sig tala har
olika benimningar, som modersmil och forstasprik.
Tidigare anvindes ocksd benimningen hemsprik, som
i dag betraktas som en forlegad term och stroks i liro-
planen redan 1994, samtidigt som dmnet modersmdil
infordes i skolan. I kunskapséversikten foredrar vi ver-
lag benimningen forstasprak, eftersom beteckningen
modersmal ocksd kan syfta pd ett amne i skolan. Nir
vi hinvisar dll lagar eller dokument dir modersmals-
begreppet anvinds har vi dock valt att behalla termen
modersmal. Vi anvinder ocksi benimningen moders-
mal i de avsnitt som beskriver modersmalsundervisning
och studiehandledning pi modersmal — tva pedagogiska
sammanhang i skolan som syftar till att stodja flerspri-
kiga elevers lirande och dir eleverna fir mojlighet att
anvinda och utveckla sitt eller sina forstasprak. I kapitel
5 i 6versikten presenteras detta vidare.
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En elev kan ha fler in ett forstasprak, och forstaspriket
behéver inte alltid vara det starkaste f6r eleven. For en
individ som i sin vardag anvinder ett eller flera andra
sprak dn det som majoriteten anvinder innebir forsta-
spraket ndgot annat dn vad det gor f6r den som har vuxit
upp och lever i och med majoritetsspraket dven i hem-
miljén. Det kinslomissiga bandet till ett sprik kan vara
en mycket viktig grund f6r individens sprikliga identitet,
och f6r vilket sprak som individen anser sig ha som sitt
forstasprik.

Elever som lir sig svenska efter att de pdborjat utveck-
lingen av ett eller flera forstasprik beskrivs ofta som
andrasprikstalare av svenska. Det innebir att de lir sig
majoritetsspraket svenska samtidigt som de bor och lever
i landet, men det innebir alltsa inte att svenska alltid ar
det andra spraket de lir sig. I svenskt skolsammanhang
beskrivs de ocksd som andrasprikinlirare, eftersom de
efter rektorns beslut har rite atc delta i det skolimne som
har beteckningen svenska som andrasprik.

Elevers sprikliga erfarenheter dr ofta mer komplexa
dn att de kan delas upp i fSrstasprak och andrasprak.
En elev kan anvinda fler dn ett sprik i hemmet med sin
familj. Det dr exempelvis vanligt att barnen i en familj
tidigare gar over till att féretridesvis anvinda majoritets-
spriket svenska dven i hemmiljén, medan férildrarna
i hogre grad anvinder det sprik som dominerade tidigare
i familjen. Detta innebir att den sprikliga kompetensen i
det aktuella forstaspraket — eller de akeuella forstaspraken
— ofta varierar i hog grad hos elever som liser dmnet
modersmal i skolan. Fér elever som talar nigot av de
nationella minoritetsspraken kan det hinda att de inte
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har en avancerad niva pé spriket i friga, men de har inda
rice act fA ldra sig, utveckla och anvinda spraket och fa
undervisning i det. Det kan ocksa vara sa att en elev fore
migrationen till Sverige har gatt i skola pé ett annat sprak
in de eller det sprak som anvinds i hemmet. Detta kan
innebira att en elev har modersmalsundervisning pa ett
sprik men far studichandledning pa ett annat sprik, som
eleven exempelvis anvint i tidigare skolsammanhang, (Lis
vidare i kapitel 5.)

Det stod f6r individens utveckling av modersmal som
ges i spriklagen paverkar dven skolornas uppdrag. Sprak-
lagen omfattar i forsta hand svenska, svenskt tecken-
sprik och de nationella minoritetsspraken, men hir blir
dven myndigheternas ansvar att virna om spriklig mang-

fald tydlig:

14§ Var och en som ir bosatt i Sverige ska ges méjlighet
atc ldra sig, utveckla och anvinda svenska. Dirutover ska
1. den som tillhér en nationell minoritet ges mojlighet
att ldrasig, utveckla och anvinda minoritetsspriket, och
2. den som ir dov eller horselskadad och den som av
andra skil har behov av teckensprak ges mojlighet atc
lira sig, utveckla och anvinda det svenska teckenspriket.
Den som har ett annat modersmédl dn de sprik som
anges i forsta stycket ska ges mojlighet att utveckla och
anvinda sitt modersmal. (SFS 2009:600)

En individs olika sprik ir inte isolerade frin varandra,
vilket innebdr att skolan i sitt forhéllningssite bor utga
fran elevernas alla sprakliga resurser. Detta belyses i den
hir 6versikten, dir vi lyfter fram hur skolan pa olika
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sdtt kan utgd frin och anvinda sig av elevernas sprakliga
resurser och livserfarenheter for att bygga upp stédjande
undervisningsstrukeurer i klassrummet. Ect begrepp for
att beskriva detta forhillningssice ir sranslanguaging.
Det myntades av forskaren Cen Williams 1994 och
var frin bérjan en benimning pd flersprikig undervis-
ning. Det kom sedan att vidareutvecklas av forskare
som Ofelia Garcfa till att ocksd anvindas f6r enskilda
individers dynamiska anvindning av tvé eller flera sprak.
I de senaste arens svenska forskning har 6versittningen
transsprikande etablerats. I den svenska termen har for-
ledet trans- behllits for att markera betydelsen av grins-
overskridande och dynamisk rorelse mellan spriken.
Transsprikande dr darfor den term som anvinds i den
hir kunskapsoversikten. Synsittet som transsprakande
representerar 16per som en rod trdd genom oversikten
och presenteras mer i detalj i kapitel 3.

Olika typer av flersprakighet

I detta avsnitt konkretiseras begreppet flersprikighet
genom exempel pa nigra enskilda flersprikiga elever och
deras sprakliga situation. Underlag for presentationerna
nedan ir ett material av Gudrun Svensson och Ann-
Christin Torpsten om kartliggning av flersprakiga resur-
ser, och som bygger pa elevernas egna uppfattningar om
sina sprakliga erfarenheter och kunskaper. I nedanstiende
citat, liksom i resten av kunskapsoversikten, ar alla namn
pa elever anonymiserade.
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Aisha - simultant flersprakig

Aisha har redan fran fodelsen varit omgiven av tvé sprik,
arabiska som ir pappas sprik och somaliska som ir
mammas sprak. Wallace E. Lamberts har definierat tre
typer av flersprakighet. Enligt den forsta benimns en
person som ldrt sig tala tva sprak fore tre ars dlder simul-
tant tvasprakig. Anledningen dll acc grinsen lages vid
tre ars dlder dr att ungefir vid denna brukar barn ha lirt
in sitt forstaspraks grundliggande grammatik. Aisha ar
alltsa simultant tvasprakig, vilket inte dr sd ovanligt bland
virldens barn. I skolan lir sig Aisha svenska. Hon kan bara
vilja ett av sina modersmal i modersmalsundervisningen.
Forildrarna viljer arabiska men 4r angelidgna om att hon
ocksd utvecklar det andra spriket, och lir henne ldsa och
skriva pa somaliska i hemmet. Vid 12 ars dlder har hon
darfor utvecklat bade skriftlig och muntlig kompetens pa
arabiska, svenska och somaliska samt ocksi till viss del pa

skolspriket engelska.

llyas - additiv tvasprakighet

Ilyas bodde i Somalia de forsta fem ren av sitt liv, men
flydde sedan tillsammans med sin famil; till Kenya. Han
borjade i skola i Kenya och swahili blev det andra spriket
han lirde sig. Swahili var det sprak som han lirde sig att
lasa och skriva pa och som han ocksa si sminingom kom
att tala med sina syskon. Han lirde sig ocksa engelska i
skolan i Kenya. Om man redan har ett forstasprak och
sedan lir sig fler sprak anvinds det sprakvetenskapliga
begreppet additiv flersprikighet for att beteckna inldr-
ningsgingen av de olika spriken. Med det menas att han
har lart sig fler sprak efter cirka tre ars dlder. Ilyas kom s
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smaningom till Sverige och bérjade i forberedelseklass och
ldste dd dmnet svenska som andrasprik. Svenska var alltsd
det fjarde spriket han lirde sig. Ilyas har it dll moders-
maélsundervisning. For hans del kom det att bli somaliska,
vilket han dittills bara haft som talsprik och som han nu
fick ldra sig att ldsa och skriva. Han kan inte vilja det sprik
som han lirt sig att lisa och skriva pa, for det finns ingen
undervisning i swahili dir han bor i Sverige. Hur gar det
med hans kunskaper i swahili? Troligen kommer hans
kunskapsutveckling att stanna av, men det kan fort-
sitta att vara ett muntligt kommunikationssprik mellan
honom och hans syskon.

Ali - subtraktiv tvasprakighet
I 8-arsaldern kom Ali och hans forildrar som flyktingar
till Sverige. Fordldrarna ville inte ate Ali skulle delta i den
erbjudna modersmalsundervisningen med hinvisning till
att de nu var i Sverige. De skulle alla anpassa sig till det
nya landet och koncentrera sig p4 att lira sig svenska. Dir-
for skulle bara svenska anvindas i hemmet. Alla argument
om betydelsen av fortsatt utveckling pd modersmalet
avvisades av forildrarna. S& smaningom kom det fram vid
samtal med klassliraren att det sprik som forildrar och
barn talade vid ankomsten hade ett starkt symbolvirde for
dem om overvald och fortryck, och de ville nu glémma
alle. Familjen blev alltsd en ensprikigt svensktalande
familj, vilket sprakligt sett innebir for Ali att han forlorar
sitt forstasprak.

Forlust av redan tillignade forstasprakskunskaper
benimns subtraktiv tvisprakighet inom sprakvetenskapen.
Liknande fenomen kan ocksd intriffa for utlindska
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adoptivbarn som redan borjat utveckla ett forstasprak
vid tiden for adoption men som direfter bara far tillging
tll svenska.

Forskare som Garcfa framhéller att ensprikig under-
visning som inte slipper in elevernas varierande sprikliga
resurser riskerar att i forlingningen ge upphov till sub-
traktiv tvasprakighet, eftersom det ena spraket far utveck-
las pa bekostnad av det andra. I den svenska skolan ir
forhéllandet oftast sadant att svenskan utvecklas, medan
elevernas forstasprik antingen inte kan genomgd samma
progression som ett skolrelaterat sprak som svenska eller,
i virsta fall, forsvagas.

Leni - talare av ett nationellt minoritetssprak

Leni har en romsk pappa och en svensk mamma. Leni kan
lite romska men i hemmet talas mest svenska. Romska
ir ett sprik som tillsammans med de andra inhemska
spriken jiddisch, meinkieli, finska och samiska riknas
till Sveriges nationella minoritetssprak. Trots att romska
inte dr ett sirskilt aktivt talat sprik i hemmet och trots
att det bara finns ytterligare en romsktalande elev pd
skolan, har Leni och den andra romsktalande eleven ritt
att fi modersmélsundervisning i romska. Skilet 4r att det
finns sirskilda regler f6r de nationella minoritetsspraken,
vilket beskrivs mer ingdende i kapitel 5.

Martin - teckensprakstalare

En grupp elever som sillan berdrs nir man diskuterar
flersprikighet ir de barndomsdéva eleverna. Deras
forstasprak ir teckenspraket och andraspriket ir den
skrivna svenskan. Liksom elever med utlindskt ursprung
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dr de alltsa flersprikiga. Enligt Karin Allard 4r det viktigt
att inse att horselskadade elever som Martin har en fler-
sprakig kompetens med sprikliga resurser, till skillnad
fran tidigare d4 man mest betonat elevernas funktions-
nedsittning. Forskare som Allard och Camilla Lindahl
visar i sina studier det teckensprikiga klassrummets
dynamiska vixlingar mellan olika sprakliga resurser med
anvindning av tal och gester, bilder och digitala verktyg.

Sammanfattning om den

sprakliga mangfalden i skolan

De fem elever som beskrivits ovan kan ses som exempel
pa att flersprakighet hos eleverna kan handla om till-
gangar till flera sprik med vixlingar mellan dessa sprik
i ett dynamiskt sprakbruk. De har dilldgnat sig et eller
flera forstasprak och sedan yreerligare etc eller flera sprak.
De kan enligt Monica Axelsson och Cummins betecknas
som aktivt tva- eller flersprikiga, eller dynamiskt fler-
sprakiga, som Garcia uttrycker det. Deras sprakfirdig-
heter skiftar mellan spriken, men ocks inom spraken pé
sd vis att de kan ha vil utvecklade muntliga firdigheter
pa ett sprik men utvecklat skriftliga fardigheter mer pa
ett annat. Francois Grosjean menar att flersprakiga indi-
vider utvecklar sina sprik till den nivi de behdver. Nagra
kan mer i ett sprak, medan andra inte vet hur man ldser
och skriver pd sina sprik, och ater andra har bara pas-
siv kunskap. Grosjeans konstaterande atc flersprikiga
individer utvecklar olika firdigheter i sina sprak speglas i
Svensson & Torpstens kartliggning av elevers uppfattningar
om sina sprakfirdigheter.
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Enligt forskare som Grosjean och Garcia ir flersprikiga
individer flexibla i sitt sprakbruk och vixlar mellan
ensprakighet och flersprakighet beroende pa samman-
hanget. Med sin mormor kanske de talar pi bara ett
sprik medan de i andra sammanhang vixlar mellan
spriken. Ilyas, som beskrivs ovan, fir hir illustrera hur
sprikbruket kan se ut under dagen och i familjen — tva av
uppgifterna i den kartliggning av elevers egna sprikupp-
levelser som Svensson & Torpsten genomfort:

1. Vilka sprik brukar du prata under en dag!

A. Hemma pd morgonen fore skolan?

éigeﬂﬁkg LSO ali Ska, 5wwL:L‘qu
B. I skolan?

&U@lﬁ'@t ;50rm];t5£@.

C. Pi fritiden efter skolan?
UenSk_a_,éM&&g . AV 47071

D. Hemma ph kviillen efter skolan?

Under dagen pratar Ilyas alltsd fem sprak och spriken
tycks variera beroende pd sammanhanget. I hemmet
varierar han spriket beroende pé vem i familjen han pratar
med. Med forildrarna talar han mest somaliska, med de
syskon som han gick i skola tillsammans med i Kenya
blir det mest swahili och med de syskon som bérjat i
svensk forskola talar han mest svenska. Garcia framhéller
att flersprikiga individers olika sprik sillan har samma
sociala betydelse. Spriken anvinds for olika indamal i
skilda sammanhang och med olika personer samt ger
uttryck for varierande makt och prestige.
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De kommande kapitlen visar hur ldrare arbetat f6r att
lata eleverna anvinda sina sprikliga resurser s att deras
skiftande firdigheter i de olika spriken ska fi mojlig-
het att inbordes stirka varandra. Det framgir ocksd hur
elever med skilda fardigheter i samma sprik kan paverka
varandras kunskapsutveckling i positiv riktning.

Stod for interkulturalitet

och flersprakighet i laroplanerna

Ar 2011 introducerades nya liroplaner for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lgrll, samt for
gymnasieskolan, Gyl1. Redan i de inledande delarna
om skolans virdegrund i de bada liroplanerna pétalas
samhillets internationalisering och rorlighet over nations-
granserna under avsnittet Forstdelse och medmdnsklighet.

Det svenska samhillets internationalisering och den viix-
ande rorligheten Sver nationsgrinserna stiller hga krav
pa minniskors forméga att leva med och inse de virden
som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det
egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger
en trygg identitet som ér viktig att utveckla tillsammans
med férmagan att forstd och leva sig in i andras villkor
och virderingar. Skolan ir en social och kulturell motes-
plats som bade har en majlighet och ett ansvar for att
stirka denna férméga hos alla som arbetar dir.
(Lgrl1:7)

Awsnittet betonar att skolan har bide méjlighet och ansvar
att stirka formagan hos elever att leva med och inse de
virden som ligger i kulturell mingfald. Formuleringarna
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i liroplanerna stimmer 6verens med den beskrivning
av begreppet interkulturaliter si som forskarna Pirjo
Lahdenperi & Eva Sundgren anvinder det. Interkultur-
alitet innebir enligt dem en dmsesidig mellanminsklig
interaktion med intresse for varandras kulturella uttryck,
forutsittningar och existentiella villkor. Det 4r bade en
utgdngspunke och et arbetssict for att utveckla skolan
utifrain mangfalden och forskarna betonar skolans roll
som en viktig interkulturell arena. De menar ocksa att
savil myndigheter som skolledare och ldrare har ett stort
ansvar for flersprakiga elevers framtid genom att inta ett
interkulturellt forhallningssitt.

Vidare i liroplanens avsnitt om forstaelse och med-
minsklighet framhalls att grunden for ett interkulturelle
forhallningssdte 4r en trygg identitet. Ordet identitet
nimns ocksd vid minga andra dllfillen i liroplanerna
och det framgir tydlige att identitetsutveckling betraktas
som betydelsefull for elevernas lirande. Begreppet identi-
tet 4r inget entydigt begrepp och frigan om identitet och
identitetsutveckling 4r ett omrade som varit foremal for
omfattande forskning. Charlotte Haglund och Tore
Otterup, som béada studerat flersprikiga ungdomars
identitetsupplevelser, skriver att numera betraktas
identitet inte som fixerad och oférinderlig utan ir
beroende av tid, situation och sammanhang. Detta
betraktelsesitt av identitet som forinderlig speglas ocksd
i ldroplanerna med dess formuleringar som pekar pa
en formbar identitet hos eleverna samt ate det ligger
i skolans uppdrag att bidra till en positiv identitetsut-
veckling. Exempelvis betonas redan i forsta kapitlet
i avsnittet om Skolans uppdrag i Lgrl1 atc sprik, lirande
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och identitetsutveckling dr nira forknippade. Gyll
framhaller att skolan ska bidra till att gymnasieelever kan
skapa en yrkesidentitet, men ocksa en identitet som kan
relateras till vidare globala perspektiv.

I Lgr11 lyfts ocksd fram att undervisningen ska anpassas
till enskilda elever och bland annat ta hinsyn till deras
sprak och erfarenheter:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsitt-
ningar och behov. Den ska frimja elevernas fortsatta
lirande och kunskapsutveckling med utgingspunke
ielevernasbakgrund, tidigare erfarenheter, sprik och kun-
skaper (s.8)

Liknande tankegingar finns uttryckta i Gyl1 dir det
str att lararen ska utgd fran den enskilda elevens behov,
forutsiteningar, erfarenheter och tinkande.

Liroplanens formulering atc sprik, lirande och
identitetsutveckling ligger i linje med forskning om
samband mellan flersprikiga elevers identitets-, sprik-
och kunskapsutveckling, bland annat av forskare som
Tamara Lucas & Anne Katz, Monica Axelsson och Jim
Cummins. En enhillig forskning pavisar att anvindning
av elevers sprakliga resurser i klassrummet ger forstirk-
ning &t deras identitetsutveckling. Det innebir att om
undervisningen ska uppfylla de mal som uttrycks i liro-
planernas uttryckliga formuleringar handlar det for
flersprikiga elevers del om att undervisningen ocksa
tillvaratar elevernas sprikliga och kulturella erfarenheter.
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En gemensam bas for allt sprakbruk

Ar 1976 publicerade psykologen och sprakforskaren Jim
Cummins forskning om flersprékiga individers sprakbruk.
Han presenterade da en hypotes ate flersprakiga individer
har en férmaga att 6verféra kunskaper fran det ena spraket
till det andra, eftersom att alla inhdmtade sprak inom den
enskilda flersprikiga individen stir i ett beroendeforhal-
lande till varandra. Han kallade denna forméga Common
underlying proficiency, pa svenska gemensam underliggande
sprikformdga. Denna underliggande formaga illustrerar
han som ett isberg med uppstickande toppar. Topparna
innehéller sadana sprakliga fenomen som form och ljud
och skiljer spraken at pa ett ytligt plan, men under dessa
toppar finns den gemensamma sprikliga formagan i en

samlad kunskapsbas.

Férstasprakets ytliga Andrasprakets ytliga
sardrag sardrag

Gemensam underliggande formaga

Figur 1. Kalla: Cummins och Natur & Kultur 2017.
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Samma uppfattning framférdes ocksd av Grosjean som
framholl att en tvasprikig person inte ir tva ensprikiga
talare inom en och samma individ. Ocksa senare flersprikig-
hetsforskare som Ofelia Garcia & Li Wei samt Angela
Creese & Adrian Blackledge tillbakavisar en traditionell
syn pa sprik som separata system. De framhiller att
det inte finns nigra grinsdragningar i minniskans

inre fldde av sprakliga resurser, utan act allt inldre
sprak ingar i en och samma dynamiske sammanfldtade
formaga. Benimnda sprik som svenska, arabiska och
romani ir enligt forskare som Garcia i grunden yttre
sociala dverenskommelser som barnet lir sig genom att
anvinda sprak i samvaro med sin omgivning. Sidana
konventionaliserade sprik anvinder sig mianniskor av
for kommunikation med talare som lirt sig samma
sprakliga konstruktioner. I den hir 6versikten utgir vi
fran en spraksyn som bygger p4 Cummins hypotes om
en inre underliggande férmaga, det vill siga att det hos
den enskilda individen finns en stindig nirvaro av allt
inlare sprék och som ar resurser som ska tas tillvara i
undervisningen.

Sprak som verktyg fér ldrande

Sprik ir minniskans viktigaste verktyg for lirande. De
ryska filosoferna Mikhail Bakhtins och Lev Vygotskijs syn
pa spriket som ett centralt medium fér kommunikation
respektive intellektuell utveckling har legat till grund for
insikten om att sprak ir centralt for det site vi tolkar
virlden. Spriket byggs i de sociokulturella samman-
hangen i familj, skola och samhille och ir stindigt foran-
derligt. Det sociokulturella perspektivet pa sprik framgar
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ocksd tydligt i liroplanerna fran 2011 dir exempelvis
sprikets betydelse for tinkande och for kommunikation
mellan minniskor stir uttryckligen framskrivet:

Sprék dr minniskans frimsta redskap for att tinka, kom-
municera och lira. Genom spriket utvecklar minniskor
sin identitet, uttrycker kinslor och tankar och forstir
hur andra kdnner och tinker. Att ha ett rikt och varierat
sprak ir betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett
samhille dir kulturer, livsaskddningar, generationer och
sprak méts. Act ha tillgang till sitt modersmél under-
littar ocksd sprikutveckling och lirande inom olika
omriden. (Lgr11:79)

I gymnasieskolans liroplan betonas sirskilt vikten av ett
kommunikativt yrkessprik och spriket som kulturbirare.
Ett sociokulturelle perspektiv pd sprak lyfts ocksa i FN-
deklarationen 2003 med rikdinjer och principer om
ritvis och likvirdig utbildning, Education in a multi-
lingual world, som utarbetats via Unesco. Deklarationen,
som utformats efter ett antal konferenser med experter
inom sprak- och utbildningsomridena, lyfter fram spré-
ket som en noédvindig komponent i en interkulturell
undervisning for att skapa forstdelse mellan minniskor
och respeke f6r fundamentala rittigheter i ett muld-
kulturellt samhille. Bland de riktlinjer och principer som
star att lisa i rapporten framhalls att flersprakiga elever
som lér sig ett andrasprak ska ha ett starkt stod av sitc
forstasprik, vilket i ett inledande skede ska vara spriket
for lirande. Det framhills ocksd ate flersprakiga elever
under hela sin skoltid dnda upp dll universitetet ska ha
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tillgéng till alla sina sprékliga resurser nir de tillignar sig
kunskaper, eftersom flersprikig undervisning och utbild-
ning dr en nyckelfakror i ett mangsprakigt samhille och
ett medel att skapa likvirdighet.

.............................................

e oo

Cummins, Jim (2017). Flersprakiga elever: Effektiv
undervisning i en utmanande tid. Stockholm: Natur
& Kultur.

Kindenberg, Bjorn (red.) (2016). Flersprakighet som
¢ resurs. Symposium 2015. Stockholm: Liber.
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KAPITEL 2
| den mangkulturella
och flersprakiga skolan

Den svenska skolan priglas, som det forra kapitlet i ver-
sikten har visat, av en kulturell och en spraklig méngfald.
Kultur och sprik ar sammankopplade, men ocksi i vissa
fall separerade. En talare av ett visst sprik identifierar sig
inte med automatik med en kultur, och en kulturell till-
hérighet innebir inte att man ir talare av ett specifikt
sprak.

Det hir kapitlet innehéller forst ett avsnitt som visar
atc ett interkuleurelle f6rhillningssdte inte uppkommer
av sig sjalvt, utan vixer fram genom att akedrer i skolan
och forskare arbetar for att 6verbrygga grinsdragningar.
Det har gjorts minga framsteg inom detta omrade men
det krivs fortfarande att savil myndigheter som skolledare,
larare och elever tar ansvar for att ett interkulturellt for-
hallningssitt genomsyrar verksamheten. I nista avsnitc
ges exempel pa vad som enligt de senaste drens forskning
skapar skolframging for flersprakiga elever. Slutligen
lyfts nagra funderingar och fragor som emellandt dyker
upp fran ldrarhdll i anslutning till forskningsresultat om
hur man kan arbeta med flersprakighet som resurs.
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Framvaxt av ett interkulturellt
forhallningssatt i skolan
Tankarna pd ett interkulcurelle férhallningssice i under-
visningen har vuxit fram sedan dren strax fére 2000,
nir det publicerades flera avhandlingar som tog upp
frigan om flersprikiga elevers situation i den svenska
skolan. Pirjo Lahdenperi belyste myndigheters, lirares
och andra elevers forhallningssice till flersprikiga elever
i sin avhandling Invandrarbakgrund eller skolsvirigheter?
En textanalytisk studie av dtgirdsprogram for elever med
invandrarbakgrund 1997. Hon visade att attityden till
flersprakiga elever och deras vardnadshavare i stort var
genomgdende negativ, och att migrationsbakgrunden
sags som forsvarande och skapade problem i under-
visningen. Lahdenperi foreslog samtidigt dtgirder som
kunde vidtas for att forbitera situationen, exempelvis att
en attitydforindring kunde betingas av att mer betona
elevernas mdngkulturalitet 4n deras migrationsbak-
grund. Det behovdes ocksd en forindring av synen pa
virdnadshavare — frin att betraktas som problem till
att betraktas som resurs, samt att forskningen skulle
fokusera mer pd interkulturalitet an immigration.
Avsaknad av forskning om skolans mote med fler-
sprakiga elever framholls ocksd i Elisabeth Elmeroths
avhandling som publicerades samma &r. Elmeroth ifraga-
satte den davarande forestillningen i skolan om att det
sags som en sjilvklarhet att det bara var svenska spriket
och svensk kultur som skulle genomsyra all undervisning,
Ing-Marie Parszyk visade i sin avhandling 1999 att trots
lirares vilmenande bemdtande upplevde deras fler-
sprikiga elever dolda budskap som signalerade béde

diskriminering och rasism.
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Christin Rodell Olgag, som under ett stort antal ir arbe-
tade med nyanlinda barn i forberedelseklass, framholl
betydelsen av att synliggdra flersprakiga elevers ursprung
och sprakliga resurser. Hon hivdade med hinvisning
till forskning i USA, att ldrare som siger sig behandla
alla barn lika oavsett ursprung i grunden arbetar ojim-
like och djupt diskriminerande. Samma tankegingar
har framforts inom svensk forskning av exempelvis
Arja Paulin och Elmeroth som siger att lirare som av
“rittviseskil” siger sig behandla alla lika oavsett deras
bakgrund egentligen behandlar dven flersprakiga barn
som om de hade svensk bakgrund. Lirarna tar da inte
hinsyn tll atc de flersprakiga eleverna kan ha andra
erfarenheter som skulle kunna komma dem till godo
i kunskapsutvecklingen.

Tankegingar om forindring bort frin ett mono-
kuleurellt forhéllningssitt har gjort framsteg i skolan
under de forsta decennierna av 2000-talet. De speglas
tydligt i de senaste liroplanerna, Lgrll och Gyll, som
vi visat i kapitel 1.

Men de intentioner som tydligt askidliggdrs i liro-
planerna har enligt en del forskning en viss efterslapning
i verkligheten. Exempelvis skriver Birgitta Norberg
Brorsson & Jarmo Lainio i en uppféljningsrapport 2015
om de flersprakiga elevernas studiesituation i en rad
europeiska linder att foérindringar inte dr ldtta atc
genomfora i ett komplext utbildningssystem. De pekar
pa svarigheter med en utspridd migration fran olika
virldsdelar pd grund av global spridning av konflikter
och katastrofer. Sidana svarigheter belyses av Hassan
Sharif i hans avhandling fran 2017 om ungdomar i en
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svensk sprakintroduktionsklass. Exempelvis anvinds i
den skola han studerat sprikbruk som "IVIK-korrido-
ren” och irakiernas plats”, vilket pekar pa att det gors
rent rumslig deskillnad mellan olika kategorier av elever
samtidigt som de ocksd sjilva gor deskillnad. Hans resultat
understryker det som tidigare pépekats av forskare som
Margaret Obondo och Ofelia B. Miramontes att elever
inte lar sig forsta och uppskatta varandra bara for att de
fysiskt befinner sig pi samma plats.

Det finns dock redan ménga projekt som under ren
visat pd framgangsrika vigar genom medvetna strategier
av olika aktdrer i samhillet och i skolan. Exempelvis
bildades Mangkulturellt centrum i Botkyrka redan 1987.
Dir har det sedan dess bedrivits en aktiv verksambhet,
vilket bland annat redovisats i en méngfald publikationer.
Den rida traden och Stirkta tridar som ir utvirderingar
av Stockholms stads Storstadssatsning med Monica Axels-
son som projektledare visar hur satsningar av detta slag
kan nd in i skolorna med foérindring av verksamheten.

Enligt forskare som Helen Timperley kan man se verk-
liga resultat i skolan forst nir besluten om forindringar
flyttats till lokal skolnivd med samarbete mellan skol-
ledare och lirare och projekten far tid atc utvecklas.
Ett sidant omfattande pigiende projekt dr exempelvis
IDA-projektet i Visterds med engagemang av mdinga
skolor. Runt om i landet férekommer ocksi méinga
andra projeke som pa olika vis drar sitt strd till stacken.
I de kommande kapitlen i den hir boken aterkommer vi
med exempel pa hur lirare arbetat praktiskt med inter-
kulturella fragor.
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Om en verklig forindring ska komma till stand kan inte
fragor om interkulturalitet och flersprikighet sirskiljas,
eftersom en forutsittning for framgangsrike arbete
idagens flersprikiga skoladrattbide kulturell och spraklig
méngfald beaktas i undervisningen.

Vad skapar skolframgang for flersprakiga elever?
Inom flersprikighetsforskning lyfts identitets-, sprik-
och kunskapsutveckling fram som tre faktorer med
sirskild betydelse for skolframging hos den enskilda
flersprakiga individen. De tre faktorerna beskrivs ofta som
inflitade i varandra och som varandras fSrutsittningar
men ocksé varandras utvecklingspotential.

Forskarna i sociologi respektive pedagogik Anna Lund
och Stefan Lund ifragasitter att skolframging bedoms
utifran mace som hoga betyg och provresultat. De menar
att det inte gir att sikerstilla ett samband mellan betyg
och kunskaper. Enligt dem ir betyg ett relativt matt pd
framgang. Skolframging kan i stillet betraktas ur ett
subjektivt perspektiv som handlar om individens erfa-
renheter och det sammanhang cleven befinner sig i.
Skolframgang kan dirfor ocksa ses som individens for-
méga att skapa mening i sitt lirande, och skolframgéing
handlar alltsd, enligt dem, snarare om bedomning uti-
fran utgingslidget och elevers utvecklingsprocess i sitt
sammanhang dn betyg. Lund & Lund framhaller att
ett métt pa skolframging ir atc eleverna utvecklar sin
medborgerliga och demokratiska f6rméga och hinvisar
till 6vergripande mal och rikdinjer for skolan i liro-
planerna dir det betonas att i skolans uppdrag ingar att
fostra eleverna till demokratiska medborgare.
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Ett sjilvklart mal f6r undervisningen ir att eleverna ska
kunna uppnd liroplanens mal, vilket naturligtvis ocksa
ar ect mace pa skolframging. Vigen dit ir olika ling
for olika elever, men Cummins och Garcia framhaller
att beaktande av den enskilda individens alla medhavda
resurser i form av sprak och erfarenheter dr en avgorande
faktor for hur vil eleverna lyckas i skolan.

Med utgangspunke frin nagra elevcitat diskuteras
vidare frigan om sprak och erfarenheter och deras
betydelse for skolframging.

Bekréfta tidigare kunskaper och erfarenheter
?Du édr den forsta liraren som fragar vad jag kan, alla
andra pratar bara om vad jag inte kan.”

S& sa Marwa, en nybliven gymnasist pd omvardnads-
programmet, under sin forsta lektion i svenska som
andrasprak. Framfor sig hade hon ett formulir ddr ldraren
bett eleverna fylla i sina kunskaper i olika sprik
och bedoma sin firdighetsnivd i att tala, lisa, skriva
och forstd i respektive sprik. Marwas yttrande kan
tolkas som att hon anser att hennes tidigare lirare
inte insett vilka resurser hon besitter och bara fokuserat
pa vilka kunskaper hon inte besitter.

Vikten av att personal i skolan lyfter fram fler-
sprikiga elevers kunskaper och erfarenheter och inte
betraktar dem som elever som ska kompensera for nagot
som de saknar har lyfts fram av manga forskare alltsedan
Thomas & Colliers forskning pa 1990-talet. De fram-
hiller att en sociokulturellt stodjande miljo med
héga forvintningar pa eleverna har stor betydelse for
deras skolframgang. Forskarna Anna-Lena Tvingstedt
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och Eva-Kristina Salameh, som studerat tvisprikighet
i svensk grundskola framhaller ocksa vikten av att lirare
virdesitter elevers formaga pé forstaspraket och att larare
forutsiceer ace de flersprakiga eleverna kan lyckas i skolan
oavsett deras kunskaper i andraspriket svenska.

Att personal i skolan kan se det se det som en brist att
eleven inte talar flytande svenska och bedomer elevers
resultat med utgdngspunke frin svenskkunskaperna har
patalats av forskare som Axelsson och Piivi Juvonen.
Guadelupe Francia och Frida Siekkinen visar genom
analys av styrdokumenten fér dmnena svenska och
svenska som andrasprik, att sprakbruket i dessa styr-
dokument fokuserar pad andrasprikselevernas brister i
svensk kultur och svenske sprik. P4 si vis understryker de
ett bristperspektiv och inte ett resursperspektiv hos elever
som ldser svenska som andrasprik. Eftersom méinga av
de flersprikiga eleverna ldser just dmnet svenska som
andrasprak, drabbar ett sidant synsitt dem, menar
de hir forskarna. Ett sdtt att undvika detta dr enligt
Siekkinen att skolans personal blir medveten om hur
sprikbruket kan paverka generella forestillningar.

Enligt Cummins kan lirares uppfattningar om elever
som bristfilliga inldrare paverka elevernas sjilvtillit och fa
dem att kiinna sig mindre kapabla att ta till sig kunskaper.
Det kan leda till en neditgiende spiral med mins-
kande motivation och kinslor av hoppléshet som f6ljd.
Forskaren Mats Trondman framhaller att en fSrutsittning
for act kunna ldra och nd skolframging ir at se sig sjilv
som en person som ir kapabel att ta till sig kunskaper.
Dirfor dr det viktigt for flersprikiga elever att de far upp-
leva att deras flersprikighet ar en god grund for fortsatt
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lirande och en tillging i skolan oavsett deras kunskaper
i svenska. Trondman betonar vidare att faktorer som
paverkar skolframging for de flersprikiga gymnasie-
elever han studerat inte bara ir dillaro dll den egna
formigan att ldra, utan ocksd dlloro ll skolan som en
plats for respekt och med erkinnande av elevers kulturella
erfarenheter. Om skolan har ett interkulturellt férhill-
ningssitt innebir det i férlingningen ett erkdnnande av
elevers flersprakiga kunskaper, en bekriftelse av deras
tidigare erfarenheter och deras rice dll alla sina sprik
i skolans virld.

Fortsatt utveckling pa férstaspraket
”Jag tyckte jag var duktig i matte hemma i Kina men
Sverige har tagit frin mig mina minnen.”

Dethir citatetav 11-arige Sing kommer fran en lektion
i matematik di han suckande konstaterar att han inte
lyckas klara av uppgifterna (ldrarintervju, Svensson).
Upplevelsen ir inte unik for Sing, utan situationen ar
enligt forskare som Cummins, Axelsson och Asa Wedin
densamma som f6r manga andra flersprakiga elever som
ska tilligna sig imneskunskaper pa ett sprik som inte ar
deras starkaste sprak.

Nir Sings klasslirare forindrade en tidigare en-
sprakig undervisning och bérjade anvinda elevernas
sprakliga resurser i undervisningen sa Sing vid en lek-
tion i matematik: ”Nu kom mina minnen tillbaka”. Det
hir exemplet visar hur stor betydelse det har for elevers
skolframging att de far fortsitta sin dmnesutveckling
pa forstaspraket, samtidigt som de tillignar sig andra-
spriket och de aktuella begreppen ocksa pa detta sprak.
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Samarbete med vardnadshavare
”Min mamma siger att hon vill ha mer sina lixor.”
Uttryck av detta slag har uttalats av flera elever i klasser
ddr ldrarna arbetat med elevernas flersprakiga resur-
ser och samarbetat med vérdnadshavarna genom att ge
laxor som ska bearbetas pa det sprak som talas i hemmert.
I dessa fall har det inte bara handlar om att virdnads-
havarna haft majlighet att engagera sig utan ocksi att
eleverna upplevt forildrarnas engagemang som positivt.
Vardnadshavares betydelse for sina barns attityd till
skolan och for deras skolframging har lyfts fram av Laid
Boukaz och Max Strandberg, som visat hur de fler-
sprakiga barnens forildrar engagerar sig i sina barns
skolging om de fir majlighet till det. Ett sidant enga-
gemang forutsdtter att ldrare ser vilka resurser barnens
virdnadshavare de facto besitter och inte stirrar sig
blinda pa vardnadshavarnas ibland mindre goda kunska-
per i svenska. Gudrun Svensson & Intisar Khalid visar
i en fallstudie atc virdnadshavares engagemang har
betydelse f6r barnens skolframging om vardnadshavarna
far tillfille ate sjélva f3 inblick i lixorna.

Overgripande faktorer

De ovan nimnda betydelsefulla och évergripande fakto-

rerna for flersprakiga elevers skolframging kan samman-

fattas i foljande punkeer:

* en positiv attityd till elevernas flersprakighet

* anvindning av elevernas flersprikighet i skolan i ett
sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt

* hinsyn till individuella fakcorer eftersom de flersprakiga
eleverna har varierande erfarenheter och sprikliga

kunskaper
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* hoga forvintningar oavsett kunskaper i andraspriket
svenska

* medverkan av virdnadshavare

* langsiktigt och explicit arbete utifran elevernas fler-
sprakighet

e ett interkulturellt forhéllningssitt pa hela skolan.

Enligt Lund & Lund 4r en avgdrande och overgripande
faktor for elevers skolframgang kulturellt betingad och
handlar om skolhuvudminnens forutsittningar att
bedriva utbildning samt den vardagsnira interaktionen
mellan skolledare, ldrare, elever och virdnadshavare,
dir de olika akedrerna delar de underliggande virde-
ringarna om hur skolans verksamhet ska bedrivas. For
flersprikiga elevers del handlar det om att samdliga akto-
rer har en samsyn om att flersprakighet 4r en tillging i
skolverksamheten.

Lararroster i den sprakliga mangfaldens skola
Det finns alltsd ett antal faktorer som kan gynna skol-
framgang for flersprikiga elever och som det dr angeliget
att strava mot. Som vi har sett i kapitel 1 finns stora
variationer mellan elever, bade vad giller sprakliga
erfarenheter och sprakliga firdigheter. Det leder natur-
ligtvis till att lirare pa ett och annat sitt ska forhalla sig
till denna sprakliga variation som dels handlar om att det
finns rika sprikliga resurser i en mingd olika sprik, dels
varierande nivier i majoritetsspraket svenska, vilket till
storre delen dr det sprik som anvinds f6r lirande.

I bland annat Skolinspektionens granskning om sprik-
och kunskapsutveckling for barn och elever med annat
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modersmal 4n svenska och i forskning av Svensson fram-
kommer att lidrare 4 ena sidan ofta intar en positiv atti-
tyd till elevernas forstasprik pa sa vis att de dr medvetna
om forstasprikets betydelse for elevernas identitets-
utveckling och som ett sprak for lirande. Men 4 andra
sidan kan de uppleva att de inte vet hur de praktiskt kan
anvinda elevernas forstasprik som verktyg for lirande
i sina egna dmnen. De senaste forskningsronen om
en undervisning som bygger pd flersprikiga resurser
har oftast inte ingétt i tidigare lirarutbildningar och
kan dessutom vara helt motsatta vad lirare tidigare fatc
lira sig under sin utbildning. Det finns ocksd minga
konkurrerande asikter om sprik och sprikinlirning inte
bara i det svenska samhillet utan ocksi i andra samhillen
virlden 6ver (se t.ex. Edwards & Pritchard Newcombe).
Larare kan dirfor minga ginger stilla sig frigande till
hur de bist ska bedriva undervisning i en klass med en
méngfald av sprik och olika sprikliga nivaer. Nedan
besvarar vi ett par av de vanligaste frigorna som vi
forskare moter fran ldrarhall.

Infiéde av svenska
Far elever tillrickligt inflode av svenska om man ocksd
arbetar flersprikigt i klassrummet?”

Det ir viktigt att diskutera frigan om de flersprikiga
eleverna fir dllricklige inflode av svenska om ldraren
tllimpar arbete med flersprakiga resurser i klassrum-
met. Frigan kan diskuteras dels utifrin betydelsen av att
bygga upp ett omfattande ordforrad, dels utifran pé vad
sitt undervisning med elevernas flersprakiga resurser kan
paverka inflédet av svenska éver huvud taget.
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Det ir naturligtvis av storsta vikt att eleverna far ett
omfactande inflode av svenska for att bygga upp ett
ordf6rrad som gor det mojligt atc exempelvis forstd
lirobockerna och majoritetsspraket i det omgivande
samhillet. Ordf6rridets omfing har stor betydelse for
elevers skolresultat, och redan 1984 visade forskaren
Muriel Saville-Troike att ordférradet var den viktigaste
faktorn for andrasprakselevers framging i skolan, vilket
ocksa framhills av Lindberg och Cummins. Enligt den
norska forskaren Vibeke Grover Aukrust ar ordforradet
den enskilda faktor som visar storst samband med elevers
lasforstaelse. Lisning ir en viktig vidg for kunskaps-
inhdmening i skolan och det krivs alltsd att elever har
sd pass god lasforstielse och gott ordforrdd ate de kan
tillgodogora sig undervisningen.

Men ett stort infldde av enbart svenska ir inte
allid det fordelaktigaste om eleverna ska utveckla
ett gott ordforrdd och tillika forstd dmnesinnehallet
samtidigt. Det kan vara tvirtom. Elever som fir ett
stort infléde av svenska men som inte kan tillrickligt av
spraket for att forstd undervisningen far varken mojlighet
acc tilligna sig spriket eller de dirmed sammanhingande
kunskaperna pd ett meningsfullt sitt. Savil Vygotskij
som sprakforskaren Stephen Krashen menar att ut-
veckling av kunskaper och sprak sker fran den niva dir
inldraren befinner sig och fortsitter att utvecklas i ett socialt
samspel. Vygouskij lyfter i sina beskrivningar fram hur den
vuxne dr den som i det sociala samspelet leder barnen vidare
medan Krashen har ett andraspraksperspektiv och visar
hur forstasprakstalare av ett sprik hjilper andrasprik-
stalare till fortsatt utveckling av andraspraket. Samma
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tankegangar om utveckling framférs av Pauline Gibbons
som framhiller vikten av att ldrare ger elever stottning
i undervisningen, sd att de kan utveckla bade sprik och
kunskaper. For flersprikiga elever kan stttning innebira
att de far stod i sitt lirande av det sprik som 4r deras
starkaste sprak.

Forskaren Colin Baker framhaller att hos den enskilda
eleven kan ett sprak som kommit lingre i utvecklingen
utgora et stdd fOr ett sprak som inte kommit lika langt.
Anvindning av flersprikiga resurser i undervisningen
kan dirfor skapa méjlighet att forstd mer av inflédet och
ge bittre forutsittningar for varaktig behallning, efter-
som eleven ldr sig pa tva sprak samtidigt. Elever som gtt
i skola pa forstaspriket har redan ett skolkapital med ett
mer eller mindre utvecklat skolsprak pd forstaspraket.
Enligt Jenny Nilsson Folke & Monica Axelsson ir sko-
lan ofta dilig pa att lita eleverna vidareutveckla dessa
kunskaper. Men om eleverna tillats att arbeta flerspré-
kigt kan de dels fortsitta sin kunskapsutveckling, dels
Gverfora sina redan inldrda begrepp fran forstaspriket till
svenska. Detta skulle i sin tur ocksa kunna 6ka inflodet i
det svenska ordforradet.

Nivan pa elevens forstasprak

”Ar det nigon mening att arbeta flersprakigt om elev-
ernas forstasprdk inte verkar vara si vil utvecklar?”
Fragan om det 4r nigon mening att arbeta flersprakigt
om elevernas forstasprak inte verkar vara s vil utveck-
lat kan belysas pa olika vis. Forst handlar det om elevers
utveckling av sitt forstasprik. For flersprakiga elever,
savil som for elever med svenska som forstasprak, ir det
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ganska stor skillnad pé hur lingt de kommit i processen
for utveckling av sina sprik nir de borjar skolan. En
del elever har fitt mycket intellektuell stimulans och
har ett rikt och nyanserat ordférrad, medan andra har
ficc mindre stimulans och inte har hunnit tll samma
utvecklingsnivd. Det vi kan sidga med sikerhet om alla
elever som borjar skolan ir att de alla — utom elever som
anvinder teckensprak och som utvecklat andra f6rma-
gor — har en spraklig grund i ett talsprik som de anvin-
der f6r kommunikation med sin omgivning. Det dr den
grunden som utgdr basen for hur eleverna anvinder
flersprakiga resurser nir de kommer till skolan, oavsett
vilken alder de har. Alla elever har med sig ett grund-
liggande och mer eller mindre vardagligt talsprik, och
samtalet pa vardagsspraket ar ddrfor en viktig resurs. Det
ir genom samtalet eleverna kan skaffa sig forstaelse av
dmnesrelaterade begrepp pé bade forsta- och andraspra-
ket och bygga upp sina begreppsmissiga virldar. Det ir
inget storre problem om det verkar som om elevernas
forstasprak inte dr sd vilutvecklat, for enligt forskare
som Garcfa och Cummins r tanken med anvindning av
alla sprikliga resurser att alla sprak ska fi mojlighet att
utvecklas. Forstaspriket kan vara en resurs for forstielse
och utveckling av andraspraket, men andraspriket kan
ocksé vara en resurs for att stirka forstaspraket och und-
vika subtraktiv sprikutveckling. Det viktiga ar att elev-
erna med sina samlade sprakliga resurser kan ta del av
undervisningen och utveckla kunskaper och formagor.
En annan aspekt giller skriftspraket. Skolstart kan
for flersprakiga elever innebira att de exempelvis bérjar
direke i rskurs fem i den svenska skolan, och har stérre
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eller mindre erfarenhet av tidigare skolging. P4 denna
niva ir lisning och skrivande en viktig faktor i skolarbetet
och ldrare maste forhalla sig till elevernas lds- och skriv-
formaga, som inte alltid ligger p& den enligt liroplanen
forvintade nivan. I en studie av Svensson & Torpsten
fick eleverna uppskatta sina sprakliga firdigheter pa en
skala frin 0 till 5, ddr O innebar ingen kunskap alls.
Exemplet visar de fyra eleverna Alis, Batuls, Ceasars och
Darias uppfattningar om sina sprakfirdigheter. Alla upp-
ger att deras talfirdigheter i forstaspraket lig pa hogsta
niva, men pa svenska skilde det sig pa sd vis att Ali och
Batul placerade sin talfirdighet pa hogsta niva och de
andra pid en medelnivd. Deras uppfattningar om sin
skriftliga formaga skiljer sig visentligt. Ali, som ir fodd
i Sverige och har ldst imnet modersmal under hela skol-
tiden, anser att han har samma skrivfirdighet i bide
forsta- och andraspriket, medan Batul som bérjade lira
sig svenska i 4-arsdldern anser att hon skaffat sig stérre
skrivfardighet i svenska 4n i forstaspriket. Caesar och
Daria har bada varit i Sverige i fyra minader. Caesar
kunde inte lisa och skriva nir han borjade forbered-
elseklass och anser nu att han har viss skrivkunnighet
pa svenska, men behirskar inte skriftspraket alls pa for-
staspriket. Daria hade redan gatt i skola fyra &r nir famil-
jen flydde till Sverige och anser att hon har goda firdig-
heter pa forstaspriket, men har inte hunnit till samma
niva pa svenska.
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Ali Batul Caesar Daria

B Svenska [ Forstasprak

Figur 2. Fyra elevers uppfattningar om skrivformaga pa forsta-
spraket svenska.

I en klass med sa pass stora skillnader i sprikfirdigheter
skapas nya mojligheter, om ldraren har en undervis-
ning med tillimpning av elevernas flersprakiga resurser.
Exempelvis kan en elev overfora djupare begreppslig
och spraklig formaga frin ett sprik till ett annat, vilket
understddjs av Cummins teori om den underliggande
sprakférmagan (se kapitel 1). Cummins framhaller
att den férmégan gor det mojligt att exempelvis Sver-
fora begrepp, lds- och skrivfirdigheter och inlirnings-
strategier frin etc sprak dll ett annat. Firdigheter i
skrivande pa ett sprik underlittar dirfor utvecklingen av
skrivande pa det andra spriket.

En tredje aspekt pd frigan om flersprikiga elevers
sprakkunskaper handlar om samtidig utveckling av bada
spriken, vilket ocksa r en av tankarna med en flersprikig
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undervisning enligt forskare som Baker samt Garcia &
Wei. For att hjdlpa elever att utveckla ocksa forstaspriket
kan en svensksprikig lirare inte ldra ut skriftsprik pa
andra sprak, vilket inte heller 4r meningen med en
undervisning som bygger pa elevers flersprakiga resurser.
Diremot kan liraren samarbeta med modersmails-
liraren sa att elever lir sig skriftspriket och kan tillimpa
sina firdigheter i exempelvis imnesundervisningen med
stod av modersmalsliraren och den ordinarie liraren.
Garcia & Wei betonar vikten av samarbete i klassrummet
for atc forstirka sprikfirdigheterna. Exempelvis kan
elever som inte har en utvecklad skrivfirdighet pa sitt
forstasprik lira mycket av mer skrivkunniga elever
(Svensson 2017). Féljande lirarcitat illustrerar hur
ett sidant samarbete kan se ut:

Vi ldrare samarbetar éver klassgrinserna och sirskilt med
elever som 4r ensamma i sitc sprak i klassen. Det kan gi
riktigt bra fast eleverna ir pa olika nivier. Mirja i 4A och
Rahid i 2B talar samma forstasprék men ar ritt si nya
och kan inte s mycket svenska dn. Ibland fir de arbeta
tillsammans med svenska texter och hjilper varandra
och pratar om svenska texter pa tjetjenska. De har alltid
tillging till Ipad samtidigt, och vi ser att de anvinder
den flitigt. Vi mirker sen att de forstar texterna mycket
bittre. Fast de inte dr lika gamla fungerar det vildigt
bra. De har nytta av det bida tva. Ibland hjilps de 4t att
skriva pa svenska och pratar under tiden pé getjenska.
Ibland skriver de forst tillsammans pa tjetjenska och vi
lirare tanker att de utvecklar ocksé sitt forstasprik och

lir sig till exempel vad dmnesord heter pé tjetjenska pa
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det hir viset. Vi tycker att resultaten blir mycket bittre
ndr de arbetar tillsammans 4n om de bara arbetar for sig

sjdlva pa svenska i klassrummet.

Elevers lis- och skrivfirdigheter pd forsta- och andra-
spraket diskuteras mer utforligt och med tillimpade
exempel i kapitel 3.

"Hur gar det att kontrollera om det blir ratt?”

Vid arbete med flersprakiga resurser i klassrummet kan
ldrare som inte kiinner till de flersprikiga elevernas forsta-
sprak inte kontrollera om eleverna har formulerat sig
felfrite eller om de uppfattat begrepp helt korreke. Men
enligt forskarna Durk Gorter & Jasone Cenoz ir korreke-
het av mindre vikt 4n formdgan att kommunicera vid
kunskapsutveckling. Nir eleverna arbetar i grupper
dir de kan tala sitt forstasprik, skapas stérre méjlighet
for dem att forstd dmnesinnehéllet dn ate lyssna till en
ldrare som talar deras andrasprik och som de kanske bara
delvis kan forstd. Som ldraren i intervjun ovan beskrev
ser ldrarna att resultaten blir bittre nir eleverna formule-
rar sig pa svenska om de haft mojlighet att ta forstaspra-
ket till hjilp for att skapa forstielse. Garcfa framhéller att
ldrare ska lita pa elevernas egen f6rméga att utveckla sina
kunskaper och att allting dirfér inte méste kontrolleras.

Elever med svenska som férstasprak

"Hur gir det for elever med svenska som forstasprak
om man arbetar flersprikigt i klassrummet?” For elever
som har svenska som forstasprik dr det ocksi en stor
fordel nir ldrare arbetar flersprakigt. Om ldrare planerar
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strategiskt far elever som har svenska som forstasprik
mojlighet att ingd i grupper som ibland dr samsprikigt
svenska eller sprikéverskridande, dir de far méjlighet
att utvidga sitt vetande om bade sprak och 6vriga kun-
skaper. Lirare maste ocksd tinka strategiskt hur elever
som ir ensamma om sitt sprak i klassen ska kunna till-
godogora sig de mojligheter som erbjuds vid anvindning
av flersprakiga resurser i klassrummet. De exempel som
forekommer lingre fram i den hir kunskapsoversikten
visar hur lirare har 16st sidana situationer.

De kommande kapitlen redogér for hur forskare
beskriver hur flersprakigt arbete i undervisningen kan gi
till, och ocksa hur lirare planerat och genomfért under-
visning som bygger pa elevernas flersprikiga resurser.

Lahdenpera, Pirjo & Sundgren, Eva (red.) (2017)
Nyanldnda, interkulturalitet och flersprakighet i klass-
rummet - undervisning pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet. Stockholm: Liber

Nihad Bunar (red.), Nyanldnda och larande: Mottagande
och inkludering (9-36). Stockholm: Natur & Kultur.

Kasten-Ebeling, Gilda & Otterup, Tore (red) (2014). En
. bra bérjan - mottagande och introduktion av nyanlédnda -
elever Lund: Studentlitteratur :
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KAPITEL 3
Teori och praktik
i den flersprakiga skolan

Detta kapitel innehéller beskrivningar av grundlidggande
teoretiska fSrutsittningar f6r undervisning dir elevers
flersprikiga resurser tas tllvara pé olika sitt. Kapidet
presenterar exempel péd tillimpningar i verkliga klass-
rumssituationer, och innehéller ocksa hypotetiska inslag
for att visa och diskutera allmingiltiga situationer, frigor
och problem som kan uppstd samt f6rslag till 16sningar
och tankemodeller. Aven om ingingen i beskrivningarna
utgdr fran vissa stadier i skolsystemet dr tankegdngarna
mojliga ace verfora till alla andra aldersgrupper frin
forskoleklassen till gymnasiet.

Kapitlet avslutas med att exemplen sammanfattas och
belyses med en modell som forskarna Nancy Hornberger
& Ellen Skilton Sylvester har utarbetat. Modellen visar
hur flersprakiga individer kan vixla mellan olika sprik,
stilarter, skriftligt och mundigt sprikande beroende pad
sammanhanget.

Translanguaging - transsprakande

Begreppet translanguaging har kommit ate bli en ved-
ertagen benimning pd undervisning som inforlivar
flersprikiga elevers resurser for att stddja deras identi-
tets-, sprak- och kunskapsutveckling. Upphovsmannen
till begreppet, Cen Williams, visade i sina studier att
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ndr elever med kymriska som forstasprik och engelska
som andrasprak fick anvinda bada spriken vixelvis i
undervisningen 6kade bade deras sprik- och kunskaps-
utveckling. 1 publikationen School Effectiveness for
Language Minority Students 1997 visade ocksd forskarna
Thomas & Collier i USA, efter omfattande forskning,
hur forstasprikstalare av spanska som anvinde béde
spanska och engelska i lirandesituationer fick avsevirda
framgangar i skolan.

Négra ar direfter slog Cummins larm om invandrar-
elevers utsatthet och marginalisering i skolan i sin bok
Language, Power an Pedagogy. Bilingual Children in the
Crossfire. Boken fick stort genomslag och den forskning
som foljt har ofta lyft fram frigor om makt och behov
av férindringar i undervisningen for flersprikiga elever,
som si patagligt missgynnas i skolor dir deras egna
erfarenheter och sprik negligeras och de tvingas att till-
dgna sig kunskaper pd sprik som inte ar deras starkaste
sprak. Det dr dessa faktorer man tar fasta pa i forskning
om flersprikiga elevers skolframging som sedan dess
i minga fall utgce frin makdkritiska perspektiv, vilka
handlat om ritten atc £ forlita sig pa tidigare erfaren-
heter samt ta stdd av alla sina sprikliga resurser vid
kunskapsutveckling i skolor dir ett annat sprik in
forstaspriket dr undervisningsspraket. Vikten av en
positiv identitetsutveckling och bittre samverkan med
de flersprakiga barnens vérdnadshavare har sedan dess
lyfts fram av bide internationella och svenska forskare
pa ett tydligare sitc dn tidigare. Elevernas kognitiva
utveckling och kunskapsutveckling speglas numera mer
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mot faktorer som identitet och socialt samspel i klass-
rummet dn mot individuell begévning.

Enligt Garcfa, som vidareutvecklat teorin, utgar
transsprikande i undervisningen frin tvd overgripande
principer som hon benimner social ritwvisa (social
justice) och social praktik (social practice). De ir bada lika
visentliga och oskiljaktiga i undervisningen samtidigt
som de dr varandras forutsiteningar. Social rictvisa inne-
bir enligt Garcfa att alla sprik ska betraktas som likvir-
diga och en killa till larande. Vilgrundade och ritevisa
bedomningar, tolerans och héga kognitiva férvintningar
betraktas ocksid som social rittvisa av Garcia, liksom
utveckling av elevernas metakognitiva formaga, det vill
siga medvetenhet om det egna tinkandet och hand-
landet. Det innebir alltsd att transsprikande snarare dr
ett forhallningssitt och strategier i undervisningen 4n en
specifik pedagogisk metod.

Det som av Garcia benimns social rittvisa med beto-
ning pa alla spriks lika virde och vikten av att utveckla
den metakognitiva formagan kan sittas i relation till
liroplanernas (Lgrll, Gyll) skrivningar om att elever
exempelvis ska lira sig tolka och virdera, 16sa problem,
utvirdera rimligheter och vilja strategier. Utifrin ett
transsprikande synsitt innebir det att sidana formédgor
far mojlighet att utvecklas utifrin elevens alla sprakliga
resurser.

Den sociala praktiken handlar enligt Garcia om att
transsprikande ska tillimpas strategiske, vilket inne-
bir att lirare ska planera in transsprikande langsiktigt
med tanke pd att flersprakighet utvecklas ver tid. Under-
visningen ska ha ett sprakligt fokus med betoning pa att
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stirka det kunskapsrelaterade spriket inom alla imnen
med stdd av elevernas alla sprakliga resurser, deras erfa-
renheter och den kultur som finns i deras omgivning.
Larare ska ocksd skapa samband i elevernas lirande
utifrdn deras sprik och tidigare kunskap. Lirande genom
samverkan med forankring i stod frin kamrater samt
samarbete med védrdnadshavare betonas ocksd. Garcia
& Wei framhéller att transsprakande i undervisning inte
bara handlar om att tala, lisa och skriva verbalt sprik,
utan ocksd om anvindning av multimodala resurser som
bildsprik, kroppssprak, dans, teater och andra medier.

Undervisning med flersprakighet som resurs
Det finns inga exakta matt pd vad som kan menas med en
framgangsrik flersprikig undervisning i alla situationer,
utan uppligget av undervisningen kan variera beroende
pd vad som dr malet. I den ena situationen kan fokus ligga
pa att positivt stirka elevernas identitetsutveckling och i
den andra pé inhimtning av imneskunskaper. Minga
ganger dr malet flerfaldigt, men oavsett vilken situation
som foreligger dr den flersprikiga utvecklingen alltid
central. Cummins betonar vikten av att lirare forsoker
se sin undervisning av flersprikiga elever genom fler-
sprikighetens glasogon. Att arbeta transsprakande inne-
bir bide att den enskilda individen fir anvindning av
sin flersprikighet och att lirare utnyttjar strategiska
principer for att anvinda flersprikighet i undervisningen.
Redan for ett par decennier sedan visade allesd Williams
samt Thomas & Collier vilken stark piverkan vixlingar
mellan sprik i undervisningen fick fér de flersprakiga
eleverna. Thomas & Colliers forskning visade dessutom
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att elever som arbetat tvisprikigt under sin skolging
med fSrstaspraket spanska och andraspriket engelska
uppnidde dll och med bittre resultat i slucprovet i
engelska 4n de elever som bara fokuserat pa ett sprik
under samma tid. Efter dem har en bred forskning visat
positiva effekter pd flersprikiga elevers utveckling om
de tillats anvinda alla sina sprak i skolan. I ett svenskt
skolsammanhang har forskning av exempelvis Natalia
Ganuza & Christina Hedman kommit fram till liknande
resultat betriffande somalisktalande elever (se vidare
i kapitel 5).

Liksom Cummins och Garcia ifrigasitter nu manga
internationella och svenska flersprikighetsforskare att
landets majoritetssprik ar det enda som ska anvindas
vid kunskapsutveckling, och betonar likvirdighet och
rittvisa samt skolframging genom kunskapsutveckling.
I Sverige finns forskare med olika infallsvinklar p fler-
sprakighet i undervisningen, exempelvis Axelsson som
linge menat att flersprakiga elever bér ha tillging till
forstaspriket i sin kunskapsutveckling. Tva andra
exempel ir Salameh med en omfattande forskning om
tvasprakig undervisning i arabiska och svenska i skolor
i Malmo, samt Wedin och Rosén med fokus pa fler-
sprakig interaktion fran forskola och olika skolstadier.
Vidare har Annaliina Gynne och Sangeeta Bagga-
Gupta samt Sari Vuorenpii forskat om flersprakighet
i skolan och Svensson har bedrivit ett flerdrigt projekt
med utveckling frin ensprikig dll transsprikande
undervisning pa en skola. Asa Wedin, Jenny Rosén och
Bogldrka Straszer har skrivit om transsprikande i olika
utbildningssammanhang.
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Sprak i klassen, gruppindelningar

och interkulturalitet

Detta avsnitt visar hur en lirare ligger upp sin under-
visning efter att ha bestimt sig for att en bit in pd
héstterminen forindra sin tidigare ensprakigt svenska
undervisning till att nu fora in elevernas sprik i klassrum-
met. Aven om den hir lektionen utspelas p4 ligstadiet kan
tankegingarna verforas till alla stadier i skolan. Om
man som lirare tdnker dndra pd en tdigare ensprikigt
inriktad undervisning till en undervisning som bygger
pa elevernas alla sprakliga resurser, kan det vara sirskilt
viktigt att som den hir liraren bérja med att lyfta fram
diskussioner om alla spriks lika virde och alla sprak
som en killa till lirande. Skilet 4r att eleverna kan ha
upplevt att deras sprakliga resurser inte dr av betydelse i
skolans virld. Den hir liraren planerar att pa lang sikt ha
kontinuerliga transsprikande inslag i sin undervisning,
men borjar férst med en lektion som kan sigas bygga pa
Garcias forsta strategiska princip om social rittvisa med
likvirdighet mellan spriken.

Vilka sprék finns i klassen?

De transsprikande inslagen bérjar i liten skala med ett
lararlett inspirationspass med genomging av de sprik-
liga resurserna i klassen. Liraren kidnner redan till vilka
som ir elevernas forstasprak, men har bestdme sig for att
diskutera elevernas sprikliga kunskaper med dem sjilva
och later eleverna i tur och ordning beritta vilka sprik de
kan. Liraren skriver upp spraken pa tavlan och sitter ett
streck varje gang ett sprak kommer upp.
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Albanska |
Engelska IllI
Svenska |11

Somaliska |

Arabiska |

Turen har nu kommit till den femte eleven i ordningen
och da utspinner sig foljande diskussion.

Lararen: Vilka sprik kan du Albin?
Albin: Jag kan bosniska. Si kan jag svenska och

engelska och somaliska.

Nu blir det protester och somalisktalande Mustafa och
Ahmed och Ilyas visar sitt missnoje.

Ahmed: Du talar vil inte somaliska! Du har ju bosniska!
Albin: Joda, jag kan fem ord.

Albin lyfter upp handen i luften och riknar pa fem fing-
rar: subax wanaagsan, ayeeyo, cuntada, dugsiga.

Lararen: Ah, s roligt Albin att du intresserar dig for
fler sprak. D4 kan vi ju sitta ett streck till for somaliska.
S bra.

Mustafa och Ahmed och Ilyas nickar och ser glada ut.
Liraren: Vad kan du Elina?

Evelina: Jag kan svenska och engelska. Sa kan jag lite ibo.
Lararen: Ibo? Det kinner jag inte till. Berdtta om det.
Evelina: Fran Afrika. Min pappa och hans nya tjej pratar
ibo.

Lirare: Kan du ocksa det?

52 GREPPA FLERSPRAKIGHETEN



Evelina: Jag forstir lite vad de siger nir vi sitter och dter
i koket. Min mormor kan franska och hon har lirt mig
bonjour och maman och grand-mére och merci.

Bahar viftar ivrigt med handen.

Lirare: Kan du ocksa franska Bahar?

Bahar: N4, men merci har vi pé persiska ocksa. Det bety-
der tack.

Evelina: Ah, ja, tack pé franska ocksa.

Liraren: Oj, nu fick vi tre sprik till pd en ging. Och
s fick vi veta att tack heter samma sak pa franska och
persiska. Ar det fler som siger merci som betyder tack?

De andra barnen skakar pd huvudet.

Frin denna lilla episod ur ett lingre klassrumssamtal
kan man gora négra reflexioner som anknyter till trans-
sprikande. En forsta reflektion handlar om hur ldraren i
sittsamtal med eleverna tydligtsynliggoroch konkretiserar
deras olika sprak genom att ge dem en plats pa tavlan. For
eleverna ir det viktigt med tanke pé en positiv identitets-
utveckling att alla deras sprik fir synas och betraktas
som virdefulla i klassrummet.

Liraren skriver upp spriken och pekar dirmed pa
sprikens lika virde enligt det som Garcia kallar social
rittvisa. Det dr av central betydelse, precis som den
hir liraren gor, att gora barnen medvetna om sprakens
lika virde och dirmed forsoka neutralisera ett prestige-
tinkande om sprak som férekommer i skolsammanhang,.
Undervisning i sprak som engelska och franska har alltid
haft en viss status medan modersmélsundervisning, som
oftast innefattar andra sprik, f6r en mer undanskymd
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tillvaro. BethAnne Yoxsimer Paulsrud visar i sina stu-
dier att engelskan betraktas som ett prestigesprak och
att de elever som viljer imnesundervisning pé engelska
betraktas av lirarna som intellektuellt kapabla elever. Att
vilja modersmalsundervisning ses diremot inte som ett
tecken pa sirskild intellektuell kapacitet. Sadant status-
tinkande om sprik skickar underférstidda signaler till
de flersprikiga eleverna att deras forstasprak inte har
samma virde som skolans &vriga undervisningssprak,
ett synsitt som de ocksa sjilva kan anamma. Exempel-
vis visar en undersokning av Svensson & Torpsten att
flersprakiga elever i drskurs 5 inte ansig att deras egna
forstasprdk var nagot av virde att lyfta fram. Eleverna
hade fact i uppgift att skriva och berdtta under rubri-
ken ”Vad jag dr bra pa’. De beskrev firdigheter som
att simma och sjunga och ocksd sprikliga firdigheter.
De lyfte d4 fram sprak som engelska och franska men
forstaspriket nimndes inte trots att de deltog i moders-
mélsundervisning och nivimaissigt sett oftast var bittre
pa att bide tala, lisa, forstd och skriva pé forstaspraket
in pa engelska och franska som de studerade nigra fa
timmar i veckan. Eleverna i den hir klassen hade haft
en genomgdende ensprakig undervisning fram till sitt
fjirde skolar. Nir de skrev den hir redogérelsen hade
de arbetat pd ett transsprikande sitt med anvindning
av alla sina sprikliga resurser i undervisningen under
cirka en termin. Lirarna hade visat sig positiva till deras
sprakliga kunskaper och erfarenhet, och pé olika sitt
gett dem stod i deras flersprikiga skolarbeten. Trots det
kom inte eleverna pd att de kunde lyfta sin flersprikig-
het som en virdefull firdighet, vilket kan vara ett tecken
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pa djupt rotade forestillningar om vilka sprik som har
prestige. Slutsatsen av den hir undersékningen ir att det
krivs et ihdrdigt arbete frin lirarens sida om elever ska
dndra sina inldrda forestillningar om spriks olika virde.
Men det krivs ocksd att andra nivder i skolan stdttar
liraren, for att lirarens forsdk att forindra actityder ska
fi genomslag.

En annan reflektion frin lektionen ovan ir hur liraren
bekriftar elevernas kunskap i och om sprak. Alla sprak
ar en killa till kunskap, framhaller flersprikighetsfors-
kare. I detta samtal finns nigra sma inskott nir eleverna
visar att de kinner till sprik som varken ir forsta- eller
andrasprak f6r dem. Lidraren fingar upp elevernas
erfarenheter och ligger hir grunden dll ett positive
forhéllningssite dll alla sprikliga resurser hur sma de dn
md vara. Somaliska fir ett extra streck pa tavlan liksom
franskan, fastin eleverna bara kinner till ett fital ord
pd dessa sprik. Ibo ir ytterligare ett exempel pd ate allt
sprikande far riknas. Ordet merci dyker ocksa upp i
samtalet och liraren anvinder ordet i en kontrastiv
reflexion om jimf6relser mellan sprik.

Dessa korta repliker i ett samtal visar att lirare med
mycket sma medel kan bérja bearbeta forestillningar om
spriken och grundligga elevernas tilltro till egna sprik
och erfarenheter. Deras erfarenheter och kunskaper om
sprik blir en del i klassrummets vardag och ett bidrag
i undervisningen.

Vad uttrycker eleverna i sina texter och bilder?

I nista moment gav liraren eleverna i uppgift att rita
och skriva vad de tinkte pa nir de nu pratat om sprik.
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Lirarens arbetssdtt anknyter hir till Cummins & Margret
Early som i boken Identiterstexter visar betydelsen av att
elever far utgd fran sina egna erfarenheter och relatera
dem tll nya kunskaper. Viktigt ar atc eleverna far
anvinda alla sina sprikliga resurser och dessutom multi-
modala resurser, som bild, teater, film, musik och sing,
for att uttrycka sina kinslor, upplevelser och kunskaper.
Cummins & Early kallar elevernas alster identitets-
texter, och visar hur elever som far investera i sin identitet
kan skapa sig framgang i skolan genom att de kinner sig
bekriftade som de minniskor de ar.

Det som eleverna i den hir klassen nu dstadkom kan
ocksd betecknas som identitetstexter, dven om de just
i detta skede inte astadkom tvasprikiga texter. Som
exempel pé elevernas resultat diskuteras ett par bilder.
Bahars bild med flygplan speglar hennes tankar om att
nir hon steg pd flygplanet hade hon varit i ett land med
en sorts sprik som hon férstod, men sedan nir hon steg
av i ett annat land s& pratade man ett helt annat sprik
som hon inte alls forstod. Albin hade tinkt pa act nir
han var hemma och lekte och i moskén pratade man ett
annat sprik n i skolan.
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Teckningar som illustrerar: Vad tanker du nar vi nu talat om sprak?

I de hir identitetstexterna av eleverna kan man se hur de
ritar och skriver in sina upplevelser av sprik i forhallande
till platser, vilket speglar kulturella erfarenheter. Under
det foregiende lisaret har de ocksa skrivit och ritat, men
skillnaden 4r att ldraren nu har rikeat in spiret mot elev-
ernas flersprakighet. Det dr ett forsta steg pa vdgen mot
flersprikiga identitetstexter som si smaningom kan bli
alltmer avancerade.
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Hur ska grupperna férdelas for flersprakiga samtal?
I nidsta moment hade liraren for avsikt att gruppera
eleverna for att samtala om bilderna och texterna med
mojlighet ate diskutera pa sina forstasprak. I klassen
fanns tva eller flera elever som hade arabiska, mandarin,
somaliska, bosniska, respektive albanska som f6rstasprak.
Av klassens 6vriga elever hade en elev tjetjenska som
forstasprik, Evelina hade svenska, Bahar som kunde lite
persiska hade egentligen kurdiska som forstasprik och
en elev som var f6dd i Sverige hade spanska som férsta-
sprdk. Det hidr ir en vanlig situation i flersprikiga
klasser, det vill siga det finns ndgra elever som talar
samma sprak och nigra som ir enstaka talare av olika
sprak. Ett annat vanligt faktum 4r att en del elever som
har ett annat forstasprak dn svenska inte fatt sd mycket
trining att utveckla forstaspriket. Ytterligare en vanlig
situation dr att det finns bidde nyanlinda elever och
elever som ar fodda i Sverige av forildrar som immigrerat.

I dagens globaliserade klassrum finns det alltsd manga
grupperingar att ta stillning till for lirare, bide nir de
arbetar transsprikande och nir de inte gor det. Det finns
inga patentldsningar men ménga kreativa sitt att losa
denna problematik om man som ldrare ir medveten om
elevernas forutsiteningar och anvinder deras resurser
for biasta méjliga utveckling. Den hir ldraren loste
situationen genom att bilda fem samsprikiga grupper
och en sprikoverskridande.

Avsikten frin lirarens sida var att initiera samtal pd
forstaspriket mellan eleverna, och dérfér fann hen det
just nu limpligast atc ha si manga samsprikiga grupper
som mojligt. En sidan uppdelning ir inte alltid sjilvklar,
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utan transsprikande kan lika vil férekomma i sprik-
overskridande grupper beroende pd sammanhanget. Vid
transsprakande arbete i klasserna ér det viktigt act tinka
pa att variera grupperna och omvixlande bilda samspra-
kiga och sprikoverskridande grupper. Visserligen inne-
bér transsprikande att eleverna ska fi méjlighet att arbeta
med béde sina forsta- och andrasprdk. Men det kan vara
en nackdel acc alltid ha samsprakiga grupper, eftersom
lararen di kan cementera kategoriindelningar av eleverna.
Det finns flersprakiga elever som ir kunniga i tre sprak
eller flera, och det kan vara en fordel att lata dem ingj i
olika samsprékiga sprikgrupper beroende p situationen.

Att forsta eller att inte férsta vad eleverna talar om
Uppgiften for eleverna blev att de skulle visa texter
och bilder och beritta for de andra i gruppen vad de
tinkt pa nir det gillde sprik. De kunde anvinda vil-
ket sprik de ville i grupperna. Lirarens tanke var att
samtal av detta slag grundar for forstielse av varandras
tinkande, en forstielse som sedan skulle kunna utvecklas
tll djupare interkulturell forstdelse mellan de olika
eleverna i klassen.

I grupperna med somaliska och arabiska som forsta-
sprik fanns bide nyanlinda elever och elever som varit
lingre i Sverige. De valde genast att tala forstaspraket.
Lararen forstod inte vad som sades, men sig av dis-
kussionerna att de var engagerade. De albansk-
talande eleverna hade alla varit i Sverige en lingre tid
och talade flytande svenska, men foredrog att disku-
tera pa forstaspraket, si ldraren forstod inte heller vad
som diskuterades i de grupperna. Eleverna som talade
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mandarin valde ocks3 detta sprak, men di och da flikade
de in ett svenskt ord i diskussionen.

I klassrum dir undervisningen innehaller trans-
sprakande inslag hamnar ldrare ofta just i den hir situ-
ationen att inte forstd vad eleverna siger eller skriver.
Garcfa framhiller att lirare som arbetar med elevernas
sprikliga resurser maste vinja sig vid att ibland ta ett
steg tillbaka i sin lirarkontroll, och forlita sig pd elev-
ernas egen forméga att utveckla kunskap. Detsamma
betonas av flersprikighetsforskare som Gorter & Cenoz,
som siger att vid transsprakande ir kommunikation vik-
tigare dn kontroll och korrekthet.

I den bosnisktalande gruppen vigrade en av eleverna
att prata bosniska och dirfér valde de tre eleverna
svenska. Albin som var muslim hade ritat en moské, men
nu visade det sig att de andra eleverna var kristna. En
av eleverna initierade ett samtal om religion genom att
undra hur det sig ut inuti en moské. I den sprakéver-
skridande gruppen kom ocksa samtalet att handla om
kulturella skillnader som inleddes med en diskussion om
hur svirt det var nir man inte kunde forstd och direfter
overgick diskussionen till skolerfarenheter i olika linder,
konkreta erfarenheter som om skolmat och klassrum.

Elevernas intresse fér varandras erfarenheter ir ett
exempel — om in i liten och f6r dldern adekvat niva —
pa diskussioner som kan leda till ett mer djupgiende
interkulturelle forhéllningssict. Samtalet inom gruppen
med bosnisktalande elever visar att ocksd inom grup-
per som ldrare kan uppfatta som enhetliga férekommer
kulturella skillnader. Att pa ett tidigt stadium i skolan
borja arbeta med sidana frigor kan motverka ett
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monokulturellt synsitt och det som Lahdenperi kallar
skapande av likhet”, det vill siga att alla ska genom-
syras av “svenskhet” med resultat att flersprikiga elevers
och foraldrars brister stdr i centrum for atgirder och
undervisning. Nir ldraren i den hir klassen lit eleverna
samtala med varandra om sina texter, bilder och tankar
kan man se att det skapades mojligheter for 6msesidig
insikt och forstaelse. Liraren foregick som ett gott
exempel genom att visa dppenhet och nyfikenhet, vilket
dr av storsta vike for att elevernas sociokulturella bak-
grund och erfarenheter ska bli synliga i klassrummet,
enligt Susanne Duek som studerat lirares f6rhéllnings-
sitt till elevers bakgrund.

Litteracitetsutveckling pa flera sprak

En aktiv lisformiga dr central for fortsatt lirande. Nar
man talar om denna férmaga anvinds ofta begreppet
litteracitet, som forutom lisforstéelse och skrivkunnighet
dven innefattar formagan att anvinda sprik Gver huvud
taget exempelvis i tal, bilder och symboler. Litteracitets-
utveckling innebir alltsd en utveckling av dessa forma-
gor, och dr nigot som ir centralt i tillignandet av ny
kunskap i skolans alla sammanhang. Hornberger ligger
till ett flersprakigt perspektiv pé litteracitet och anvinder
termen bilitteracitet (biliteracy). Med det menar hon
alla kommunikativa tillfillen i skrivande och omkring
skrivande (in writing or around writing) som férekommer
pa tvd eller flera sprak, oavsett om det giller innanfor eller
utanfor klassrummets viggar. Hennes tolkning av bilittera-
citet innebir alltsd att exempelvis dven samtal och anvind-
ning av multimodala resurser innefattas i begreppet.
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Tidig litteracitetsutveckling for flersprakiga elever

Vikten av att lirare och elever tillsammans utforskar skrift
och tecken i elevernas miljo i skolans grundliggande
litteracitetsutveckling beskrivs i boken Listeraciter
och spriklig mdngfald. Boken utgdr frin ett danske
litteracitetsprojekt, Tegn pé sprog, och innehéller
beskrivningar av hur forskare och ldrare utvecklat och
studerat lis- och skrivundervisning i drskurserna 1-3
med utgdngspunkt i elevernas flersprikiga resurser. Elev-
ernas olika sprak integreras i undervisningen och ger dem
forutom kunskap i olika sprik ocksa utblick over vérlden.

I ett exempel visar Winnie Ostergaard Thomsen hur
eleverna i en dansk motsvarighet till forskoleklass fact
arbeta med klassens alla sprak vid utveckling av skriv-
formdgan. I gruppen fanns flersprakiga elever med till-
gang till arabiska, kantonesiska, persiska samt kurdiska,
turkiska och vietnamesiska i sin vardag. De kontrastiva
inslagen i den transsprakande strategin bidrog dill att
oka barnens insikt om alfabetiska principer och skapa
intresse for skriften som fenomen. Detta gillde alla barn,
oavsett om de var flersprikiga eller inte.

Forstasprikets betydelse framhills ocksi av Anna
Winlund, Anna Lyngfelt & Asa Wengelin, som gjort
nirstudier av tvd nyanlinda daritalande elevers lisin-
lirning pa svenska. De visar vilka svirigheter som upp-
star att skapa ett meningsfullt lirande nir spraket inte
dr anpassat till elevernas sprikkunskaper. Enligt fors-
karna tyder mycket pa att det dr en fordel att den initiala
lasundervisningen bedrivs pa forstaspriket, for att under-
ldtta f6r eleverna att knicka liskoden. Salameh diskuterar
fragan om pd vilket spriak flersprikiga elever ska ldra sig
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ldsa utifrdn en brett upplagd studie i ett antal klasser med
stort antal flersprikiga elever som fick tvasprikig under-
visning pa arabiska och svenska. Eleverna med arabiska
som forstasprak fick mojlighet dill en f6rsta lds- och skriv-
inlirning pa arabiska. For en del elever fungerade det
mycket bra och de kunde snabbt verfora sin liskunnighet
till svenska, vilket konstateras f6rvanat av en ldrare:

De kunde lisa pa arabiska och plétsligt kunde de lisa
pd svenska — hur gick det till?

For andra elever fungerade ldsinldrning pa forstaspriket
inte lika bra, vilket kunde forklaras av sociokulturella
faktorer som exempelvis forildrarnas eget skriv- och
liskunnande. Resultaten ledde till diskussioner om
huruvida det ska vara sa att elever ska ldra sig att ldsa pa
det starkaste spriket, oavsett vilket som ar forstaspraket.

I det ovan nimnda projektet Tegn pd sprog hade man
uppmirksammat vikten av att elever har klarat av den
primira litteracitetsutvecklingen under de forsta skol-
iren, eftersom studier virlden 6ver visat att efter dessa
forsta skolar #ndras forvintningarna pa elevernas
larandeprocesser. Stoffet blir situationsoberoende med
ett innehall av allemer abstrakta begreppsvirldar, skriver
Axelsson i en artikel i boken Litteraciter och spriklig
mdngfald. Det vardagliga sammanhanget som varit grund
for barnens tidiga lirande kommer alltmer att ersittas av
spriket som ett huvudsakligt medium. For flersprikiga
elever kan detta innebira en stdrre anstringning, efter-
som de haft mindre tid pa sig att lira in andraspraket.
Det hir projektet visar hur elever som fate utnyttja hela
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sin sprakliga potential stir mer férberedda infér de till-
tagande fSrvintningarna pa deras formaga att inhimta
kunskaper.

Garcfa framhaller att det bor finnas tillgdng litteratur
pa de flersprikiga elevernas forstasprik, for att frimja
deras litteracitetsutveckling pd forstaspriket. Lyngfelt
visar i en studie att nir tio elever i arskurs tre fick ldsa
kulturelle forankrad skonlitteratur pd forstaspraket blev
de texter som de skrev pd andraspraket i anknytning till
lasandet dubbelt sa linga. Texterna visade ocksé sjilv-
stindiga kommentarer och utvecklade resonemang.
Lyngfelt tolkar resultatet som att skonlitteraturen pé
forstaspriket kan ha varit mer sprikligt utmanande och
komplex, och inbjudit till tolkning och lust att fortydliga.
Eleverna kan ha haft l4ccare att skapa forestillningsvirldar
och se poinger med lisandet, vilket motiverar dem till
att kommunicera genom skrivande. Ur transsprakande
perspektiv kan man se den hir studien av Lyngfelt som
sarskilt intressant, eftersom den anknyter till pionjiren
Williams é&sikter om vixelvis anvindning av sprik pa si
vis att ett infléde av det ena spraket skulle f6ljas av ett
utflode av det andra och vice versa for att skapa bista
mojliga kunskapsutveckling hos flersprikiga elever.
De slutsatser man kan dra av Lyngfelts studie kan vara att
flersprakiga elever som fér tillgang till litteratur pa forsta-
spriket kan bli mer motiverade att ldsa an om de maste
ldsa pa ett andrasprak som kanske inte dr si utvecklat.
Intresse for lasning pa forstaspriket skulle sedan i sin
tur kunna spilla 6ver pa lisning av skonlitteratur Gver
huvud taget, och 4ven engagera andraspriket. Det finns
en hel del bécker utgivna pd tva sprak och flersprikiga
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elever skulle kunna ha nytta av sidana bocker, for att
dels skapa forstaelse och frammana forestillnings-
virldar, dels utveckla sin bilitteracitet. Om ldsning av
litcteratur pa forstaspraket skapar motivation och lust
att skriva, 4r det ocksa ett bidrag till flersprikiga elevers
litteracitetsutveckling.

Litteracitetsutveckling med elever

pa olika flersprakighetsnivaer

I detta och i nista avsnitt beskrivs arbete med litteracitets-
utveckling i en klass som, liksom méinga andra klasser
i den svenska skolan, har elever som gjort kulturella,
geografiska och sprikliga resor med foljd att det i klass-
rummet finns elever med méngiftande kunskaper om och
erfarenheter av litteracitet. Exemplen utgar konkret frin
en mellanstadicklass, men de diskussioner som fors hir
kan gilla alla elever som kommit forhallandevis lingt i
sin litteracitets- och kunskapsutveckling pa forstaspriket
samt ocksd flersprikiga elever som kommit olika lingt
i sin forsta- respektive andraspriksutveckling. Det finns
i klassen ett par somalisktalande elever som fortfarande
befinner sig pd nyborjarstadiet vad giller ldsning och
skrivning, eftersom de inte kunde lisa eller skriva nir
de kom till férberedelseklassen nigra méanader tidigare.
Andra behirskar inte forstasprakets skrift, ndgra haller pa
att ldra sig skriva och ldsa pa svenska men skriver flytande
pa forstaspraket, och ater nagra skriver flytande pé bade
svenska och forstaspriket. Nigra av eleverna anvinder
forstaspriket under en stor del av dagen, medan andra
inte talar sitt forstasprak alls. Alla elever i klassen utom
tva dr flersprakiga, och antalet forstasprak uppgér till atta
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— arabiska, albanska, bosniska, ruminska, thai, ryska,
svenska och somaliska. Det finns alltsd manga olika sprak
och skiftande litteracitetsnivéer i klassen, och lirarna
arbetar malmedvetet for att stirka elevernas utveckling
utifrdn nivd och sprikliga kunskaper.

For att illustrera lirarnas agerande for att stimulera
elevernas litteracitetsutveckling viljs hir tre exempel: Ali
som nyligen kommit fran forberedelseklassen och haller
pa med grundliggande lds- och skrivinldrning, Lena som
ocksa nyligen kommit fran forberedelseklassen och skri-
ver flytande ryska samt Maryam som anlint till Sverige
i fyradrsaldern, gatt i svensk forskola och haft moders-
mélsundervisning sedan skolstarten.

Ali har nyss lare sig ldsa och skriva och har knicke
liskoden samtidigt pd svenska och somaliska i for-
beredelseklassen, med hjilp av andraspriksliraren och
en studiehandledare. Han har svirare att skriva pé
svenska dir bade ordens betydelse och uttal skapar vissa
svarigheter, samtidigt som han ska formulera boksti-
ver pd sin nyligen forvirvade skrivfirdighet. Nir han
skriver pa somaliska dr ordbetydelser och uttal inget
hinder f6r honom, utan han kan skriva med ett storre
flyt. For en elev som Ali som bade ska tilligna sig skrift
och ett nytt sprak krivs stora insatser for att han ska
kunna delta akeivt i undervisningen. Studiehandledaren
finns inte alltid till hands men Ali kan forlita sig pé sitt
somaliska talsprak, eftersom ldrarna tillimpar ett trans-
sprakande arbetssdtt i klassen och han bland annat
kan fi hjilp av klasskamrater vid arbete i samsprikiga
grupper. I ett sidant samarbete kan klasskamraterna
forklara fér honom, och han kan ocksd fa hjilp i sitt
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skrivande pi bada spraken genom férebilder av elever
som kommit lingre i kunskapsutvecklingen. For Ali
och elever i samma situation &r det vikeigt ace f& arbeta
med sina sprik for act kunna tillgodogora sig sa mycket
kunskaper som majligt.

Lena ir i en annan situation eftersom hon har gitt
i rysk skola i fyra &r och har en forhéllandevis god
utvecklad formiga atc bade lisa och skriva pd ryska.
Forskare som Kenneth Hyltenstam & Lindberg samt
Nilsson Folke & Axelsson framhdller att elever som
har skaffat sig amneskunskaper pa sitt forstasprak bor
fortsitta dmnesutvecklingen pé forstaspraket samtidigt
med inlirning av andraspraket svenska for att inte
stanna upp i ldrandet. Detsamma kan sigas om elevers
skrivande, det vill siga act de bor f2 fortsitta att skriva
pa sitt starkaste sprik for ate kunna uttrycka sig pa sin
kognitiva nivd och inte hindras i sitt tankeflode.

Nir eleverna fir i uppgift att skriva om sin helg kan
de skriva pa vilket sprik de vill och ska sedan girna éver-
sitta till nagot annat sprak. Tabellen nedan visar hur
Lena skriver pé ryska och sedan 6versitter till svenska.

Rysk text Svensk text

Igar Igar

Igar kom gasterna till oss
men jag hade det trakigt
dock inte mina broder efter-
som det var enbart pojkar
men sedan lite efter hand

blev det ocksa roligt for mig.

| gar till vi komer kompisarna
men till mig de blir trakigt.
Men till min tva bror den ska
bli kul och sen till mig ocksa
bli lite lite kul
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For elever som Lena innebdr mojligheten till fler-
sprakigt skrivandet att de som nyanlinda kan fortsitta
att skriva pé sitt starkaste sprak, och ddrmed uppricthélla
sin kognitiva niva. P4 si sitc kan de undvika avbrote i sitt
tankefléde pé grund av okunskap om ord och formule-
ringar pi andraspriket. Oversittningsarbetet fran ryska
till svenska ger mojlighet for Lena att inse vilka sprik-
liga fenomen hon kan uttrycka pa ryska men inte pa
svenska, till exempel sammanbindning mellan satser och
markering av tid. Det kan ge henne insikt om vad hon
behéver lira och ett behov att lira sig det.

Maryam utgdr det tredje exemplet pd elevernas
flersprakiga kunskaper. Det finns manga elever som
Maryam, vilka skriver och talar flytande pé tvi eller flera
sprak. I en ensprakigt priglad undervisning kan elever
som Maryam inte dra nytta av denna potential, utan
majoritetsspraket kommer att bli alltmer dominerande.
Det liga antalet modersmalstimmar ir inte tillrickligt for
att hjilpa hennes forstaspraksutveckling ate hilla jamna
steg med det sprik som anvinds i skolan. Om ldrarna
ddremot tillimpar transsprikande i undervisningen far
eleverna mojlighet att ocksa skaffa sig ett skolrelaterat
sprak pa forstaspraket under skoltidens ging.

Elever med goda kunskaper i bdda spriken kan vara
till stor hjilp vid samarbete i klassrum. De fungerar ofta
som draghjilp for andra elever vid kunskapsutveckling
pa flera sprik. Genom att vara denna draghjilp och
forebild for andra elever som inte kommit lika lingt
i utvecklingen, befdster och fordjupar de ocksi sina
egna kunskaper. Som Maryam sjilv uttryckte det vid ett
tillfdlle: "Transsprikande ir det bista som hint mig”.
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Flersprakig litteracitets- och
kunskapsutveckling i amnesundervisning
I detta avsnitt beskrivs hur lirarna organiserar litte-
racitets- och kunskapsutveckling i SO-dmnet historia
med hjilp av klassens sprakliga resurser. I klassen finns
nyanlinda elever men vid detta tillfille finns inte tillging
till studichandledning for eleverna. Arbetssittet dr i
enlighet med Gibbons beskrivningar av stottning, nir
larare mojliggor for fersprikiga elever atc fi spraklige
stdd genom klasskamrater, internetverktyg och vard-
nadshavare. Syftet ir att de ska kunna forsta ett kognitive
krivande innehall och utveckla bide sprik och
kunskaper. I det hir arbetet har lirarna lagt upp under-
visningen strategiskt si att eleverna vixlar mellan atc
arbeta mundligt och skriftligt, pa forsta- och andraspri-
ket, enskilt och i grupper som ir bade samsprakiga och
sprikoverskridande. En del kunskap formedlas av lira-
ren, men en stor del av kunskaperna soker eleverna sjilva
genom kamrater, internetverktyg och vérdnadshavare.
De skriver f6r hand och pa dator och framstiller flerspra-
kiga illustrationer i bade text och bild. Slutligen publice-
rar de sitt material sa att hela skolan kan ta del av arbetet.
Lektionen, som behandlar digerdoden i medeltidens
Sverige, borjar med att ldraren forankrar dmnet
i elevernas erfarenheter av sjukdomar och sjukdoms-
upplevelser. Orden sjukdom och drabbas blir aktuella
i diskussionen liksom ord som smitta och epidemi vars
betydelse utreds muntligt. Ord som inte forstds Sver-
sitts muntligt till forstaspriket eller googlas fram pa
en lirplatta.
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Direfter gor liraren en tabell pd tavlan och skriver i
vinstra kolumnen in aktuella ord som handel, skepp,
ratta, loppa, sjukdom, smitta, bold, sprida sig, fattigdom,
smuts, drabbas och epidemi. Fér manga av eleverna dr
flera av orden helt okinda. Liraren gor en snabb
forklaring av orden men skriver inte ner forklaringarna
utan limnar sedan fritt for alla elever att ta reda pa
vad orden heter pa klassens alla forstasprik inklusive
engelska med hjilp av datorer och lirplattor. Eleverna
bestimmer sjilva hur de ska arbeta och slar sig ihop i bade
sprakéverskridande och samsprékiga grupper och rér sig
ocksd mellan grupperna. Det dr manga sprik i luften
samtidigt och eleverna arbetar intensivt. Liraren for-
star inte allt vad som diskuteras eleverna emellan, men
uppfattar att det forekommer en del diskussioner om
korrekta val med utgangspunkt frin de ord som eleverna
fatt fram via internet och att eleverna viljer bort en del
alternativ som inte tycktes stimma med sammanhanget.
Efter hand som eleverna blir firdiga fyller de i orden
pa sina respektive forstasprik i tabellen pa tavlan. Lira-
ren kommenterar inte orden men siger tll eleverna
att skriva ner dem pd bédde svenska och forstaspriket
i skrivbockerna.

Liraren bérjar nu ldsa hogt ur en berittelse om
pesten. Det ir en spinnande bok som ligger pi en hog
nivd, och liraren ir medveten om att de nyanlinda
eleverna inte forstar alle. Efter varje stycke stannar ldraren
upp och ber nigon elev aterberitta pd de nyanlindas
forstasprak. Stycket aterberittas pa si vis forst pa
arabiska, sedan pa albanska och slutligen pa somaliska.
Ett sidant forfarande stiller hoga krav pa elevernas

70 GREPPA FLERSPRAKIGHETEN



kognitiva férméga. Det krivs att eleverna ska komma
ihdg vad som sagts pa andraspraket, tolka vad som ir
visentligt och sammanfatta, oversitta mellan spriken och
formedla pa forstaspraket pd ett sdtt som ir forstieligt
for lyssnarna. Alla sitter stilla och lyssnar, dven de som
inte kinner till spraken. ”Om vi visar respekt for och
lyssnar pd allas sprik si gor ocksd eleverna det”, siger
lararen i en intervju om arbetet i tidskriften Lisetten
(nr 1 2017). Bide fran lirarens och elevernas sida finns
det respeke f6r varandras sprak och f6r andras behov att
forstd, vilket knyter an till Garcfas princip om social
rittvisa. Det syns tydligt att de nyanlinda eleverna
lyssnar sdrskilt intensivt nir de fir hora berdttelsen pa
det egna forstaspriket.

Direfter ska de sjilva skriva ner berdttelsen. "Det
blir alltid béttre och lingre berdttelser av alla elever
ndr vi gor sd hir atc de oversidtter for varandra”, sdger
lararen. "Dessutom anvinder eleverna begreppen som
vi skrivit upp pé tavlan. Det gjorde de oftast inte forr.
De nyanlinda eleverna gor naturligtvis en hel del sprik-
liga misstag, men de skriver mer och med stdrre intresse
4n innan vi bérjade med transsprikande.”

Efter detta skrivande ir lektionen slut, men eleverna
far nu samarbetslixor att ta med hem till sina virdnads-
havare. (Se vidare i kapitel 4). Den ena uppgiften ir att
de ska forsoka Gversitta texten de skrivit pa svenska till
forstaspriket och den andra att intervjua sina forild-
rar. Alla elever klarar inte av att Gversitta, sirskilt inte
elever som inte har utvecklat skriftspraket pa sitt forsta-
sprik. Eleverna har sjilva kreativa losningar. Elever som
inte lart sig skriftspraket pé exempelvis thailindska eller
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arabiska skriver texten pd det skriftsprik som de anvinder
i skolan. Deras 6versittning blir en sorts fonematisk
skrift av talspriket, men de kan pa det hir viset andd
befista begrepp p4 sina bada sprak.

Onskvirt ir att de ldr sig sitt forstaspriks skrift, men
klassldrarna ir inte modersmalslirare och i denna stund
ar avsikten att de ska bottna i sina sprik dven om de
inte behirskar ett specifike skriftsprak. Lirarna har inte
ambitionen att vara spraklirare i spriken, utan avsik-
ten dr att eleverna ska f3 mojlighet ace forankra svenska
och férstasprak i varandra och fa mojlighet att utveckla
kunskap om termer och begrepp samtidigt pé forsta- och
andraspraket.

Uppgiften att oversitta ir mycket kognitivt krivande
for en del elever och alla klarar inte av att gora det. Enligt
exempelvis Garcfa samt Thomas & Collier 4r det viktigt
att ge elever kognitivt krivande uppgifter, och Gibbons
framhaller att sidana uppgifter ger eleverna en signal om
att ldraren har héga forvintningar. Enligt Gibbons talar
ldraren hirmed om for eleverna vart hon tror att de kan
komma. I det ovanstdende exemplet later liraren elev-
erna folja upp hemuppgiften i samsprakiga grupper och
de som nu ir pi efterkilken fir nya méjligheter att folja
upp och befista kunskaper genom kamratlirande. (Lis-
mer om detta i kapitel 5).

Den andra samarbetslixan, intervjun, kan alla elever
klara av. Svaren pa intervjun, som handlar om vardnads-
havarnas erfarenheter av epidemier och farsoter, kan
stolpas ner pa nigot av spriken. Intervjuerna f6ljs sedan
upp i skolan och vidareutvecklas genom flersprikiga
collage.
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Det dr centralt for elever att lirare lagger stor vike vid
forstéelse och utveckling av begrepp i samband med
litteracitetsutveckling i grundskolan, eftersom det efter-
kommande gymnasiet stiller stora krav pd god begrepps-
formaga och forstdelse av texter. Lotta Olvegard beskri-
ver i sin avhandling Herravilde — éir det bara for killar
eller? Andrasprikslisare méoter lirobokstexter i historia for
gymnasieskolan vilka stora svarigheter som moter fler-
sprikiga elever nir de ska forstd lirobocker och under-
visning i historia p& gymnasiet. I den ensprakigt priglade
undervisning som hon beskriver fir eleverna inget stod
i sitt starkaste sprik och missuppfattar dirfor ménga
ganger och drar inte korrekta slutledningar ur texterna.
En av ldrarna papekar vid ett tillfdlle att resultatet for en
av hans elever blivit bittre nir eleven skrivit ner stolpar
pa sitt forstasprik, men i ovrigt tycks det inte forkomma
nigra forestillningar om att eleverna i denna gymnasie-
kurs skulle ha behévt stod av forstaspriket.

Identitetstexter som utvecklar flersprakighet

Det sista exemplet pd litteracitetsutveckling for fler-
sprakiga elever ir taget frin Anneli Wessmans beskriv-
ning av ett projekt inom andraspriksundervisningen pa
Gronkloverskolan dir hon stottat nyanlinda elevers
skolframgang och liter dem arbeta flersprikigt genom
att bade ldsa och skriva pa sina sprik. Wessman utgick
fran Cummins & Earlys forskning om identiterstexter.

I projektet pa Gronkloverskolan ingick acta fler-
sprikiga nyanlinda elever med somaliska och kurdiska
som forstasprak. Wessman beslot att utgd frin berdttandet
med avsikt att eleverna skulle skriva en saga pé sitt
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forstasprak och sedan versitta till svenska. Sagan skulle
sedan ha autentiska mottagare som andra kamrater, ldrare,
rektor och forildrar. Till att borja med hade Wessman en
noggrann genomgang av hur berittelser var uppbyggda
enligt en strukturerad modell av Gibbons. Arbetet var
flersprakigt med samarbete med bade studiehandledare
och modersmélslirare, och eleverna hade tillgang till
litteratur ddr de kunde ldsa sagor pa forstaspriket.
Eleverna arbetade entusiastiskt och engagerade sig ocksd
i varandras arbeten, samtalade med varandra om sina
arbeten och idéer, liste varandras sagor och kommente-
rade under arbetets ging, vilket innebar att alla bocker
var potentiellt lirandematerial. Elevernas alster visade
att de hade utvecklat dmnesspraket, och enligt den
somaliska modersmalsliraren hade eleverna ocksa
utvecklat sitt somaliska skriftsprak. Eleverna arbetade
inte bara med skriftligt material, utan anvinde ocksd
bilder och andra multimodala resurser som film, ljud
och musik.

Wessmans slutsatser utifran projektet visar att elev-
erna kinde sig stirkta i site lirande bland annat genom
atc fi expertrollen pa site forstasprak. Det skapades
meningsfullhet nir eleverna utgick fran sina personliga
erfarenheter och starkaste sprik samt hade autentiska
mottagare.

74 GREPPA FLERSPRAKIGHETEN



Flersprakiga elevers sprakanviandning

— ett dynamiskt system

Exemplen som har beskrivits ovan kan ses i belysning
av en litteracitetsmodell over flersprikiga elevers sprik-
anvindning. Modellen utarbetades ursprungligen av
Hornberger & Skilton-Sylvester, och har sedan vidare-
utvecklats av Hornberger. I modellen beskrivs hur fler-
sprikiga personer ror sig mellan sina sprak och vixlar
mellan ensprakiga och flersprakiga miljder, mellan det
vardagsnira och det mer formella, mellan majoritets-
kultur och minoritetskultur och mellan 6vergripande
nivier och mer detaljerade. De anvinder spriken
muntligt och skriftligt i olika stilarter och genrer och
kanske olika skriftsystem. Deras sprikbruk ir omvix-
lande produktivt och receptivt.

Enligt Hornberger betonar verksamheten i skolan
framfor allt de hogra delarna av modellen, medan elev-
erna i sin verklighet ror sig utmed alla skalor. Hornberger
4 sin sida betonar att litteracitet alltsd inte bara handlar
om att lisa och skriva, utan om alla kommunikativa till-
fillen dar skrift 4r inblandad enligt modellen.

Lirarna i exemplen ovan later eleverna frigora sig fran
skolans traditionella syn pa litteracitet, och far manga
olika kommunikativa tillfillen att utveckla sin flersprakiga
litteracitet. I de beskrivna arbetsmomenten har eleverna
arbetat interaktivt bade muntligt och skriftligt och har
rort sig mellan tva sprak, producerat sjilva och avlyss-
nat andra, anvint vardagssprak och skolsprik samt olika
medier. De har dn befunnit sig i den ena indan av skalan,
in i den andra enligt modellen pé nista sida och tillimpat
sina sprakkunskaper kreativt och dynamiske.
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Flersprakiga elevers sprakanvandning

1. SPRAKLIGT INNEHALL

Majoritetskultur
Litterart
Dekontextualiserat

Minoritetskultur ‘
Vardagligt
Kontextualiserat

2. SPRAKLIG UTVECKLING

Reception Produktion
Talsprak Skriftsprak
Via forstaspraket Via andraspraket

3. SAMMANHANG

Vardagsnara Officiella sammanhang
sammanhang Skriftligt

Muntligt Ensprakigt
Tvasprakigt

4. MEDIUM

Samtidig exponering for Successiv exponering for
forsta- och andraspraket forsta- och andraspraket
Olikartade strukturer Likartade strukturer

i spraken i spraken

Olikartad skrift Likartad skrift

Figur 3. Flersprakig litteracitet, svensk bearbetning av Hornberger
och Skilton-Sylvesters modell (2000).
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Om man tillimpar modellen pa de beskrivna klass-
rumssituationerna framstir det tydligt hur elever ror
sig utmed pilarna dir omvixlande den ena eller den
andra sidan dominerar.

Aven elever som till synes inte har ett utvecklat skrift-
sprik deltog i denna dynamiska aktivitet och blev del
av en litteracitetsutveckling som innehéller mycket mer
in bara skrivandet. Kunskaperna ir inte mitbara pa
samma sitt som ett prov, och nigra elevers skriftliga pro-
dukeer var inte s& omfattande. Men processen var beri-
kande och eleverna blev motiverade och engagerade.
Genom att de fick stottning av sitt starkaste sprik kunde
de forstd undervisningen och skapa mening i sitt skol-
arbete, vilket bidrar till deras kunskapsutveckling. Med
utgdngspunke frin Hornbergers perspektiv kan man
sdga att lirare genom transsprikande undervisning kan
oppna upp for elevers mojligheter att rora sig flersprikigt
inom de olika dominer som beskrivs i modellen.

I sin bok Klassrumsinteraktion och flersprikigher —
ett kritiskr  perspektiv  diskuterar Rosén & Wedin
pedagogiska slutsatser utfrin Hornbergers beskrivningar
av flersprikig litteracitet. De framhaller acc Hornbergers
modell ger en tydlig bild av flersprakig litteracitet och
att den visar pé ett behov av storre betoning pd munt-
lighet, flersprikighet och utveckling av firdigheter
som lyssna och ldsa dn vad som ir vanligt i skolans
litteracitetsundervisning.
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Kognitiva utmaningar for

sprak- och kunskapsutveckling

I liroplanen bade f6r grundskolan och gymnasieskolan
uttrycks vikten av elevernas kognitiva utveckling i form
av formdgor, som handlar om exempelvis reflekterande,
problemldsning och beslutsfattande. Sprikforskare som
Williams och Garcia betonar att transsprikande utveck-
lar elevernas kognitiva formégor, eftersom bearbetning av
information pa flera sprik stiller krav pa aktivt tinkande
for att exempelvis fatta beslut om vad som ska viljas
ut pi det ena spriket och formedlas till det andra for
att skapa mening.

En viktig faktor for att eleven sjilv ska vilja satsa ar
enligt John Hattie & Gregory Yates lirarens instillning
till elevens formaga. Om lararen anser att eleven ir “svag”
pa grund av en mindre utvecklad svenska kommer det
att ocksd styra elevens tilltro dill sin egen formaga. Men
om ldraren ser elevens styrka i de flersprikiga resurserna
kommer det att 6ka det som Cummins med flera kallar
elevens empowerment eller sjalvtillic. Det i sin tur startar
en uppatgiende spiral mot motivering och okat
kognitivt engagemang hos eleven. Kognitionsforskaren
Torkel Klingberg framhiller att man 6ver huvud taget
inte kan uttrycka sig i termer av “svaga’ eller “starka’
elever, utan att lirande i ménga fall handlar om att en
del elever behéver mer tid. Detta kan i viss man sigas
overensstimma med en av Garcias principer {6r den
sociala praktiken att flersprakighet utvecklas langsiktigt
over tid.
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Klingberg, som forskat om elevers drivkrafter, sdger
vidare att skolframging har ett samband med det som
han benimner kidmparandan, enligt internationell
terminologi kallad grit av kognitionsforskare som
exempelvis Angela Duckworth & Patrick D. Quinn.
Deras forskning, som handlar om alla elevers utveckling
oavsett om de ir flersprakiga eller inte, har intressanta
berdringspunkter med teorier om transsprikande.
Exempelvis nimns att kimparanda kan skapas hos elever
nir man ligger fokus pd grinsen for elevernas kapacitet
och ger dem omfattande men ocksa samtidigt krivande
feedback. Flersprikighetsforskare som Garcia, Axelsson
och Cummins framhaller att flersprikiga elever ska ha
kognitiva utmaningar dven om deras svensksprakiga —
eller forstasprakiga — kunskaper inte kommit s& lingt i
utvecklingen. Act ge elever kognitivt krivande uppgifter
ir, enligt Gibbons, dessutom identitetsstirkande, efter-
som de da kinner att det férvintas av dem att de kan
bli bittre dn vad de redan 4r. Det handlar alltsi inte om
vilka de dr och vad de kan, utan om vem de skulle kunna
bli och vad de skulle kunna behirska.

Begreppet kimparanda kan ocksd anknytas dll ett
annact viktigt perspektiv pd flersprikiga elevers kognitiva
utveckling. Enligt Trondman ér det av storsta betydelse
att eleverna sjilva vill satsa i skolan och aktiverar sina
egna kognitiva formégor, vilket han beskriver i termer
av kognitiv mobilisering. Férutsittningen ir att eleverna
blir motiverade och d& giller det dterigen, vilket sagts
redan tidigare, att det finns en skolkultur som bejakar
elevers kulturella och sprakliga bakgrund. Nir de far
mojlighet att framstd som kunniga inom sitt omréide
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leder det till att de motiveras att satsa pa skolarbetet och
dirmed aktiverar sina kognitiva formagor. Aktivering
av kognitiva formagor handlar inte bara om verbala
aktiviteter, utan som framhalls av Cummins och Garcia,
ocksd om andra kreativa modaliteter som drama,

bildskapande och musik.

Garcia, Ofélia & Wei, Li (2018): Translanguaging.
Flersprakighet som resurs i ldrandet. Stockholm:
Natur & Kultur.

Laursen Helle Pia (red.) (2015) Litteracitet och
. spraklig mangfald (307-336). Lund: Studentlitteratur.

Svensson, Gudrun (2017): Transsprakande i praktik
- och teori. Stockholm: Natur & Kultur.

: Wedin, Asa (red) (2017). Spraklig méngfald i klassrummet.
: Stockholm: Lararforlaget.
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KAPITEL 4

Att bygga vidare pa erfarenheter

Syftet med det hir kapitlet dr att visa nagra perspektiv
pa hur flersprikighet och méngkulturalitet innebir
berikande resurser att bygga vidare pd i undervisningen.
Exempel pd hur man i undervisningen kan ta tillvara det
som eleverna har med sig in i klassrummet lyfts upp,
liksom vikten av att anvinda varandras kunskaper i
kamratlirande. Att utnyttja omvirlden och flersprikiga
resurser i hemmet eller pd annat hall utanfor klass-
rummet exemplifieras. I det forsta avsnittet beskrivs hur
flersprikiga elevers kulturella erfarenheter generellt dr
en resurs i undervisningen. For att klargora tankar om
likhet och ojimlikhet presenteras ocksd diskussioner
om mangfald inom forskning.

Kulturella och sprakliga erfarenheter

som resurs i klassrummet

Elevers erfarenheter kan berika kunskapsutvecklingen
i klassrummet, vilket ocksd kan utlisas som ett under-
forstatt budskap i liroplanen for bade grundskolan
och gymnasieskolan. Det betonas dir att skolan ir en
social och kulturell métesplats som ska uppova formaga
att leva med och forstd virdet av kulturell méngfald,
liksom formigan att leva sig in i andras villkor och
virderingar. Det ligger alltsd i skolans fostrande ansvar
att grundligga forutsittningar fér en framtida fredlig
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samlevnad i det globaliserade samhillet, genom att
skapa en medvetenhethet hos eleverna om bade det egna
kulturarvet och delaktighet i det gemensamma.

Rétten till "olikhet”

Ett debattimne i svensk skola utifrin frigan om méng-
fald har handlat om likhet och olikhet, dir det ibland
har hivdats att alla ska behandlas lika f6r rittvisans skull,
alltséd att ingen ska pekas ut som olik nigon annan. Ann
Runfors som 2003 redovisade studier om hur lirare
forhaller sig till flersprikiga elever, visar att med ’likhet’
kan ldrare, just med hinvisning till rittvisa, mena att alla
elever oavsett bakgrund ska ha samma utgingspunkt
i undervisningen. Detta ir enligt Runfors i grunden
djupt ordtwvist, eftersom flersprikiga elevers kulturella
och sprikliga erfarenheter i sidana fall ignoreras. Att
olikheter neutraliseras i skolan visar ocksd senare bland
andra Axelsson, Haglund och Sabine Gruber.

Lund & Lund framhiller att betoning av olikhet och
betoning av likhet dr av fundamental betydelse i en skola
som sigs vara till for alla, vilket ocksa framhills i liro-
planernas formuleringar om bide méngfald och kultur-
arv. Jeffrey C Alexander anvinder termen mangkulturell
inkorporering for att beskriva ett forhillningssitt som
inte bara handlar om tolerans, utan ocksid om respekt
och uppskattning samt intresse for andra. Han menar
att mangkulturell inkorporering vilar pé solidaritet
gentemot alla och utgr frin en principiell instillning
till andra kulturer, utan att man fér den skull behéver ha
erfarenhet av dem. Inom utbildning ir forutsittningen
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for forstdelse, framhiller Alexander, att alla ses som
likvirdiga med rite till olikhet.

Ett forhallningssitt som utgdr frin mangkulturell
inkorporering innebir alltsd att man som ldrare inser att
elevernas sprakliga och kulturella erfarenheter ir viktiga
i skolan. En del skolor genomfor temadagar nir man
pa olika sitt visar olika linders kulturella yttringar, till
exempel genom dans och matritter. Det kan ses som
positiva yttringar av interkulturalitet, men di ir det
viktigt act detta inte blir inslag som lyfter fram négot
som ir annorlunda eller exotiskt, i en annars svensk-kul-
turellt priglad skolvardag. Nir den sprakliga och kultu-
rella méngfalden fir finnas nirvarande och ses som en
resurs i skolvardagen, blir klassrummet den arena for
minniskors méten som finns uttrycke i liroplanerna.

Kunskapsbygge utifran elevers erfarenheter

Lirare kan egentligen aldrig bortse fran elevers erfaren-
heter, framhiller Conteh & Meijer. Liksom Garcia
utgdr de fran ate elevers flersprikiga resurser ska anvin-
das i undervisningen. Enligt dem har undervisningen
alldd perspektiv av tid och rum, eftersom bide lirare
och elever har med sig alla tidigare erfarenheter som
finns som lager pa lager av minnen och som péaverkar
lirandesituationen. I klassrummet 4r denna vév av tid
och rum stindigt nirvarande, och inlirning ar dirfor
alltid situerad. Det innebir att den kan bara forstis
och studeras utifran ett specifikt socialt, kulturellt och
historiskt sammanhang. Det som sker inne i klassrum-
met paverkar ocksd det som sker utanfor klassrummet.
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Den kognitiva process som leder till utveckling och
lirande kan dirfor ses som ett Omsesidigt utbyte
mellan den enskilda individen och samhillet. Enligt detta
synsitt berors alltsd inte bara individen och skeenden
i klassrummet, utan en sidan undervisning kommer
ocksd i forlingningen att ge avtryck ute i det omgivande
samhillet. Prov pa det som Conteh & Meijer bendmner
situerad undervisning har tidigare bland annat beskrivits
i klassrumsexemplen i kapitel 3.

Foljande exempel av Svensson & Khalid visar hur
en ldrare utgar frin elevernas erfarenheter och sprikliga
resurser i sin undervisning i geografi. Virlden utanfér
och virlden i klassrummet berérs just i denna lektion.
Malet i kunskapsbyggandet ir att enligt Piaget ga frin
det generella dll det specifika, for att utveckla begrepps-
liga virldar som stricker sig utover det man anvinder till
vardags. Lirarens uppfattning om lirandet bygger ocksa
pa Vygotskijs teorier om att kunskap och insike ar nagot
vi utvecklar med andra i gemensamma aktiviteter. Lira-
ren utgdr frin foljande centrala innehéll i liroplanen om
livsmiljoer, metoder och arbetssitt samt miljo, minn-
iskor och héllbarhetsfrigor for att genomfora ett tema
om naturtyper och hallbarhet.
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Livsmiljoer
e Jordens naturresurser, till exempel vatten, odlings-
mark, skogar och fossila branslen. Var pa jorden

olika resurser finns och vad de anvands till.
Vattnets betydelse, dess fordelning och kretslopp.

Geografins metoder, begrepp och arbetssatt
e Kartan och dess uppbyggnad med farger, symboler
och skala. Topografiska och tematiska kartor.

o Faltstudier for att undersoéka natur-och kulturland-
skap, till exempel hur marken anvands i narmiljon.

¢ Centrala ord och begrepp som behovs for att
kunna lasa, skriva och samtala om geografi.

Miljé, manniskor och hallbarhetsfragor
» Hur val och prioriteringar i vardagen kan paverka
miljén och bidra till en hallbar utveckling.

Inom ett tema som ska handla om jordens naturresurser
viljer ldraren att utgd frin naturtyper. Liraren vet att det
finns manga elever med migrationserfarenheter som hon
nu avser att anvinda i undervisningen. Hon borjar med
att sitta upp en virldskarta med markerade naturtyper
pa vita tavlan och friga eleverna vad den forestiller.
Hon later eleverna utifrdn sina erfarenheter dra egna
slutsatser och positionerar dem dirmed som vetande.
Eleverna forstar genast att det handlar om ndgot speci-
ellt pa olika platser pé jorden. Liraren har nu skapat ett
igenkdnnande hos eleverna, och gar vidare genom att be
eleverna gi fram till tavlan och pricka in pé kartan var de
sjilva eller deras vardnadshavare ir fodda. Sedan ber hon

GREPPA FLERSPRAKIGHETEN 85



eleverna beritta om de vet hur det 4r att leva i de olika
omradena. Nu vet eleverna vad det handlar om, vilket
leder dill en livlig diskussion nir eleverna berittar per-
sonliga minnen om upplevelser. Elevernas minnen frin
det som ir deras personliga historiska hindelser utanfor
klassrummet 4r nu ocksd situerade i klassrummets nutid.
Efter att ha nu foérankrat undervisningen i elevernas
erfarenheter i tid och rum, gir liraren vidare i det
dmnesinriktade kunskapsbygget.

I det fortsatta arbetet ska eleverna arbeta i sam-
sprakiga grupper och ta reda pa och notera vad de
olika begreppen for naturtyper heter pa forstaspriket
genom att diskutera med varandra och eventuellt soka
via nitet. Klassens fi elever med svenska som forsta-
sprak arbetar tillsammans med att 6versita till engelska,
medan de som ir ensamma om sitt sprak sicter dill-
sammans och diskuterar pd svenska men skriver pad
forstaspriket med hjilp av lirplattor. Direfter ska
grupperna goéra vidare faktasbkning om naturtyper
genom intervjuer med vardnadshavare, faktasokning
i bdcker och internet, for att ta reda pd minniskors
livsvillkor i olika naturtyper nir det giller bostider,
odling och kommunikation.

Resultatet ska redovisas digitalt med bild och text
pa svenska. Vid redovisningen sitter alla i klassen vid
sina bord i en ring, alla har tillging till lirplatta och
foljer dir med via text och bild i de digitala redo-
visningarna samtidigt som kamraterna beskriver. Elever
med samma forstasprik sitter vid sidan om varandra,
och det ges tid till férklaringar pa forstaspraken av en
kamrat om négon inte forstar.
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Figuren nedan visar hur liraren planerat en struktur
med successivt okande kunskapsbygge, och dir elevernas
sprik och erfarenheter funnits med frin bérjan med
en fordjupning i avsnittet om inverkan pd minniskors
livsvillkor. Flersprakigheten som resurs finns med redan
i avsnittet om termer och begrepp, dir de som ir
nyanlinda kan fi hjilp av forstaspriket, medan fler-
sprikiga elever som bott lingre i Sverige fir méjlighet
atc lira begreppen ocksd pa sitt forstasprik. I for-
djupningsavsnittet finns mojlighet for eleverna atc
anvinda forstaspriket i samtal med véirdnadshavare
och kamrater i samma grupp. Slutligen finns det ocksd
mojlighet ace fa hjalp dill forstdelse i slutredovisningen
genom bredvidsittande kamrater.

Nir eleverna arbetar i grupper dir de anvinder bade
forsta- och andraspraket diskuterar de pa sitc vardags-
sprak, for att skapa forstdelse for amnesrelaterade termer
och begrepp och f6r de skeenden som de ska beskriva
utifrin en geografisk begreppsapparat. Utveckling
av imnesmissiga och abstrakta begrepp genom var-
dagsspraket nimns redan av pedagogen John Dewey
1902, liksom senare av Vygotskij och Gibbons. Annika
Karlsson, Pia Nygird Larsson & Anders Jacobsson
skriver vidare om detta i en artikel om flersprikighet
i NO-klassrummet dir de visar hur en nyanlind elev
genom diskussioner pa arabiska med sina klasskam-
rater cllignar sig dmnessprik pi bade svenska och
forstaspriket.
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Situering i tid och rum

- Elevers erfarenheter
- Lararledd
- Svenska

Grundlaggande amnesrelaterat
Kkunskapsbygge

- Grundlaggande termer och begrepp
+ Gruppdiskussioner
- Flersprakigt

Reflekterat amnesrelaterat
kunskapsbygge

- Reflektioner och analys om naturtyper
och paverkan pa manniskors livsvillkor
+ Grupparbete

Redovisning av kunskaper i det
amnesrelaterade kunskapsbygget

- Digital och muntlig gruppredovisning i klassen
- Svenska med mojlighet till flersprakiga inslag

Figur 4. Planering av situerad undervisning med kunskapsbygge
utifrén klassens flersprakiga resurser.
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Ett annat exempel pa en situerad undervisning ir grund-
skole- och gymnasieldraren i matematik Saman Abdokas
beskrivningar av matematik f6r nyanlinda och flerspri-
kiga elever. I hans undervisning far alla begrepp och
benimningar en flersprakig belysning genom att de
bland annat presenteras och synliggdrs pd klassens alla
sprik av samtliga elever som arbetar bade utifrin egna
erfarenheter och med hjilp av internetverktyg. Genom
de matematiska samtal som uppstéir skapas utrymme for
atc stirka elevernas kommunikations- och samarbets-
forméga och utveckling av bade forsta- och andraspriket.
Eleverna uppmanas att tinka pé sina tidigare erfaren-
heter och vad de kan ta med sig f6r sin matematikinldrning
i Sverige. Det blir alltsi en resurs i klassrummet att elev-
erna kan anvinda sin tidigare kompetens, och det som
sker i det hir klassrummet bygger pd minnen av tidigare
erfarenheter som i forlingningen sitter spar i samhillet
utanfor.

Elevers erfarenheter 4r och har alltid varit av stor
betydelse i skolans virld. Det som nu tillkommer ir att
inse virdet av flersprikiga elevers specifika erfarenheter,
genom att lata atmosfiren i klassrummet genomsyras
av denna mangkulturella inkorporering och etablera ett
synsitt om att flersprikig undervisning ger alla elever
likvirdiga méjligheter.
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Sprakliga erfarenheter

och klassrumsinteraktion

Forskning visar att interaktion i klassrummet kan frimja
flersprakiga elevers kunskapsutveckling, men ocksd att fler-
sprakiga resurser i klassrummet kan frimja interaktionen.
Samspelet mellan pedagoger och elever ér aldrig neutrala,
utan forstirker antingen makef6rhillanden eller frimjar
samarbete. Act inte tillita anvdndning av forstaspriket
iklassrummet dr exempelvis ettagerande som stirker makt-
strukturer. Lirares verksamhet styrs av bade liroplaner
och skolledning, men liraren har alltid ett val om forhall-
ningssitt i klassrummet. “Liraren, som en av aktdrerna
i klassrummet”, har enligt Cummins makeen att vilja, och
valet har ett avgorande inflytande pd utformningen och
forindringen av verksamheten i klassen.

Den belgiska forskaren Kirsten Rosier har studerat
hur ldrare agerar i tvd klassrum i Belgien, dir en skol-
ledning tagit stillning for en flersprikig undervisning
och en annan mot undervisning med hjilp av elevernas
flersprikiga resurser. Hon ger fler exempel pd interaktion
i klassrum dir flersprikighet ses som en tillgdng i under-
visningen for alla elever oavsett spriklig bakgrund.

Belgien ir ett land som haft en betydande migration
i minga ar och har i sig sjilvt tre inhemska sprak —
hollindska, franska och tyska. De bida skolorna i
Rosiers forskningsstudie ligger i Flandern som r ett hol-
landsksprakigt distrike i norra Belgien. Den ena klassen,
dir skolledningen stiller sig positiv till transsprikande,
finns i staden Ghent dir hollindska ir det férhirskande
spraket. Den andra klassen finns i Bryssel som ligger i
en enklav i Flandern, dir invinarna har franska eller
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hollindska som forstasprak. Skolan ligger i ett hollindsk-
sprakigt distrike och hollindska 4r pabjudet som skolans
enda dillitna undervisningssprak. I bada klasserna finns
ett stort antal flersprikiga elever.

Lararen i Bryssel ska alltsd forhalla sig till forbudet i
klassrummet mot franska, som egentligen ir ett vanligt
forekommande sprik i staden och som minga av de
flersprikiga eleverna talar med personer med olika for-
stasprik i omgivningen. Liraren ska ocksa forhalla sig
tll forbudet mot de flersprakiga elevernas forstasprik.
Rosiers forskning om interaktion i det hir klassrummet
visar att det indd férekommer ménga sprik under lek-
tionerna, mest som viskningar och hemliga samtal nir
eleverna forklarar f6r varandra. Ju lingre bort fran elev-
erna som ldraren befinner sig, desto mer transsprakande
forekommer, vilket illustreras av nedanstiende bild.

© TRANSSPRAKANDE

Gruppaktivitet, franvarande larare

Avkopplande gruppaktiviteter

Gruppaktiviter, narvarande larare men pa fysiskt avstand

Gruppaktiviteter med lararen

Helklassaktiviteter

@ TRANSSPRAKANDE

Figur 5. Rosiers bild om transsprakande i klassrummet
(forfattarens Gversattning).
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Emellanét blir situationen sirskilt svar nir elever som
inte forstar hollindska inte kan ta till sig amnesinne-
hallet. De vet att liraren behirskar franska, ett sprak
som de sjilva ocksé kan bittre, eftersom det 4r det vanli-
gaste hjilpspriket bland invinarna med olika frstasprik
i staden. Vid sidana tillfillen slipper ldraren den
ensprakiga undervisningen och 6vergér till transspri-
kande strategier genom att be elever forklara pé fran-
ska. Ibland blir férklaringarna inte si korrekta och di
forklarar hon sjilv. Men i dessa situationer av trans-
sprakande 4r hon noga med att det bara ir franska som
ska anvindas, inte elevernas forstasprik. En slutsats av
situationen i detta klassrum dr att ldraren goér ett val
mellan att vara sin skolledning eller eleverna till lags och
da viljer act hjilpa eleverna, trots att sddana hjilpinsatser
borde vara begrinsade enligt de regler som finns.

I det hir fallet har skolledningen beslutat att under-
visningen ska vara ensprakig. I andra fall kan en enspri-
kig undervisning bero pé att det finns en forhirskande
norm om ensprikighet inom skolan. Svensson (2016)
visar, genom intervjuer med ldrare, hur lirare som bryter
mot normen ir noga med att fortiga for skolledning och
andra ldrare att de anvinder transsprikande strategier
i klassrummet. De ir i en helt annan situation 4n den
andra ldraren i Rosiers forskning, dir skolledningen
stiller sig positiv till act anvinda elevernas alla sprakliga
resurser i klassrummet. Liraren gir inte hir omvigen
over franska, som egentligen inte heller 4r elevernas star-
kaste sprak, utan férmedlar forstéelse direkt pa elevernas
forstasprak och tar da kamraterna till hjilp.
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Bida ldrarna i Rosiers forskning ger eleverna spraklig
stottning, for act skapa fSrstielse och mening i deras
larande. Liraren som tar hjilp av franska begrinsar sig
till act anvinda transsprikande mest som ett sitt som kan
piminna om dversittning av lexikonskunskap, nir elever
behéver hjilp for att forstd ett eller annat ord i en viss
situation. Den andra ldraren diremot 4r mycket friare.
Transsprikande i det klassrummet innebir betydligt mer
sprakligt stottande genom att eleverna kan anvinda sina
forstasprik och dirmed skapa djupare forstdelse.

Nyanlinda elever behover mycket stdttning och oftast
i sma steg om det inte finns studichandledare till hands.
Exempel pa ett sidant steg framat med stdttning av
en ldrare som inte kan elevens forstasprak framgir av
Gynnes & Bagga-Guptas forskning. I en tvasprikig skola
med undervisning pd bide svenska och det inhemska
minoritetsspriket finska uppstdr en diskussion pa
engelsklektionen om ordet sausage, vilket 4r obekant for
en nyanlind elev som varken kan svenska eller engelska.
I den diskussion som uppstir mellan liraren, som bara
kan svenska, och eleverna fir den nyanlinda eleven hjilp
att sjilv sd smaningom komma fram dill ordets betydelse
och knyta till sina egna erfarenheter och dill sict forsta-
sprik. Ett exempel av detta slag kan verka enkelt, men
visar pad fundamentalt viktiga drag i interaktionen
mellan ldrare och elev.

I exemplen ovan visas hur lirare ger flersprikiga elever
stottning for ate forstd enstaka ord, men vid sidana
tllfillen kan lirare ocksd bygga ut diskussionen och
askadliggora foreteelser pa flera sprik for att 6ka alla
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elevers metasprakliga kunskaper, det vill siga kun-
skaper om spriket. Foljande exempel utgar frin
en diskussion om luciafirande under en lektion
(Svensson 2017) och hur liraren ger eleverna stottning
for att bade forstd och utvidga kunskaper.

Liraren: Snart kommer Lucia med krona pé huvet.
Riad: Varfér krona pa huvee?

Lararen: S3 tinder man ljusen i kronan och dé blir det
s vackert.

Riad: Konstigt. Ténda ljus pé krona.

Liraren: Vad ir konstige?

Riad: Krona pa huvet och ljus.

Liraren: Hmm, hur menar du?

Riad: Krona. Képa mat.

Liraren: Ah nu forstir jag. Det ir skillnad krona och
krona. Kan nagon forklara?

Alma: Krona f6r mat och krona f6r huvet.

Riad: Forstdr inte.

Lararen: Kan du siga det pa bosniska?

Alma: krunu och kovanice.

Riad; A.

Lararen: N4 men oj, nu forstar inte jag. Nu far vi rita och

s4 far alla skriva.

I detta samtal har ldraren gett Riad flera stottningar for att
forstd ordet krona och later till slut en annan elev oversitta,
varpd ldraren inte sjilv forstar. Hon tar dé tillfillet i ake att
utvidga samtalet till att lca alla elever ta del av varandras
skriftsprak, och visar didrmed ocksd intresse for ate sjilv
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skaffa sig forstaelse. Forst ritar hon en krona och sedan
skriver eleverna ordet for krona pa sina respektive sprak.

De sprik som finns i klassen utgor nu en resurs i det
samtal som utspelar sig mellan lirarna och eleverna nir
de diskuterar olika skriftsprak. Samtliga elever fir ta del
av den gemensamma sprakliga resurs som finns i klassen,
vilket ger ett bidrag till deras kunskapsutveckling.

De exempel som beskrivits ovan visar hur lirare i sitt
sdtt att interagera med eleverna kan anvinda flersprikig-
het som resurs for att skapa forstdelse och intresse.

Kamratlarande som resurs

Minga forskare inom bide andraspriksomridet och
transsprakande framhaéller kamratlirandets betydelse for
kunskapsutvecklingen inom skolans olika amnen. Inger
Lindberg visade redan i sin avhandling 1995 att inter-
aktion genom smdgruppsarbete ir en miktig faktor i
andraspriksklassrummet. I hennes avhandling beskrivs
kamratlirandet med fokus pd hur andrasprikselever
utvecklar sina svenskkunskaper utifrin samtal pa andra-
spriket.

I transsprikande undervisning ar kamratldrandet med
hjilp av alla sprakliga resurser en betydelsefull tillging
i klassrummet. Liraren har oftast inte samma sprikliga
repertoar som eleverna, men spraken kan 4nda anvindas
som kraftfulla verkeyg i lirandet eftersom eleverna kan
stotta varandra. Kamratlirande kan vara arbete i grupp,
som av Gibbons framhills som sirskilc fordelaktige
ddrfor att eleverna kan fi bade storre infldde och
utfldde 4n i en lirarledd aktivitet nir arbetet ingar i ett
meningsfullt sammanhang med ett sirskilt syfte.
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Det stéttande kamratlirandet beskrivs ocksd av Torp-
sten, som intervjuat lirare pa ungdomsgymnasiets intro-
duktionsprogram sprikintroduktion. "De sitter sig ofta
bredvid varandra for att fa stéd frin varandra [...] Om
de ligger pa olika nivéer, da kan den ena f6rklara for den
andra hur det 4r”, siger en lirare. Uttalandet har sitt
stdd i Bakers forskning om transsprikande, dir vikten
av samverkan framhalls, sd act det starkaste spraket kan
stotta det andra bide mellan individerna och inom den
enskilda individen. Vidare visar liraren pa hur eleverna
med hjilp av varandra kan skapa forstielse samtidigt
som inlirning av svenska pdgar: "Men nir de letar efter
ordet och fragar sin kompis, dd brukar inte kompisen
sdga ordet pa svenska utan pd modersmalet [...] Da far
hon eller han lira sig det av kompisen pd svenska”.

Kamratldrande behéver inte ha formen av grupp-
arbete, utan kan ocksi handla om ett lirande i hela
gruppen. Vid tillimpning av transsprikande handlar
det om sprakliga resurser som inte bara ir verbala, utan
ocksa kan utgd frin andra modaliteter.

I den transsprikande undervisningen innebir kamrat-
lirandet tll storre delen att eleverna 4r varandras
sprakliga stotening vid utveckling av kunskap. Diskus-
sioner pa forstaspriket kan hjilpa nyanlinda att for-
std undervisningen och utveckla ett svenskt sprik som
ir bade vardagssprik och skolrelaterat. Enligt Gibbons
leder just diskussioner elever emellan tll att de genom
vardagsspraket kan inhimta kunskaper i imnesspriket
och utveckla kunskap. Vid transsprikande far de mojlig-

het att dd anvinda ocksa alla sina sprikliga resurser.
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Vardnadshavare - flersprakiga

resurser utanfor klassrummet

Hur en skola blir framgéngsrik i att skapa goda relatio-
ner med elevernas virdnadshavare dr en komplex friga
som handlar om kinnedom om det egna systemet och
socioeckonomiska omstindigheter, skriver forskarna
Niklas Mansson & Ali Osman. Vidare framhéller de att
det 4r viktigt att tinka pé atc inkludering och skolfram-
géng inte bara handlar om vad som sker i klassrummet.

Samarbete med vardnadshavare

For de flersprakiga eleverna och deras virdnadshavare
kan det svenska samhillet med dess skolverksamhet te
sig frimmande och of6rstdeligt, pitalar forskare som
Bunar. Samma perspektiv pd samverkan framhaills av
Elmeroth, som menar att institutioner bér se sin egen
delaktighet om det inte fungerar, istillet for att, vilket
ir vanligt, skylla ett misslyckat samarbete pd virdnads-
havarna och i synnerhet deras sprikliga tillkortakom-
manden. Det innebir i praktiken, enligt Elmeroth, att
skulden liggs pé de som redan dr makddsa och institu-
tionen rentvar sig frdn ansvar, i stillet for ate se att det
ir skolan sjilv som saknar beredskap.

Situationen kan ocksé vara den omvinda, det vill siga
att elevers och vidrdnadshavarnas reaktioner och asikter
kan vara oforstieliga for skolans personal. Det innebir
att det kan finnas en dmsesidig okunskap om varan-
dra som kan leda till missforstind. Susanne Duek har
i en studie av sex nyanlinda elever mellan sex och nio ar
urskilt tre kategorier av ldrare utifrdn deras forhallnings-
sitt till barnens bakgrund. I en kategori intar lirarna
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en begrinsande hallning som uttrycks i form av brist-
perspektiv och en begrinsande instillning. I en annan
intar ldrarna en neutral hillning och ligger inte nagon
storre vike vid hemmets betydelse utan fokuserar pa det
som sker i skolan. I en tredje kategori 4r ldrarna nyfikna
pa barnens bakgrund, men tar inda inte aktivt reda pa
svaren pa sina funderingar. Minsson & Osman har i
studier om samarbete med somaliska forildrar visat att
ndr forildrarna far tolkning av modersmalslirare och
andra somalisktalande lirande vid samtal med barnens
lirare, medfor detta inte bara ett sprakligt utan ocksd
ett kunskapsmissigt stod. Dessa ldrare fungerar som
sprakrér, vilket ocksd giller andra vuxna med samma
etniska och sprakliga bakgrund.

Skolverket gav 2014 ut skriften Skolan och hemmer —
exempel och forskning om lirares samarbete med virdnads-
havare, dir det ocksa finns perspektiv pd métet mellan
skola och immigrerade virdnadshavare. Men genomsla-
get inom skolan tar tid. Forskning, bland annat av Duek
samt Mansson & Osman, visar att det inte har genomforts
nagra Overgripande radikala forindringar inom svensk
skola for att underldtta samarbetet med de flersprikiga
barnens vardnadshavare. Detsamma giller for situationen
i ménga andra linder, ocksa nigot som har pipekats av
savil Cummins som Garcfa. Enligt dem #r det av funda-
mental betydelse for de flersprikiga elevernas skolfram-
gang att skolan arbetar strategiske for att skapa goda rela-
tioner mellan hem och skola. Garcfa framhaller atc inom
transsprikande anses inte forildrarnas begrinsade kun-
skaper i andraspriket vara ett hinder, utan deras sprik-
liga kunskaper i forstaspraket och erfarenheter ir i stillet
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resurser i undervisningen. Nir elevernas sprak och kul-
tur bekriftas positivt skapar det enligt Axelsson en tillit
hos béde barnen och deras virdnadshavare, vilket far en
avgorande betydelse f6r elevernas kunskapsutveckling.
Om elevers sprak och kultur synliggors i skolan ska-
par det tillit och fortroende hos bade eleverna och deras
virdnadshavare. Detta framhalls av Laid Boukaz som i
sin avhandling visar att vilplanerade dtgirder och meto-
diska program skapar engagemang hos de flersprikiga

barnens virdnadshavare.

Samarbetsléxor
I sin avhandling Léixor om och for kulturell mangfald
med forildrars livserfarenheter som resurs: Nigra kritiska
aspekter beskriver Max Strandberg hur virdnadshavare
engagerats i skolarbetet genom att deras barns lixor rik-
tats mot deras erfarenheter och kunskaper. Svensson &
Khalid visar i en studie att inbjudan till virdnadshavarna
att delta i sina barns samarbetslixor pd bade forsta- och
andraspraket fick ett mycket positive gensvar. Studien
bestir av intervjuer med tre virdnadshavare om deras
skol- och sprakbakgrund och om hur de hjilpte sina
barn med de flersprakiga lixorna. I studien framkom
att elevernas skolframgang berodde mer péd virdnads-
havarnas attityd och deltagande samtal vid lixldsningen,
in pa deras skolbakgrund och kunskaper i svenska.
Genom att ge samarbetslixor visar lirarna for vard-
nadshavarna att deras erfarenheter, kunskaper och
sprak dr av virde i skolans virld. De skickar ocksd
underférstadda signaler till barnen att de litar pd att
deras vardnadshavare 4r kompetenta personer dven
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om deras kunskaper i andraspriket i manga fall inte ir
lika utvecklade som barnens. I en artikel i antologin
Flersprikighet som resurs skriver Svensson om tva klasser
som arbetat transsprikande i undervisningen sedan ars-
kurs 4. Vid en slutlig enkit i arskurs 6 svarade eleverna
bland annat pé fragor om forildrarnas instillning till
flersprakiga samarbetslixor. I stort sett alla elever uppgav
att deras forildrar uppskattat det transsprikande arbets-
sdttet och flersprakiga samarbetslixor, dven elever som
hade svenska som forstasprak.

For ensamkommande barn kan situationen vara mer
problematisk. En del av dem bor hos virdnadshavare
som talar samma sprdk men som inte ar deras forildrar,
och de kan forstds fi samma hjilp med samarbets-
lixor som andra flersprakiga elever. Om de inte fir det
ir situationen betriffande hjilp med samarbetslixor
densamma som for de elever som inte kan f hjilp av sina
vardnadshavare. Det innebir att det ir skolledningens
och ldrarens ansvar att finna andra lsningar dn att ge
dem samarbetslixor.

..............................................

Kaya, Anna (2016) Att undervisa nyanlanda. Metoder,
reflektioner & erfarenheter. Stockholm: Natur & Kultur.

¢ Lund, Anna och Lund, Stefan (red.) (2016). Skol-
. framgang i det mangkulturella samhéllet. Lund:
: Studentlitteratur.
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KAPITEL 5
Modersmalsundervisning och
studiehandledning pa modersmal

I tidigare kapitel i éversikten har vi behandlat flerspra-
kighet pa ett generellt plan i skolverksamheten. Det
har kapitlet rikcar fokus mot tva specifika sammanhang
ddr flersprakiga resurser dr sivil mal och syfte som en
forutsittning, nimligen modersmalsimnet och studie-
handledning p4 modersmél. I dessa sammanhang har
eleven mojlighet att utnyttja sina flersprikiga resurser for
lirande och hir har ocksa transsprakande arbetssitt en
stor potential. Inledningsvis riktas fokus mot moders-
malets roll for utveckling och lirande. Direfter behand-
las organisation och didaktik inom modersmalsun-
dervisning och studiehandledning pid modersmél samt
studiehandledares och modersmalslirares yrkesroll och
vikten av samarbete med olika yrkeskategorier i skolan.

Skilda syften med modersmalsundervisning
och studiehandledning pa modersmal

Att elever far mojlighet att utveckla sitt eller sina forsta-
sprik i skolan motiveras bide av att det ir ett stod for
deras lirande och identitetsutveckling generellt, och av
ate fHersprikighet dr en nyckelkompetens i ett globalt
samhille. Modersmalsundervisning och studichandled-
ning pd modersmal 4r tvd betydelsefulla inslag i skolan
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som bada gynnar flersprakiga elevers sprak-, kunskaps-
och identitetsutveckling, men med skilda syften.
Syftet med modersmalsundervisning #4r att eleven
utvecklar sina kunskaper i imnet modersmal, som ar ett
frivilligt skolimne med egen kursplan fér grundskolan
respektive gymnasieskolan. Kursplanerna for moders-
mél (Lgrll) betonar att undervisningen har som syfte
att bade ge forutsittningar fr utveckling av elevernas
kulturella identitet och bidra ¢ill att eleverna blir fler-
sprakiga. Det finns dven ett uttalat mal om att eleverna
ska fi mojlighet att utveckla kunskaper om kulturer
och sambhillen dir det aktuella spriket talas. Vidare
konstateras att undervisningen ska bidra till att eleverna
”blir medvetna om modersmalets betydelse f6r det egna
ldrandet i olika skolimnen”. Modersmélsundervisningen
ger allesd eleven mojligheter att bevara och utveckla sitt
modersmal, och den kan dirmed vara ett stod for att
bevara och utveckla elevers flersprakighet och flersprikiga
identitet. Men begreppen modersmél och férstasprak
ir problematiska ur flera perspektiv, bland annat f6r att
de ofta uttrycks i singular trots atc individer kan ha fler
in ett forstasprak eller modersmal. Nir vi skriver om
forstasprik och modersmaél i detta avsnitt vill vi alltsd
fortydliga att detta inte behéver handla om ett sprik.
Studichandledning pa modersmaél ir en stoditgird
som funnits i férordningarna for grund- och gymnasie-
skolan sedan 1997. Syftet med studichandledningen ar
att vara en temporir stottning for eleven att nd kun-
skapsmalen i skolas Zmnen och att, som det uttrycks
i Skolverkets stodmaterial frin 2015, "anvinda elevens
modersmal som ett redskap i kunskapsutvecklingen
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i olika dmnen”. Studichandledning pid modersmalet
eller pa ett sprak som eleven tidigare anvint i skolan
gor det mojligt for eleven att fa stod av och anvinda en
storre del av sin sprikliga repertoar i lirandet, in om
undervisningen erbjuds frimst pd svenska.

Forstasprakets betydelse

for utveckling och larande

Forstasprikets betydelse for utveckling och lirande har
linge uppmirksammats. Sedan 1953 finns en rekom-
mendation av Unesco, som uttrycker att undervisning
blir mer effektiv nir den sker pa barnets modersmal.
Efter det har minga studier och utvirderingar bekriftat
vikten av Unescos rekommendation. Som vi tidigare
visat i kunskapsoversikten dr sprak det frimsta redskapet
for manniskans utveckling och lirande, eftersom det ar
genom sprik vi kommunicerar med varandra och
skapar mening. I de flesta skolor i Sverige sker under-
visningen i huvudsak pa svenska och det dr ocksd det
sprak som eleverna ofta forvintas visa sina kunskaper pa
vid bedémning. Sprak och tinkande hinger titt samman
med ldrande, och det forst inlirda spraket eller de forst
inlirda spriken, har stor betydelse for elevernas fortsatta
utveckling. Att ldra nytt dmnesstoff pa ett andrasprik
som samtidigt dr under utveckling 4r ofta en stor
utmaning f6r manga elever.

Modersmalsundervisning och

elevers utveckling av @mneskunskap

Betydelsen av forstaspriket for elevers kunskaps-
utveckling har alltsi varit kind linge och visats
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i internationella undersdkningar av exempelvis Thomas
& Collier samt i svenska studier av exempelvis Margreth
Hill och Lilian Nygren-Junkin. Trots detta har fi stu-
dier gjorts av modersmalsundervisningens didaktik och
betydelse for elevens generella lirande och utveck-
ling. Men det finns ndgra tydliga exempel. T ett svenskt
skolsammanhang har Ganuza & Hedman, Anne Reath
Warren, Helen Avery, samt Rosén, Straszer & Wedin
genomfort studier i klassrum med modersmélsunder-
visning. Samtliga studier visar exempel pad moders-
mélsundervisningens betydelse for elevernas kunskaps-
utveckling. Ganuza & Hedman undersokte i sin studie
modersmalsundervisningens paverkan pd utvecklingen
av ordforradet och lasformagan hos elever med somalisk
bakgrund ilag- och mellanstadiet. Studien visar att elever
som deltog i modersmalsundervisningen fick bittre
resultat pa tester av lisning och ordférrad i somaliska dn
de som inte deltagit i undervisningen. Man kunde ocksé
se ett positivt samband mellan elevernas lasforstaelse pa
somaliska och pé svenska. I en delstudie fran projektet
undersoktes dven sambandet mellan elevers lasforstaelse
idrkurs 4-6 och deras betyg i imnena modersmal, svenska
som andrasprik, matematik och deras sammantagna
betygspodng i drskurs 6 respektive 7. Statistiskt siker-
stillda resultat i studien visar att de elever som hade
bittre resultat i lasforstaelsen pd somaliska ocksd hade
bittre generella skolresultat 4n andra. Resultat pa
testen av lasforstdelse kan dirfor ses som en indikator
pa hur modersmélsundervisning och prestation i vriga
skolimnen, sirskilt i svenska som andrasprak och mate-
matik, hinger ihop.
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De erfarenheter som framkom i Ganuza & Hedmans
undersokning kan jimf6ras med Jill Mehlbye med fleras
jimforande dansk—svenska studie. Den studien visade pa
positiva samband mellan deltagande i modersmalsun-
dervisning och resultat pd PISA-testet i lasforstaelse pa
danska. Aven dir det togs hinsyn till socioekonomiska
faktorer. Studien visade ocksa att elever i Sverige som
deltog i modersmalsundervisning nddde hogre resultar i
svenska och matematik, jimfort med elever som inte fatc
sidan undervisning. Aven Ing-Marie Parszyk har visat ett
positivt samband mellan modersmélsundervisning och
matematikkunskapernas utveckling i skolan i sin studie,
didr hon féljde assyriska/syrianska barns skolupplevelser
och sprikutveckling under 10 &r.

I Skolverkets rapport Med annar modersmal: Elever i
grundskolan och skolans verksambet podngteras ocksa att
modersmalsundervisningen ir betydelsefull inte bara for
de flersprikiga elevernas utveckling av det aktuella spré-
ket, utan dven for deras kunskapsutveckling. I rapporten
konstateras att elever som deltagit i skolans modersmals-
undervisning limnade grundskolan med ett hogre genom-
snittligt meritvirde jimfore med elever som inte deltagit i
modersmalsundervisning, trots att de var berittigade till
det. Det genomsnittliga meritvirdet 6kade ocksa med det
antal ar som eleven deltagit i modersmalsundervisningen.

Modersmalsundervisning — praktiska
mojligheter och utmaningar
Modersmalsundervisningen har under de senaste aren
fatt en mer framtridande roll nir det giller att lyfta den
sprikliga mangfalden som en resurs bade i skolan och i
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samhillet i stort, bland annat genom f6rindringar i kurs-
planerna som genomf6rdes 2015.

Att modersmal ir ett eget dmne kan bidra tll ace
hoja det aktuella sprakets status i skolsammanhang.
Samitidigt visar forskning av exempelvis Jarmo Lainio
att modersmélsimnet fortfarande i ménga avseenden ir
marginaliserat.

Modersmal som d@mne i skolan
Enligt skollagen (2010:800) ska en elev i de obligatoriska
skolformerna (grundskolan, grundsirskolan, special-
skolan och sameskolan) som har en virdnadshavare
med ett annat modersmal 4n svenska, erbjudas moders-
mélsundervisning i detta sprik, om spraket idr elevens
dagliga umgingessprik i hemmet och eleven har
grundliggande kunskaper i spriket. Om modersmalet ar
nagot av de nationella minoritetsspraken (romani chib,
jiddish, samiska, finska och meinkieli) ska undervis-
ningen alltid erbjudas i grundskolan och grundsirskolan
oavsett sprikets anvindning i hemmet eller om eleven
har grundliggande kunskaper i spraket eller inte.

I skolforordningen (2011:185) beskrivs att “en huvud-
man ir skyldig att anordna modersmalsundervisning i
ett sprak bara om

1) minst fem elever som ska erbjudas modersmals-
undervisning i spraket 6nskar sédan undervisning, och
2) det finns en limplig lirare. Det ir rektor som beds-

mer vem som ir en limplig ldrare.” (10 §).
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Det forsta stycket giller inte de nationella minori-
tetsspraken, utan for att kunna ge undervisning i ett
nationellt minoritetssprdk som modersmdl ricker det
med en elev i kommunen och det finns inte heller krav
pa grundliggande kunskaper i spraket. Det beror pd
att man for dessa inte enbart syftar till att eleverna ska
bevara och utveckla spraket, utan iven till att de ska
fi mojlighet ate revitalisera ett sprik som gate forlorat
i generationer tidigare.

Som vi tidigare har visat i den hir oversikten lyfts
sprikets betydelse for kunskapsutveckling och lirande
inom alla omraden i ett mangkulturellt samhille fram
i grundliggande skrivelser i styrdokument (citerade
i kapitel 1). Hir framhalls dven hur vikedg tillgingen
till modersmal ir.

Modersmalsundervisning har funnits i den svenska
skolan sedan slutet av 1960-talet. Fran borjan anordnades
den pi frivillig basis, men genom den si kallade
hemspriksreformen 1977 fick kommunerna i uppdrag
att inritta modersmélsundervisning i grund- och
gymnasieskolan.

Efter 1 juli 2015 bestair modersmélsundervisning-
ens kursplan av tvd delar: 1) modersmal utom natio-
nella minoritetssprik och 2) modersmal som natio-
nella minoritetssprak med sirskilda kursplaner i finska,
jiddisch, meidnkieli och romani chib. En sirskild kurs-
plan i samiska finns sedan tidigare. Enligt de sdrskilda
kursplanerna i dmnet modersmal for finska, jiddisch,
meinkieli och romani chib ska undervisningen syfta
till att “eleverna utvecklar kunskaper i och om
spriket samt kunskaper om minoritetens kultur.
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Genom undervisningen ska eleverna ges méjlighet att
utveckla flersprikighet, sin forstaelse av omvirlden och
sin identitet.”

Modersmalsundervisning
- organisation, attityder och sammanhang
Det finns stora variationer i hur modersmalsimnet
betraktas och hanteras i kommuner och skolor, och
hur modersméilsundervisning organiseras, vilket bland
annat visas i en rapport frin Skolinspektionen frin
2014. Undervisningen ges ofta utanfor ordinarie skol-
dag, i lokaler som inte ir anpassade for undervisning
och med bristande undervisningsmaterial. Ytterligare en
faktor dr att undervisningen ménga ginger genomfors
i elevgrupper som varierar i alder och kompetens i det
aktuella spraket. Aven studierna av Ganuza & Hedman,
Reath Warren samt Rosén, Straszer & Wedin som nimns
tidigare i kapitlet ger en bild av en komplicerad situa-
tion, med hogt stillda kunskapsmél, varierande spraklig
kompetens hos eleverna och praktiska férutsittningar
for organisering av undervisningen, schema, lokaler och
arbetsmaterial som ofta begrinsar méjligheterna for en
effektiv undervisning. Sammantaget bidrar dessa faktorer
till svarigheter att genomféra den undervisning som
eleverna kan tinkas behova for att nd malen f6r imnet
(se bl.a. Gunilla Ladberg 2000). Ytterligare en faktor ar
brist pa utbildade modersmalsldrare. Ett sict act kunna
etbjuda modersmalsundervisning nir lirare saknas ar
genom fjirrundervisning.

Nir modersmélsundervisningen och modersmals-
lirarna integrerats i skolans dvriga verksamhet finns det
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behov av 6kad samverkan, vilket framgir av en studie
av Avery. Samverkan som kan bidra till att elevernas
sprikliga kunskaper och erfarenheter virdesitts som
resurser, visar studier av Wedin & Wessman samt
Straszer & Wedin.

Aven om de organisatoriska forutsiteningarna
limnar mycket att 6nska, finns exempel pé hur vik-
tigt arbetet med modersmadl 4r, inte minst for elevernas
identitetsskapande. Exempelvis visar en studie av Straszer
om sprikval och identitet hos andragenerationens
ungrare i Sverige, att unga vuxna som under sin barndom
fatt modersmélsundervisning i ungerska ansig det viktigt
for sin fortsatta anvidndning av ungerska och uppritt-
hallandet av en flersprikig identitet. Trots att de sjilva
ofta upplevde undervisningens innehdll som varierande
och inte alltid sirskilt effektiv, var det betydelsefullt att
ha fatt mojlighet att delta i undervisningen och fa triffa
modersmalslirare och jimnériga med liknande spriklig
bakgrund. Modersmalsimnets betydelse for identitets-
utveckling och vilmaende poingteras dven av tidigare
forskning. Det har visat sig i forskning av bland andra
Hyltenstam, Susan Gal och Jerzy Smolicz, att hos vissa
individer ir ett bevarat sprik en nédvindig forutsittning
for bevarad etnisk identitet och i detta har dd moders-
malsundervisning en viktig roll.

Virdnadshavares attityd tll modersmalsunder-
visningen stér i fokus i en av Sprakradets undersékningar,
som presenteras i en rapport frin 2014. I en enkic
undersoktes familjers instillning till modersmélsunder-
visning i finska, persiska och somaliska. Studien visar att
de cirka 200 forildrar som svarade pd enkiten anser att
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modersmalsundervisningen utvecklar kunskaper i det
aktuella spraket, men inte bidrar till lirande inom andra
dmnen. I undersokningen lyfte dllfragade forildrar dven
fram modersmilsundervisningens nytca for act stirka
elevers identitet, och de uppskattade dess bidrag till att
forstirka barns kontakt med slikt och familj som talar
det aktuella spriket. Aven i en tidigare mindre fallstudie
av Straszer virderas modersmalsundervisningen hogt av
foraldrar. Dessa foraldrar, vars barn har deltagit i moders-
mélsundervisning i ungerska, uppskattade modersmals-
undervisningen generellt, och betonade vikten av att
barnen fir undervisning regelbundet av en utbildad
modersmalslirare, och dven dmnets identitetsstirkande
roll genom att barn med liknande spraklig och kulturell
bakgrund fir méjlighet dill social samvaro. Detta bidrog
enligt dem dill uppricthéllandet av barnens motivation
och intresse for amnet. Modersmalsgruppens heteroge-
nitet nidr det giller elevernas dlder och kunskapsniva,
var nagot som dessa forildrar sig som positivt bidrag till
barnens utveckling av nya kunskaper.

Férutséattningar for modersmalslararna

att genomféra sitt uppdrag

I debatten om modersmalsundervisning lyfts ofta lirarnas
yrkesroll och kompetens fram. Modersmélsliraren ir
dmnesldrare, vilket i sig ir en myndighetsutévning som
bland annat innefattar betygssittning. Modersmals-
lararen arbetar i praktiken pi samma sitt som vriga
dmnesldrare, dvs. planerar och genomf6r undervis-
ningen, bedémer och betygssitter eleverna, har kontakt
med véirdnadshavarna samt utvdrderar och utvecklar sin

110 GREPPA FLERSPRAKIGHETEN



undervisning. Utéver detta har modersmalsldrare ofta ett
mer omfattande uppdrag som innebir en férmedlande
och brobyggande roll mellan skolan och hemmet. I vissa
fall 4r det modersmalslirarna som dven genomfor studie-
handledning p& modersmilet.

Undersokningar har visat att modersmélslirare ofta
upplever en lag status. De tillhor ofta inte de fasta arbets-
lagen i skolan, eftersom undervisningen i manga fall sker
pa flera olika skolor och utanfor schemalagd tid. I en
rapport frin Goteborg av Sally Jonsson Lilja svarade
ménga av modersmalsldrarna att de upplevde utanfor-
skap, saknade samtal med 6vriga ldrare och att deras egna
kunskaper inte kom skolan till godo. Aven i en studie
frin 2013 av Svensson & Torpsten berittade moders-
malsldrare om sina upplevelser av att kinna sig under-
ligsna och ha lag status. Annu opublicerad forskning av
Straszer & Wedin pekar pd att modersmalslirare som ar
stationerade pd en skola och dirmed fir méjlighet att
bedriva modersmalsundervisning integrerad i skolans
dagliga arbete, kan uppnd en god position och att deras
arbetsinsatser blir synliga och uppskattade.

Trots den komplexitet som modersmalslirarnas yrkes-
roll innebir finns det inte nigon generell lirarutbildning
for modersmalslirare, dven om uppdragsutbildningar
ibland erbjuds bide for lirare i nationella minoritets-
sprik och i ovriga modersmél. Det rider ockséd en stor
brist pd lirare i modersmél enligt en undersékning
bland Sveriges 290 kommuner som Jennie Spetz gjorde
pd uppdrag av Sprikridet 2012. Av de 154 kommuner
som deltog i den undersokningen var det bara var femte
kommun som kunde erbjuda alla flersprakiga elever
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modersmalsundervisning. Bristen pad modersmélslirare
medfor att elevers rite till undervisning i modersmalet
inte alltid kan realiseras, nigot som bade Skolverket och
Skolinspektionen papekat.

Sammanfattningsvis kan konstateras att i den
pagiende forskning vi kan ta del av kan man se att en
modersmalsundervisning som ges regelbundet, inte-
grerad i skoldagen och stationerad i ett eget klassrum
med en ldrare som ir anstilld att undervisa dir under
skoltid fir en hogre status, jimforc med den typ av
modersmalsundervisning som de flesta undersokningar
handlar om, nimligen en avskild undervisning med
varierande undervisningslokal och ambulerande lirare.

Didaktiska majligheter inom modersmalsdamnet
Nir det giller direkta didaktiska fragor om modersmals-
undervisning i Sverige saknas dnnu forskning. I rap-
porter frin Skolverket och Skolinspektionen, liksom i
litteratur av bland andra Ladberg och Hyltenstam, som
inriktar sig pa flersprikiga elever har behovet framhal-
lits av att modersmalsundervisningen bedrivs parallellc
med undervisning i évriga amnen. Studier av Wedin &
Wessman samt Straszer & Wedin om modersmélsunder-
visning som inkluderats i ordinarie verksamheten sche-
mamissigt och lokalmissigt visar pa en positiv pdverkan
pa ldrares och elevers trivsel och kinslan av trygghet och
engagemang. Men hir saknas dnnu studier som visar
pa eventuella effekter pd sprik- och kunskapsutveck-
ling. Med tanke pd de varierande forutsittningarna for
modersmalsldrarna och modersmélsimnet 4r generell
kunskap svér att skapa.
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Didaktiskt material

Nir det giller didaktiskt material i form av liromedel
for olika modersmal varierar tillgingen beroende pé det
aktuella spriket och modersmalslirares méjligheter att
exempelvis skaffa in material frin linder dir det aktuella
spriket anvinds i undervisning. Det dr svart att anvinda
laromedel producerade i linder dir eleverna befinner sig
i ett forstasprakssammanhang och didrmed anvinder det
aktuella spriket bade i och utanfér skolan. Det kan ocksa
vara ett problem att i svensk skola anvidnda bécker som ir
anpassade for ett annat utbildningssammanhang. Dirfor
ar egenproduktion genom samarbete mellan moders-
malslirare och dven mellan olika sprik virdefulla. Aven
sociala medier 4r en killa som manga modersmélslirare
anvinder sig av for att utbyta bide traditionella och digi-
tala liromedel. I véra kontakter med modersmalslirare
pa olika skolor har vi sett exempel pd att grupper av
modersmalsldrare har skapat bade nationella och trans-
nationella nitverk eller samarbetsformer med lirare eller
institutioner dir spriket anvinds i skolsammanhang, vil-
ket majliggjort visst utbyte och produktion av didaktiskt
material.

Betydelsen av samverkan

fér modersmalsundervisningen

Ett sdtt att stirka modersmalsundervisningen dr genom
samverkan mellan modersmalslirare och andra lirare.
Genom att utveckla organisationsformer dir dmnet
inkluderas i 6vrigt skolarbete och didakriska uppligg
som kopplar samman modersmalsimnet med 6vriga
dmnen kan den knappa undervisningstiden utokas.
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Men detta forutsitter ate samverkan sker pd likvirdiga
villkor, s att inte modersmélsimnet behandlas som
ett stodimne for 6vriga damnen. Hir kan exempelvis
transsprikande arbete med skrivande av flersprikiga
texter vara en vig, vilket exemplifieras i publikationer
av Wedin samt Wedin & Wessman.

Genom att belysa ett imnestema med texter pd flera
sprik kan modersmalsundervisningen samverka pa ett
tydligt sitct med undervisningen i andra dmnen. For
yngre clever kan berdttande, i form av eget sagoskrivande
och lisande av berittelser vara ett sddant samverkans-
omride. Aldre elever kan skriva berittelser pa flera sprak
och lisa dessa for yngre elever. For dldre elever kan
sarskilt arbete inom samhaillsorienterade amnen erbjuda
mojligheter till samarbete som alla inblandade parter
kan gynnas av. Till exempel kan elevernas olika
bakgrund bidra till undervisningen genom att de dis-
kuterar frigor om hur de uppfattar demokrati, etik
och samtidspolitik ur olika aspekter. Aktuella samhills-
hindelser kan diskuteras med grund i sokningar pa
digitala nyhetssidor pd olika sprak, och dirmed béide
stirka elevers utveckling av sina olika sprik och bidra
tll att vidga undervisningens innehdll. Vilken form
den hir samverkan kan ske inom ir beroende av
modersmalsundervisningens organisation, dir vissa
samverkansformer ir enklare nir modersmélslarare finns
stationerade pa enskilda skolor medan andra 4r limpli-
gare for samverkan med ambulerande modersmalslarare.

I tidigare kapitel har uppgifter kopplade till virdnads-
havare eller andra personer med samma sprik nimnts
som ett sitt att stirka arbetet med flersprikighet. Det
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giller dven i hogsta grad i undervisningen i moders-
malsimnet. Det kan exempelvis handla om uppgifter
som innebir att elever samlar information om sin egen
bakgrund, om traditioner i linder kopplade dill respek-
tive modersmél eller om annat dir anhériga och andra
representanter for samhillet kan utgora resurser. Gott
samarbete med vérdnadshavare och dven med sprik-
och kulturforeningar kan vara betydelsefullt och stédja
eleverna. Modersmalsldraren kan dven skapa uppgifter
som kopplar samman elever frin olika grupper och
skolor nir det giller ambulerande ldrare, si att
exempelvis ildre elever kan anvinda sin kunskap for
att skriva till eller beritta for de yngre. Aven nyanlinda
elevers sprakliga kompetens, som ofta dr mer utvecklad i
det aktuella spraket, kan anvindas for att stocea de elever
vars firdigheter i spriket 4r mer begrinsade. Det blir d&
virdefulla tillfillen f6r de nyanlinda eleverna att fi visa
sina firdigheter och framsta som de kompetenta elever
de 4r, under den kinsliga tid nir de 4nnu ir i starten av
utvecklingen i svenska.

Att stimulera sprakutvecklingen

Fragor om korrekthet aktualiseras speciellt f6r moders-
mélslirare. Kompetensen i det aktuella spriket kan
variera mycket bland eleverna, vilket ofta blir synligt
just ndr det giller spraklig korrekchet och i synner-
het vid ldsning och skrivning. Den elev som utanfor
modersmalsklassrummet bara méter modersmalet i sin
hemmilj, och di kanske ofta blandat med svenska,
utvecklar ofta sitt tinkande skol- och imnesspecifika
fragor i hogre grad pi svenska 4n pi modersmilet.
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Detta innebidr att man i en skolsituation, nir man
forvintas uttrycka skolrelaterad kunskap p&d moders-
malet, kanske anvinder spraket pé ett sitt som betraktas
som mindre korreke. Detta illustrerar Ladberg genom
vad hon kallar kunskapspyramiden:

Korrekthet

Komplext sprak

Komplexa tankar

Figur 6. Efter Ladberg 2000.

Med bilden illustreras att eleven forst utvecklar fsrmaga
att uttrycka komplexa tankar. For vissa modersmals-
elever sker detta i forsta hand pa svenska. Direfter kan
eleven utveckla formigan att uttrycka detta dven pa
modersmalet. Eleven kommer di formodligen att forst
i ett senare skede kunna uttrycka detta pd ett sitt som
stimmer Gverens med etablerade normer.

Aven anvindning av digitala medier kan vara ett
sdte act stimulera till anvindning av modersmalet utan-
for undervisningen, exempelvis genom att ge uppgifter
som inkluderar sociala medier eller att visa pa spel och
andra digitala verktyg som kan vara aktuella. Genom
olika digitala verktyg och sociala medier kan man eta-
blera kontakter med andra jimnariga via det akcuella
spraket. Ocksé andra former av populirkulcur kan bidra,
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som barnprogram, musik och filmer som vinder sig till
den aktuella dldersgruppen. Detta kan ocksd vara ett
effektivt sitt ate stdrka positiva attityder till det akeuella
spriket som modernt och anvindbart. I minoritetsspriks-
sammanhang, exempelvis nir det giller revitalisering
av sprik, har just digitala medier, digitala spel,
tv-program och populirkulturell aktivitet rikeade till
barn och ungdomar visat sig vara ett verksamrt sitt
ate stirka intresset och engagemanget hos de unga.
Exempelvis nir det giller samiska i Sverige, Norge och
Finland har tv-program, populidrmusik, tv- och dataspel
samt andra former av digitala och sociala medier ftt
stor betydelse i revitaliseringsprogram f6r unga. Den
statliga utredningen SOU 2017:60 framhaller ocksa
vikten av att prioritera ungdomars delaktighet i
revitalisering av de nationella minoritetsspraken.

Studiehandledning pa modersmal

— organisation och forutsattningar

For flersprikiga elever kan studichandledning pa
modersmalet vara av avgérande betydelse for deras
mojlighet atc fortsitta sin kunskapsutveckling i olika
imnen och uppni den kunskapsnivd som de har
potential till. Studiehandledning pd modersmalet blir
ett sitt att underlitta for eleven att anvinda alla sina
sprikliga resurser i lirandet.

Ratten till studiehandledning pa modersmal

Ritten till studiehandledning regleras i skolférordningen
och 4r kopplad till elevens behov, frimst nir det giller att
utveckla imneskunskaper. Aven om studiehandledning
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ofta erbjuds frimst nyanlinda elever, kan behovet dven
finnas hos andra elever som har svenska som andrasprik.
Dessa elever star infér den dubbla uppgiften att lira
sig amneskunskaper pd ett andrasprik som de ocksd
samtidigt utvecklar.

Aven om skolférordningen tydligt kopplar ritten till
studichandledning till individuella behov hos eleven,
visar en rapport fran Skolinspektionen och forskning av
t.ex. Nilsson Folke pd stora brister i studichandledning
pd modersmalet for nyanlinda elever. Elever som far
undervisning i férberedelseklass ska si snart som mojligt
delta i undervisningen i ordinarie undervisningsgrupp,
och i den 6vergingen ir studichandledning ett st6d som
mojliggdr deltagande och  kunskapsutveckling. Men
Nilsson Folkes forskning visar att stodet ofta férsimras
ndr eleven gir tll ordinarie klass, trots att den ar sir-
skile viktigt under denna period. I Skolinspektionens
rapport frin 2017 om studiehandledning pi modersmal
synliggdrs brister bade i friga om mingd och kvalitet,
samt nir det giller att den inte utgdr fran elevens behow.

Studichandledning kan dirigenom forstds som en
fraga om likvirdighet, men ocksd som en del av skolans
kompensatoriska uppdrag, dir skolan ska ge forutsitt-
ningar for alla elever oavsett bakgrund, att utveckla
kunskaper i skolans alla amnen. En grundprincip i den
svenska skollagen ir att utbildningen ska vara likvirdig
men ocksd kompensatorisk, eftersom den ska ta hin-
syn till barns och elevers olika behov. Elever ska fa st6d
och stimulans s att de utvecklas s langt som mojligt,
och en strivan ska vara att uppviga skillnader i barnens
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och elevernas foérutsittningar ate tillgodogora sig utbild-
ningen (skollagen 1 kap. 4 §).

Studichandledning bidrar till att elever som nyligen
paboérjat sin utveckling av svenska som andrasprak fir
mdjlighet att delta i undervisning i andra amnen genom
att de kan anvinda sina sprikliga erfarenheter som resurser
i vad som kan innebira ett transsprikande arbetssitt.
Detta ir av stor vike for att eleverna inte ska forlora den
dmneskunskap som de har med sig vid migrationen till
Sverige, utan istillet f& mojlighet att fortsicea utveckla den.

Studiehandledarens yrkesroll

De personer som arbetar som studichandledare 4r en
mycket heterogen grupp. Till skillnad fran modersmals-
larare, for vilka lirarlegitimation erbjuds utan att vara ett
krav, stills inga krav i lagar och férordningar pa studie-
handledares utbildning eller kompetens. Det ér rektorn
som i varje enskilt fall bedomer om nigon ir limplig for
tjansten som studiehandledare.

Studiehandledarens uppdrag dr komplext och stiller
krav pa goda kunskaper i skolans damnen. I studier som
Rosén, Straszer & Wedin gjort visar studichandledarnas
egna berittelser att ett vil utvecklat skolsprak pd bide
svenska och det aktuella spraket samt goda didaktiska
kunskaper f6r att planera och genomféra studiehandled-
ningen och viss form av undervisningen 4r nédvindiga
fakcorer. Detta dven om det alltid ir ldraren som i sin
myndighetsutévning har ansvaret for elevens kunskaps-
inhimtning och dirmed undervisningen. Skolverket
listar ett antal faktorer som kan péaverka studichandle-
darinsatsen positivt, bland annat att studiehandledaren
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behirskar modersmalet, har utvecklad spriklig med-
vetenhet, 4r pedagogisk kunnig, ir fortrogen med svensk
skola, dr méalfokuserad och dr imneskunnig. Men studie-
handledaren ir ofta inte utbildad ldrare, utan ansvaret
for elevens lirande ligger hos klass- eller amnesliraren.
For att studiechandledningen ska kunna genomféras pa
ett adekvat sitt krivs dirfor ett organiserat samarbete
mellan studiehandledaren och liraren, vilket i sin tur
stiller krav pd skolledningen att sikerstélla atc det blir
mojlige ate genomfora.

Bide modersmalslirarna och studiehandledarna kan
betraktas som brobyggare mellan skolan och hemmet,
och dirfér dr det viktigt med ett fungerande samarbete
mellan modersmélslirarna, studiehandledarna och 6vrig
skolpersonal. (Se ocksa avsnittet om kontakt med vard-
nadshavare i kapitel 4.) Studichandledning p&d moders-
mialet dr visserligen ett temporirt stod tills dess att eleven
kan f6lja den ordinarie undervisningen, som da ofta enbart
ges pd svenska. Samtidigt kan nirvaron av studiechandle-
dare bidra till 6kad medvetenhet hos imnes- och klassli-
rarna om vikeen av att eleverna fir mojlighet att anvinda
sina olika sprakliga repertoarer i lirandet.

Studiehandledningens mangfacetterade karaktér

En studie om studiehandledningens praktik genomford
av Rosén, Straszer & Wedin visar pé studiehandledning-
ens mangfacetterade karakdir, dir studiehandledaren
ger stod och mojliggor elevers deltagande i undervis-
ningen nir det giller kunskapsinnehall, sprakutveckling
och social samvaro. Studien visar att studiehandledaren
kan bidra till trygghet for eleven, men ocksa till 6kat

120 GREPPA FLERSPRAKIGHETEN



sjalvfortroende och engagemang nir eleverna far forbitt-
rade mojligheter att delta i skolans verksamhet. I tidigare
kapitel i oversikten har vi visat act det dr positivt bide
for sprakutveckling och kunskapsutveckling i skolans
alla amnen att elever fir méjlighet att anvinda sina sprik
som resurser. Det dr dessutom viktigt i friga om social
rittvisa och erkidnnande. Forutom att bidra med stott-
ning nir det giller imneskunskaper 4r studiehandleda-
ren ofta en bro dll ordinarie klassrumsundervisning och
den sociala samvaron dir.

Studiehandledningens funktion som stéd for elevers
kunskapsutveckling bygger pa samarbete mellan klass-
och imnesliraren och studiechandledaren. Aven om den
ofta sker pa det sprak som anvinds i elevens hem, kan
den dven ske pad et tidigare skolsprdk som inte dr det
sprik som anvinds i hemmet. Dirfor kan studichandled-
ningen i huvudsak ske pé ett annat spréik dn det sprik som
eleven har modersmélsundervisning i. Samtidigt visar de
fa studier av studichandledningens sprikliga villkor som
finns, av Reath Warren samt Rosén, Straszer & Wedin
att sjdlva studiehandledningen involverar anvindande av
flera olika sprik, liksom en kombination av olika moda-
liteter som tal och skrift, med anvindning av papper och
penna, bdcker, internet och digitala medier. I studierna
framkommer dven att studiehandledaren inte bara tolkar
och 6versitter, utan dven manga ganger kreativt och
medvetet deltar i undervisningen genom att forklara,
fortydliga, exemplifiera och konkretisera det aktuella
stoffet. Studiehandledningen innebir alltsa en komplex
verksamhet som vi trots att studiehandledning mycket
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linge har erbjudits eleverna i svensk skolan dnnu har lite
forskningsbaserad kunskap om.

Som nidmnts ovan forutsiter en framgingsrik studie-
handledning ett  organiserat samarbete  mellan
studiehandledare och lirare. Studiehandledaren miste
ha tillging bide till lirarens och elevens planering.
I ett norskt sammanhang har Joke Dewilde studerat tva-
sprakiga lirare med fokus pa samarbete. Studien inne-
fattade tvd tvasprakiga lirare (somaliska och arabiska) som
undervisade i modersmél, men som ocksi genomforde
uppgifter som kan jimforas med studiechandledning i
form av tvasprikig undervisning eller stédundervisning.
I likhet med vad som betonats tidigare synliggjorde
studien vikten av samarbete mellan de tvasprikiga
lirarna och andra imnesldrare samt de varierande och
dynamiska uppdrag som de tvasprakiga ldrarna hade.

Genomforande av

studiehandledning pa modersmal
Studiehandledningens form eller innehall regleras inte
i forordningar utan hir finns en stor variation, som en
granskning av Skolinspektionen 2017 visat. I avsaknad
av tydligare regler kan Skolverkets stodmaterial Studie-
handledning pi modersmdlet — att stodja kunskapsutveck-
lingen hos flersprikiga elever visa inrikeningen for hur
studichandledningen kan planeras, organiseras och
genomforas.

Sedan 2016 ir kardiggning av nyanlinda elevers
kunskaper och firdigheter utifran Skolverkets kartligg-
ningsmaterial steg 1 och 2 obligatoriskt. Men for att
kunna planera undervisning och studiehandledning
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i skolans damnen kan med f6rdel kartliggningsmateria-
let steg 3 for respektive dmne anvindas. Kartlaggningen
ska for nyanlinda elever vara en grund for avgorande
av omfattning av studichandledningen, likvil som for
dess uppligg for varje enskild elev. For elever som inte
ir nyanlinda men bedéms ha behov av studiehandled-
ning kan nigon form att kartlaggning goras i de aktuella
dmnena eller amnet, f6r att kunna planera och genom-
fora studiehandledningen sd att den méter eleven pd ritc
niva i imneskunskaperna.

Studiehandledning pd modersmal kan betraktas som
en form av stottning, i enlighet med ett sociokulturellt
perspektiv pd lirande och i synnerhet med Gibbons
forskning som tagits upp tidigare i 6versikten. Stéttningen
i form av studichandledning 4r temporir och ska
finnas till dess att eleven kan delta i undervisningen
pd egen hand. I vissa fall kan stottningen frimst
vara spraklig, det vill siga att eleven redan har amnes-
kunskapen men innu inte kan kommunicera den
pa svenska. I de flesta fall inbegriper dock studiehand-
ledningen stottning av bade sprik och dmnesinnehall,
eftersom den dmneskunskap som ska liras dr ny for
eleven. Stéttningen blir dirmed inte enbart spraklig utan
innefattar bade sprak och @mneskunskap.

I vad som brukar kallas sprik- och kunskapsutveck-
lande arbetssitt riktas fokus ofta enbart mot utveckling
av svenska, och di mot det kunskapsrelaterade spraket,
det sprak som anvinds for att uttrycka den akeuella
kunskapen. For inkludering av elevers varierade sprik
i denna process ir studichandledare ovirderliga.
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Fore, under eller efter undervisningstillfallet
Studiehandledning kan ske pd elevens modersmal eller
pa tidigare skolsprak. Den sker ofta i ett transsprikande
sammanhang, i kombination med att svenska anvinds.
Den kan genomforas fore, under och efter lektioner.
Den kan vara i helklass, grupp eller individuell, men ska
alltid utgd frin den enskilda elevens behov.

Nir studiehandledningen sker fore undervisningstill-
fillet kan studiechandledaren forbereda eleven genom
att pd modersmalet forklara det aktuella stoffet for
eleven. Samtidigt kan eleven forberedas genom att man
ovar de svenska termer som ir betydelsefulla. Detta ir
limpligt exempelvis infor en lirarledd genomging av
ett visst stoff. Genom denna forberedelse har eleven
fatt storre mojlighet att forstd lirarens genomging
i ordinarie undervisning, s att eleven dé fir mojlighet att
koncentrera sig pd hur den aktuella kunskapen uttrycks
pa svenska. Detta kan dven vara akeuellt infor lasning av
en lingre text eller infor grupparbete med klasskamrater.
Forberedelsen 6kar elevens mojlighet att tillgodogora sig
och aktivt delta i undervisningen i ordinarie klassrum.
Studiehandledning under ett aktuellt moment kan ske
i helklassundervisning, vid grupparbete och vid enskilt
arbete. Nir den akrtuella elevgruppen utgor en stor del
av klassen kan studichandledaren komplettera lirarens
undervisning, genom att ldraren gor paus sa att studie-
handledaren kan forklara for eleverna. Studiehandleda-
ren kan ocksi sitta nira en eller nigra fa elever och 6ver-
sdtta det som sigs direke till dem. Inte i ndgra av dessa fall
ges storre utrymme till forklaring utover den som ges av
ordinarie lirare. Vid enskilt arbete kan studiehandledare
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antingen ga runt och hjilpa olika elever eller sitta ner
vid den eller de elever som behéver stéd via modersma-
let. Studiehandledaren kan dven ta med en elev, eller en
grupp av elever, till angrinsande rum for acc ge enskile
stéd. I en studie av Rosén, Straszer och Wedin visades att
vid sidana tillfillen ir kommunikationen mellan studie-
handledaren och liraren extra viktig, bade f6re och efter
sjilva handledningstillfillet.

Studichandledning effer kan antingen ske efter att stu-
dichandledaren sjilv medverkat vid det ordinarie under-
visningstillfillet eller nir liraren och studiehandledaren
har kommit éverens om vilket innehall som ska bearbetas.
Tidigare nimndes att liromedel fran andra linder manga
ganger 4r svira att anvinda i modersmalsundervisningen.
Diremot kan de vara anvindbara vid studichandledning,
eftersom de kan ge bade studichandledaren och eleven
stdd nir det giller hur motsvarande kunskap och dmnes-
relaterade begrepp kan uttryckas i sammanhang dir
det aktuella spraket 4r undervisningssprik. Men det 4r
viktigt att @mnes- och klassldraren samt studiehandleda-
ren for en dialog om undervisningens innehall i relation
till de liromedel som anvinds.

Aven om flera forskare sedan linge betonat vikten av
att elever far mojlighet att anvinda sitt eller sina moders-
mél som resurs for lirande finns bara begrinsad forskning
om studichandledning specifiktc. Anne Reath Warren
har forskat om modersmalsundervisning och studichand-
ledning pd modersmélet. Hon beskriver studichand-
ledning som en flersprakig aktivitet, eftersom den
alltid involverar minst tvd sprik — det aktuella spriket
och svenska. Hon lyfter fram att anvindandet av
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flera sprik i studiehandledningen syftar tll att stdtta
elevernas lirande pd olika sitt, till exempel genom
omformulering och  &versittning,  forklaring  och
diskussion, metalingvistik medvetenhet, medveten-
het om uppgiften och sociokulturell medvetenhet. Stu-
dichandledningen kan ocksi mojliggora transsprikande
dir elever och studichandledare fir anvinda sina
sprikliga repertoarer som en resurs i lirandet.

Bide det temporira stdd som studichandledning
pid modersmédl utgor, och deltagande i modersmils-
undervisningen som sker kontinuerligt och parallellt
med annan undervisning under elevens hela skolging
inverkar gynnsamt pé elevers overgripande sprik- och
kunskapsutveckling (Hyltenstam 2007). Genom nirvaron
av olika personalkategorier i skolan, som studichandle-
dare, modersmalslirare, imneslirare, klasslirare och lirare
i svenska som andrasprik, finns minga méjligheter att i ett
utvecklat samarbete skapa bade arbetsformer och former
for undervisningens organisation pé sitt som gynnar alla
elever.

.............................................

Karsten-Eblin Gilda & Otterup Tore (2018.) En god
fortsattning. (Kapitel 8 och 9) Lund: Studentlitteratur.

Reath Warren, Anne (2017). Developing Multilingual ~ *
Literacies in Sweden and Australia: Opportunities
and Challenges in Mother Tongue Instruction and
Multi-lingual Study Guidance in Sweden and Community
Language Education in Australia. PhD diss. Stockholm:
Stockholms universitet. :
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KAPITEL 6
Sammanfattning
och blickar framat

I detta sammanfattande kapitel visar vi pd de vinster
som anvindning av flersprikiga resurser i undervisningen
i skolan kan fora med sig for elever lirare och &vrig
skolpersonal. Det giller bade det transsprakande arbetet
i klassrummet och betydelsen av studiehandledning pa
modersmalet och undervisning i elevens modersmal.
I ett vidare perspektiv handlar det ocksd om fordelar
for hela samhillet i stort.

Flersprakighet i klassrummet
— gemensamma vinster

Kognitiv utveckling samt sprak- och kunskapsutveckling
Forskning och praktiska exempel i den hir oversikten
visar act flersprikigt arbete ger resultat pd manga olika
sitt for elevers kognitiva utveckling med medféljande
positiv sprik- och kunskapsutveckling.

Identitetsutveckling

I den hir boken har vi pi ménga stillen framhillit hur
viktigt det dr att stodja flersprikiga elevers identitets-
utveckling genom att bejaka deras flersprikighet och
mangkulturalitet. Ett sidant arbete kan stirka elevernas
sjalvbild och bidra till att de kinner att det de har med
sig in i ldrandesituationen ir av virde.
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Flersprakiga vardnadshavare kan involveras i skolarbetet
Samstimmig forskning virlden over visar pa positiva
effekter ndr forildrar aktivt deltar i sina barns kunskaps-
utveckling. Flersprakiga elevers forildrar har pd méinga
sdtt varit utestingda frin denna mojlighet av olika
anledningar, och forskning visar atc si fortfarande ir
fallet. Men mycket gir att vinna om férildrar bjuds
in att delta och fa insike i sina barns undervisning.
Kompetenta och kvalificerade medborgare

i ett mangfaldssamhalle

Om skolan utnytgjar de flersprakiga och kulturella
resurser som finns i klassrummet, ger de alla elever
oavsett bakgrund mojlighet att som vuxna bli insikesfulla
medborgare med ett interkulturellt och demokratiskt
forhallningssitt i ett mangfaldssamhalle.

Flersprakiga elever som redan vid sitt intrdde i skolan
fir anvinda alla sina sprikliga och kunskapsmissiga
resurser far ocksd mojlighet till god kunskapsutveckling
och kompetens i bada forsta- och andraspriket. For
hela sambhillets del innebir det att det kommer att
finnas ett stort antal medborgare som har bred
spraklig kunskap och som har utvecklat en kritisk,
méngfacetterad litteracitet.

Ny kunskap for hela skolan

I ett klassrum dir flersprakighet ses som och anvinds
som resurs dr de interkulturella inslagen en naturlig
del, vilket blir berikande for alla elever och ocksd for
liraren. Det méjliggdr insyn i andra sitt att tinka, nya
lirdomar och ny kunskap. En syn pa flersprikighet som

resurs innebir att elevers varierade sprakliga resurser
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betraktas som tillging och som négot som tillfor skolan
och undervisningen nagot.

Tiden

Anvindande av flersprikiga resurser i lirandet innebér
for flersprakiga elever att de fir tidsvinster, genom att
de kan fortsitta sitt lirande och inte behover stanna upp
i sin kunskapsutveckling for att forst lira sig svenska.

Maluppfyllelse?

En viktig friga for lirare dr naturligtvis om ett visst
sitt att arbeta kan ge Okad méluppfyllelse. Elevers
resultat beror si klart pA minga olika faktorer. Forsk-
ning av exempelvis Cummins & Early samt Garcia
visar att elever fir bittre resultat om de fir anvinda
alla sina sprak som resurser. Men det finns hitin-
tills endast en begrinsad svensk forskning som visar
korrelation mellan maluppfyllelse och arbete med fler-
sprikiga resurser i klassrummet. Det finns dock minga
andra tydliga vinster for ldrare och skolledning i att
elever fir utnyttja sina flersprakiga resurser i lirandet —
varav den stdrsta vinsten 4r att de kan utféra sitt uppdrag
utifrdn de styrdokument som reglerar verksamheten.

Kunskapsutveckling i en globaliserad skola

I den hir kunskapsoversikten har vi lyft fram resultat
fran internationell och svensk forskning och annan
systematiskt framtagen kunskap som berér hur fler-
sprikighet kan anvindas som resurs i lirande och
undervisning. De underlag vi har presenterat 4r bara
ett litet axplock av en virldsomfattande forskning
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med inriktning mot bland annat utbildningsvetenskap,
spriakvetenskap, sociologi, psykologi och pedagogik.

Synen pé spriket som minniskans frimsta redskap for
lirande har genomsyrat kunskapsoversikeen och dirfor
har vi lyft frigor som handlar om hur lirare och 6vrig
skolpersonal kan uppmuntra och stotta flersprikiga
elever for att de ska kunna anvinda sina sprikliga for-
mégor och erfarenheter i sitt lirande och sin kunskaps-
utveckling. Det finns en omfattande nationell forskning
om flersprikighet och i en del av den belyses klassrums-
situationer varifrdn vi himrat de flesta av vara exempel.

I sin bok Skola pi vetenskaplig grund lyfter Andreas
Ryve, Kirsti Hemmi & Per Kornhall ett antal villkor som
ska vara uppfyllda for att en skola ska folja skollagens
1 kap 5 § om att utbildning ska vila pa vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet. Etc villkor ér act skol-
ledningen tar sitt ansvar att leda verksamheten pé sa
stt att lirare fir mojlighet att ta del av forskning och
vidareutveckling, att den initierar kollegiala samtal f6r
utveckling av verksamheten med £6ljd att lirare far ill-
falle till en bra undervisning. Sett till den forskning vi tar
upp i den hir kunskapséversikten dr det av storsta vike att
skolledare beaktar den forskning som ligger till grund
for att flersprakighet ses som en resurs for alla elever
i skolan, och banar vig for lirares mojligheter att
tillimpa flersprikighet i klassrummet.

Den kunskap som presenterats i den hir oversikeen
visar pd att en undervisning som bejakar flersprakighet
som resurs skapar nya mojligheter. Vir forhoppning ir
att denna syn pa flersprakighet och interkulturalitet kan

130 GREPPA FLERSPRAKIGHETEN



inspirera till forhallningssitt och undervisningsformer,
ddr flersprikiga elevers samlade sprakliga resurser tas
tillvara f6r kunskapsmissig och personlig utveckling.
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