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Förord 
Utredningen Kunskap för alla (SOU2025:19) har varit en utgångspunkt för uppdraget att ta 

fram ämnesspecifika instruktioner på uppdrag av Skolverket för utarbetandet av kursplan i bild 

i grundskolan, anpassade grundskolan, specialskolan och sameskolan. Huvudskribent av 

underlaget för framtagandet av kursplan i bild är professor Tarja Karlsson Häikiö på HDK-

Valand vid Göteborgs universitet. Arbetsgruppen har bestått av såväl forskare som verksamma 

bildlärare från olika delar av Sverige: professor Anette Göthlund på Konstfack i Stockholm, 

bildlärare Annica Elfstrand i Högsby, lektor Annika Hellman på Malmö universitet, lektor Elin 

Låby på Högskolan Dalarna i Falun, bildlärare Janet Eriksson i Lund, bildlärare Lova Palmér i 

Kungälv, bildlärare Matilda Åhall i Mölndal och bildlärare Oskar Lindwall i Norrköping. 

Arbetsgruppen har representerat olika skolår och skolformer: grundskolan, anpassade 

grundskolan och specialskolan. Samtliga forskare är verksamma i InSEA-föreningen Sverige, 

nätverk för bildlärare, bildpedagoger och bildforskare som även är knuten till InSEA 

International (International Society for Education through the Arts, UNESCO). Bildlärarna i 

gruppen har anknytning till såväl InSEA som Bildlärarnas riksförening (BLRF). 
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BILD 
 

Inledning 
På följande sidor presenteras resultatet av det arbete som arbetsgruppen (bildlärare och 

forskare) har arbetat med i enlighet med Skolverkets uppdrag att utarbeta ämnesspecifika 

instruktioner för nya kursplaner i bildämnet för grundskolan. Avsikten har varit att skriva fram 

ett stöd för framtagandet av dessa kursplaner, som så långt vi har funnit möjligt ligger i linje 

med läroplansutredningen Kunskap för alla – nya läroplaner med fokus på undervisning och 

lärande (SOU 2025:19). Utifrån vetenskaplig grund och beprövad erfarenhet har vår avsikt 

varit att ge en djupare förståelse för skolämnet bild och för de val och avvägningar 

arbetsgruppen menar behöver göras för att en ny kursplan ska fortsätta att vara relevant för vår 

samtid och framtid. I det arbetet har vi särskilt vinnlagt oss om att motivera urval av innehåll 

och visa hur en genomtänkt progression i ämnet kan se ut. Likaså identifieras, beskrivs och 

underbyggs undervisningsmetoder och strategier som vi finner lämpliga i ämnet.  

 

Arbetsgruppen har noterat utredningens syfte: att skapa bättre förutsättningar för elevers 

lärande och kunskapsutveckling, vilket ska uppnås genom ”en tydlig kunskapsinriktning med 

fokus på grundläggande kunskaper och färdigheter samt bättre anpassning efter elevers 

kognitiva utveckling och skilda förutsättningar” (SOU2025:19 s. 20). Vi ansluter oss 

naturligtvis till grundtanken i detta, likaså har vi till allra största del arbetat i enlighet med det 

som i bilaga 7 benämns ”vad som kännetecknar god undervisning” (s. 22, 827). Samtidigt finns 

det inslag i utredningen som vi inte ansluter oss till. I första hand syns detta i våra argument för 

varför bildämnet måste fortsätta att vara ett kommunikationsämne, naturligtvis vid sidan av att 

erbjuda elever praktiska kunskaper i bildskapande och bildframställning. Likaså finns det inslag 

i vår text som delvis gör andra tolkningar än utredningens fokus på kognitionspsykologi och 

kognitiv neurovetenskap. Som det står i utredningen är ”forskningen inom undervisning och 

lärande omfattande och att den spänner över många fält” (SOU2025:19 s. 827). Vi är en 

referensgrupp med olika perspektiv utifrån våra olika praktiker och kompetenser; vetenskapliga 

och erfarenhetsmässiga som forskare, högskolelärare och bildlärare i alla årskurser. Den 

bildpedagogik vi undervisar och forskar i bygger inte i första hand på kognitionsvetenskap, 

även om den inte är utesluten, utan på den vetenskapliga grund och de lärandeteorier som 

bildämnet och det bildvetenskapliga fältet vilar på. 

Textens disposition 
Följande redogörelse ger en övergripande beskrivning av bildämnet i grundskolan där olika 

definitioner av, perspektiv på och stridsfrågor kring skolämnet behandlas. Vidare presenteras 

hur ämnet bild har motiverats och legitimerats i ett historiskt och nutida perspektiv, varefter 

bildämnets särart och karaktär beskrivs samt vilken kunskapsutveckling ämnet kan ge eleverna 

i en progression mellan årskurserna 1-9. Därefter beskrivs bildämnet i relation till det 

bildningsperspektiv som skrivs fram i utredningen Kunskap för alla (SOU2025:19). 

Stridsfrågorna inom ämnet behandlas avseende ämneskonceptioner och leder fram till ett 

förslag till ämnets mål och innehåll som en grund för att skriva fram en kursplan för bildämnet. 

Avslutningsvis läggs förlag fram kring centrala undervisningsstrategier för bildundervisningen. 
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En övergripande beskrivning av skolämnet 
Skolan har ett stort ansvar att integrera olika sätt att gestalta kunskap. Bilden som 

kunskapsbärare och kunskapskälla utgör en stor potential inom skolan. Bilder bär på 

information och kommunicerar budskap. Bild, som komplement till text, har ett egenvärde som 

uttrycksform och därmed en central plats i all undervisning i alla skolformer. Skolans 

bildundervisning syftar till att elever utvecklar kunskap om hur bilder skapas och tolkas. Genom 

att arbeta med bild, visuella artefakter och visuell kommunikation kan elever ta till sig 

nödvändiga kunskaper och färdigheter som ämnet innehåller samt utveckla ett förhållningssätt 

inom bildämnet som också kan relateras till andra ämnesområden. Bildundervisning i skolan 

bidrar till elevers helhetsutveckling där förmågan att framställa och tolka bilder är en viktig del 

i att kunna se och förstå sin omvärld. Genom bildundervisning utvecklar elever förståelse för 

det samtida i förhållande till det historiska. I nuvarande Läroplan för grundskolan, 

förskoleklassen och fritidshemmet, Lgr22, anges att genom mötet med film, fotografi, design, 

konst, arkitektur och miljöer kan elever i grundskolan förstå olika fenomen och behandla frågor 

som är komplexa och mångtydiga. Då elever har olika sätt att ta till sig kunskap och uttrycka 

sig utgör bildämnet en del i att skapa en likvärdig utbildning på demokratisk grund. Barn och 

ungas rätt till yttrandefrihet, eget skapande och deltagande i kulturella aktiviteter är en av 

grundstenarna i barnrättskonventionen, och för skollagen, som reglerar skolans verksamhet.  

Bildämnets vetenskapliga grund och grund i beprövad erfarenhet 
Bildämnet har sin vetenskapliga bas i bildpedagogiken som tillhör det vetenskapliga fältet 

utbildningsvetenskap. Bildämnets teoretiska grund hämtas sålunda från det bildpedagogiska 

perspektivet, vilket bygger på såväl konst- och bildvetenskaplig som pedagogisk och didaktisk 

forskning, liksom på teorier om bildframställning och konstnärlig gestaltning. Då 

ämnesgrunden vilar i bildframställning och konstnärligt praktiserande i olika former hör ämnets 

beprövade erfarenhet till ett praktiskt-estetiskt kunskapsområde (Skolverket, 2015b). 

Bildpedagogik är idag ett etablerat utbildningsområde och ett tvärvetenskapligt 

kunskapsområde i forsknings- och utbildningssammanhang då bild, som de andra skolämnena, 

konstitueras av vetenskapliga och praktiska discipliner som byggs upp av olika traditioner, 

centrala begrepp, forskningsobjekt och forskningsmetoder samt praktiker i bred mening 

(Kunskap för alla SOU2025:19 s. 269). Forskning om bildämnet i Sverige är konstaterat 

fragmenterad och inte särskilt omfattande (Hellman 2019; Lindgren 2008).  

Liksom varje ämnesområde i skolan består bildämnet av en kombination av teori och praktik 

där olika aspekter av kunskap kan särskiljas som vetande (gr. episteme), kunnande (gr. techne) 

och bildning (ty. bildung) (Selander 2017 s. 22). Undervisningsbegreppet didaktik (gr. 

didaskein) framkom i skrivningar om undervisning på 1980-talet (1984) (jmfr. praktisk 

pedagogik 1946 och pedagogik 1960, 1974) (Prop. 1999/2000:135). Teoretiska kunskaper inom 

bildämnet är alltid kopplade till praktiskt görande och skapande. Bildämnet definieras idag som 

del av ett kunskapsområde som relaterar till visuell kultur (Mirzoeff 1999/2013). Visuell kultur 

kan i sin tur förstås som ett kunskapsobjekt för olika former av visuella uttryck, men också en 

undersökningsmetod för visualiserandet samt skapandet av ny kunskap och ett 

forskningsområde för betraktande relaterat till bild (Öhman 2024). Mot denna bakgrund 

behöver den befintliga ämneskartan för bild tecknas om och förnyas i relation till ämnets 

utbildningsuppdrag.  
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Argument för bildämnet i skolan – historiska och nutida in- och 
utblickar 
Bildämnet har historiskt genomgått en förändring från traditionell ritteknisk färdighetsträning 

till multimodalt medierad bildkommunikation. Åsén (2006) beskriver utifrån en historisk 

tillbakablick bildämnet som ett marginaliserat ämne. Ämnet Teckning/Bild, är ett av de 

skolämnen som genomgått mest genomgripande förändringar. Ämnets historia präglas av starka 

förhoppningar kring bildämnets möjligheter samtidigt som utrymmet i skolans timplan 

genomgående har varit mycket begränsat och skoltiden i de estetiska ämnena och även i bild 

har minskat över tid (Skolverket 2024). Bildämnet har sammantaget 240 timmar till förfogande 

över de olika stadierna i grundskolan (60 på lågstadiet, 80 på mellanstadiet och 100 på 

högstadiet) och jämfört med andra europeiska länder ligger Sverige ganska lågt i fördelningen 

av timmar till de estetiska ämnena (Skolverket 2024).  

Nordström (1994) har beskrivit tre karakteristiska inriktningar av bildämnet i Sverige, en 

teknisk, en konstpsykologisk och en bildspråklig. Ämnet teckning blev obligatoriskt i den 

allmänna folkskolan år 1856. När teckning infördes syftade ämnet till att utveckla elevernas 

förmåga att avbilda genom systematiska övningar i att rita linjer och geometriska former på 

papper försett med rutnät eller punktmönster. Denna metodiska träning utgjorde en grund för 

att eleverna successivt skulle kunna tillägna sig färdigheter i frihandsritning av olika objekt. 

Lärandemiljön var kollektivt organiserad, där samtliga elever samtidigt genomförde identiska 

uppgifter styrda av läraren. Arbetsdisciplin, förmåga till koncentration samt uthållighet utgjorde 

centrala pedagogiska ideal och genomsyrade undervisningen. Den ökande industrialiseringen 

innebar att teckningsämnet så småningom gavs en större betydelse. Genom att elever fick 

utveckla sitt ”skönhetssinne” och förmåga att teckna skulle svensk ekonomi, industri och 

hantverk blomstra, menade man. Ämnet kopplades under denna tid till landets välstånd. Ämnets 

innehåll utvecklades till två funktioner, dels ett nyttoämne genom teknisk ritning, linearritning 

och perspektivritning, dels ett bildningsämne där smakfostran var en betydande aspekt. Efter 

sekelskiftet började progressiva pedagogiska idéer få fäste i den svenska skolan. 

Frihandsteckning betonades som ett viktigt inslag i alla ämnen och alla lärare i folkskolan 

utbildades i teckning.  

Under mellankrigstiden började idéer om en friare metodik spridas i Sverige. Teckningens 

traditionella funktion som ett medel för att träna elever i avbildning eller som ett stöd för andra 

ämnen började successivt förlora sin centrala position, också påverkade av den moderna 

konstens intresse för barns skapande. I dess ställe trädde ett ökat fokus på fri kreativitet och 

skapande verksamhet, där syftet var att främja elevernas estetiska upplevelser, personliga 

erfarenheter och utveckling av egna idéer genom konstnärligt arbete (Nordström 2014). I början 

av 1950-talet framhölls även ämnets betydelse som en källa till avkoppling och variation i 

skolarbetet. Teckning lyftes fram som ett komplement till den mer teoretiskt inriktade 

kunskapsinhämtningen och sågs som ett sätt att skapa balans mellan intellektuella och kreativa 

aktiviteter (Åsén 2006). Så som konstateras i Skolverkets interna kunskapsöversikt 2013–2023 

har modernistiska idéer kommit att dominera. Den modernistiska synen har haft stor inverkan 

på bildämnets position som estetiskt ämne i skolan, vilket försvårat en anknytning till ett 

lärandeperspektiv (Öhman 2024). 

I takt med att samhällets bildutbud expanderade och förändrades genom framväxten av nya 

visuella medier – såsom serier, reklam, film och television – ifrågasatte kritiker den traditionella 
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skolans ensidiga fokus på konstbilden. De menade att teckningsämnet, utöver att främja 

skapande verksamhet, även borde bidra till att utveckla elevernas förståelse för bild och 

bildspråk samt deras förmåga att kritiskt analysera de budskap som olika visuella uttryck 

förmedlar (Nordström 1994). De idéer som förespråkade en ny inriktning för ämnet kom med 

tiden att påverka utformningen av skolans läroplaner. I 1969 års läroplan för grundskolan 

breddades ämnets innehåll genom att moment som bildkommunikation och miljökunskap 

infördes på högstadiet.  

Den förändrade ämnesförståelsen markerades tydligt i 1980 års läroplan, då ämnet bytte namn 

från Teckning till Bild som en konsekvens av högskolereformen 1977. Genom namnbytet 

fastslogs bild som ett språk- och kommunikationsämne i centrala styrdokument. I 

läroplanstexten framhölls bildspråket som "ett viktigt kommunikationsmedel vid sidan av läsa, 

tala och skriva", vilket understryker ämnets ökade status som ett självständigt och betydelsefullt 

uttrycksmedel i undervisningen. Bilden som språk och kommunikativ form dominerade 1960-

talets bilddebatt (Nordström 1989). Bildens relation till språk är dock fortsatt en central fråga i 

bildämnet där lärare upplever en ambivalens mellan bildens egenvärde som kommunikativ form 

och språkliggörandet av det visuella (Karlsson Häikiö 2021). En mätbarhetsdiskurs missgynnar 

bildämnet i relation till andra ämnen (Marner & Örtegren 2015), varför ett språkliggörande av 

ämnet är viktigt samtidigt som det förminskar bildämnets konstnärliga och estetiska värden. Att 

nationella prov saknas i ämnet påverkar också synen på bildens legitimitet i skolan och i 

Skolverkets kunskapsöversikt (2024) framkommer att det händer att bildlärare ersätter 

gestaltande bedömningsunderlag med skriftliga uppgifter och prov för att gå föräldrars krav till 

mötes. Eleverna ”läser”, ”talar” och ”skriver” med bilder hela tiden, ofta omedvetet. Precis som 

elever ges en fördjupad förståelse av matematikens och musikens kommunikation kan 

bildundervisning ge en fördjupad förståelse för visuell kommunikation. Något som elever redan 

ägnar sig åt dagligen och som de själva ofta är intresserade av och nyfikna på, vilket gör det lätt 

att intressera eleverna för ämnet.  

Ovan beskrivning ger en bakgrund till att förstå att bildämnet haft olika betydelse under olika 

tider men också olika uppdragsbeskrivningar såväl utbildningspolitiskt som i styrdokument.  

Ämneskonceptioner och bildämnet som kunskapsfält 
Bildämnet i grundskolan befinner sig i ett spänningsfält mellan olika pedagogiska traditioner, 

samhälleliga förändringar och skolpolitiska krav. Dessa spänningar tar sig uttryck i 

återkommande diskussioner bland lärare och forskare rörande ämnets innehåll, syfte och status. 

Nedan följer en redovisning av några av de mest centrala debatterna, vilket följs av en fördjupad 

analys av dessa, med kopplingar till utredningen Kunskap för alla (SOU2025:19) och aktuell 

bildpedagogisk forskning. Detta landar längre fram i texten i flera centrala stridsfrågor. En 

integrering av olika aspekter gällande bildämnet har som målsättning att presentera en mer 

helhetsbetonad grund för bildundervisningen i grundskolan. De angivna förhållandena och 

stridsfrågorna tas här upp i en förenklad form för tydlighetens skull, men är i själva verket mer 

komplicerade och mångfacetterade. Bildämnet bär på starka ämnestraditioner där det praktiska 

och skapande arbetet länge har varit centralt. Lärare vittnar om att elever ofta förväntar sig att 

få teckna och måla snarare än att analysera bilder, vilket speglar en djupt rotad föreställning om 

ämnets innehåll och syfte (Harrysson 2005). Samtidigt utgör bristande resurser och tillgång till 

utrustning ett hinder för att fullt ut integrera nya och samtida innehåll, och inte minst digitala 

bildmedier, vilket ytterligare förstärker de traditionella arbetssätten.  
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Bildämnets traditioner bidrar till att vissa moment, särskilt de som innebär ett konkret "görande" 

har ett starkt fäste i undervisningen, vilket bekräftas av de nationella ämnesutvärderingarna 

(Skolverket 1993, NU-92; Skolverket 2004, 2005, NU-03; Skolverket 2015a, b, NÄU-13), där 

individuell bildframställning beskrivs dominera bildundervisningen. I Kunskap för alla 

(SOU2025:19) skrivs i direktiven för framtagande av nya kursplaner att dessa ska lyfta fram 

grundläggande kunskaper och färdigheter som är specifika för olika ämnen samt att inslagen av 

analys och resonemang och av skrivningar som leder till individuellt arbete ska minska (s. 21). 

Utredningen vill att grundläggande kunskaper och färdigheter betonas då det på elever i de lägre 

årskurserna ställs orimligt höga krav att analysera och resonera (s. 22). Skolverkets nationella 

utvärderingar och forskning motsäger utredningens analys. I utredningen beskrivs bildämnet 

som ett ämne där det teoretiska (analys) har fått en för stor del i undervisningen och där görandet 

starkare borde betonas och reflektion nedtonas. De estetiska ämnenas innehåll och teoretisering 

har debatterats flitigt men enligt Skolverkets kunskapsöversikt (Öhman 2024) har bildämnet 

inte blivit mer teoretisk utan snarare är det bildanalysen som uppfattas av bildlärare som en 

separat, teoretisk del av ämnet. Bildsamtal och bildanalys kan genomföras på olika nivåer och 

ingå som en naturlig del av bildundervisningen i samband med bildskapande och bilduppgifter, 

men kan också vara en del av undervisning inom andra ämnesområden (Björck 2023). 

Uppdelningen i teori och praktik handlar inte i första hand om de estetiska ämnena utan snarare 

om skolans sätt att organisera undervisning i stort. Utifrån vad som framkom i den nationella 

utvärderingen (NÄU-13) var teori och praktik tänkta att förenas i ämnet och att undersöka 

bilders budskap skulle inte vara ett avsteg från bildskapande arbete utan en utveckling mot mer 

meningsskapande (Skolverket 2024). 

Visuell kultur och visuell kompetens är inskrivna i Lgr22 och är nationellt och internationellt 

vedertagna benämningar för bildområdet och bildkunskap (Illeris 2002, 2012a; Mirzoeff 2016). 

Trots detta uppfattas skrivningarna om visuell kultur i Lgr 22 som otydliga av många bildlärare. 

Bildämnet innefattas i ett större nutida bildvetenskapligt fält där visuell kultur och visuell 

kompetens inte minst lyfter fram olika aspekter av seendets, men också betraktandets, betydelse 

för hur vi ser på och lär oss om världen (Eriksson & Göthlund 2012, 2023; Hellman & Karlsson 

Häikiö 2024; Lindgren 2008; Karlsson Häikiö 2022). Bildämnet är oundvikligen kopplat till 

seendet, vilket alltid förutsätter perception och reflektion som del av meningsskapande. Emedan 

den fysiska förmågan att använda synen för att titta på något är kopplat till kognitiva och 

perceptuella processer, är förmågan att se något som något framför allt kopplat till reception. 

Det vill säga till sociala och kulturella aspekter av seendet. Det betyder att individer lär sig att 

se och tolka bilder och andra visuella uttryck på olika sätt beroende på var, när och hur detta 

lärande sker. Att se, betrakta och tolka är också praktiska färdigheter som behöver övas, vilket 

sker i succesivt från enkla bildsamtal i de yngre åldrarna och vidare mot mer avancerade 

bildanalyser genom bildanalytiska komponenter från exempelvis bildsemiotik som introduceras 

i senare årskurser. På så vis lär sig eleverna också att benämna vad de ser på ett adekvat sätt.   

Bildämnet har haft ett särskilt ansvar för elevers demokratifostran (Lind 2010; Öhman 2024). 

Ahrenbys (2021) policystudie visar att ett flertal faktorer påverkar värdegrundsarbetet i 

bildundervisning i grundskolan, som materiell och situerad kontext, professionskultur, externa 

influenser liksom policyaktörers ageranden. De praktisk-estetiska ämnenas position i skolan 

ifrågasätts också ofta och ämnenas vara eller icke-vara har över tid debatterats utifrån olika 

politiska positioneringar där kulturområdet ömsom har kopplats till utbildning, ömsom till 

fritidssektorn utifrån politiska beslut. Den visuella kulturens påverkan på elevers vardagskultur 

utifrån deras egna erfarenheter och referensramar kopplar samman teori och praktik, 
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bildproduktion och meningsskapande genom reflektion (Wickman 2006; Zittoun & Brinkmann 

2012). Det finns en risk att en betoning på görande-kultur och bildproduktion förhindrar 

ämnesdjup och meningsskapande och koppling till reflektion och värdegrundsperspektiv 

(Ahrenby 2021). De praktiska och estetiska kunskaperna är mer i fokus i Lgr22 än i den tidigare 

läroplanen (Skolverket 2021) och bildämnet har därmed möjlighet att tydligare framhålla sin 

karaktär i grundskolans undervisning. Samtidigt finns en starkare betoning på fakta och 

förståelse jämfört med Lgr11 utifrån Skolverkets direktiv, vilket skapar en motsättning till de 

praktisk-estetiska ämnenas styrka och potential i att utveckla elevers färdighets- och 

förtrogenhetskunskap. Härmed finns en diskrepans i Lgr22 jämfört med den helhet mellan 

kunskapsformerna som framhållits i tidigare styrdokument (Carlgren 2009; Skolverket 2021).  

Bildpedagogiska traditioner omtolkas och omkontextualiseras i samtiden där bildpedagogiska 

traditioner delvis suddas ut när nya ämnesdiskurser skrivs ovanpå de äldre. Detta gäller även 

läroplansskrivningarna som innehåller spår av olika ämneskonceptioner som växlat genom 

olika tidsepoker utifrån samhälleliga förändringar. Detta kräver en tolkningsförmåga av 

direktiven, vilket försvåras av att det finns olika synsätt på bildämnet hos bildlärare beroende 

på olika ämnesuppfattningar och olika utbildningsbakgrund. Något som i sin tur riskerar att 

motverka en likvärdig bildundervisning över landet.  

De nationella utvärderingarna påvisar en ojämlikhet i uppnåendet av kunskapsmålen mellan 

flickor och pojkar till pojkars nackdel (NU-03; NÄU-13). En framträdande diskurs handlar om 

genus där bildämnet beskrivs som feministiskt könat (Wikberg 2014; Eriksson 2019; NÄU-13). 

Forskning visar att skolmiljön generellt gynnar flickor utifrån beteendeaspekter och i 

betygssättning, vilket är en didaktisk utmaning. Forskning visar att bildlärares ämnesdidaktiska 

medvetenhet kan skapa mer likvärdiga förhållanden i bildundervisningen för pojkar (Palmér 

2024). Då bildämnet erbjuder möjlighet att uttrycka personliga åsikter och frågor kring identitet 

kan frågor om genus uttryckas och behandlas samt könsmönster och normer kritiskt granskas 

(Gunnarsson & Ceder 2024; Jansson Hydén 2023; Wikberg 2014) till fördel för att uppnå 

läroplanens målsättning om könsoberoende undervisning. I Kunskap för alla (SOU2025:19 s. 

235) skrivs fram att sexualitet, samtycke och relationer, som sedan 2020 (Promemoria 2020-

01-20 U2020/00176/UH) ingått i skolans uppdrag i alla ämnen, nu ska framgå i främst 

kursplanerna i biologi, samhällskunskap och hem- och konsumentkunskap. I bildämnet finns 

en stor potential för elever att utveckla och kommunicera sin identitet genom bildskapande. 

Genom bildskapande och bildtolkning kan elever utveckla en förståelse för olika normer och 

värden genom att möta olika bilduttryck, vilket borgar för att på ett fullvärdigt sätt kunna delta 

i samhällslivet utifrån en samtid relevant för eleven enligt skolans värdegrund och då skolan 

ska stå för värden som öppenhet, nyfikenhet och sanningssökande (SOU2025:19 s. 91, 239) 

beaktat att kunna uttrycka sin identitet är en av de grundläggande mänskliga rättigheterna. 

Enligt 2 kap 1 § regeringsformen (1974:152) har varje medborgare rätt att i tal, skrift eller bild 

meddela upplysningar och uttrycka tankar, åsikter och känslor. 

Utredningar och forskning har visat att kunskapskraven har riskerat att bli utgångspunkt (SOU 

2020:43) och överskugga själva syftet med bildundervisningen och elevens lärande. 

Bedömningskriterierna riskerar således att bidra till en fragmentisering av undervisningen 

(Skolverket 2024) och leda till bedömning premieras på bekostnad av elevernas 

kunskapsutveckling (SOU2025:19 s. 22). Innehållsaspekterna har därmed riskerat att bli 

sekundära varmed såväl lärare som elever i stället lägger fokus på betygssättningen och tappar 

fokus på det som kunnandet gäller. Kursplanerna ska ge lärarna stöd för undervisningens 
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genomförande (SOU2025:19 s. 283). Med en tydligare utgångspunkt i innehåll i en ny 

kursplanestruktur kan dessa risker minimeras. Skolverket har också påvisat en svårighet för 

elever att uppnå betyget A i bild då kunskapskraven och för högt ställda krav i betygsmatriser 

försvårat bedömningen av elevers prestationer (Marner & Örtegren 2015). Genom en tydligare 

innehållsbeskrivning av ämnesinnehåll och ämnesprogression över skolåren ämnar detta 

underlag till kursplanearbetet förenkla arbetet med bedömning för bildlärare och ge möjlighet 

för elever att uppnå kunskapskraven på olika betygsnivåer i enlighet med utredningen Kunskap 

för alla (SOU2025:19 s. 257-264).  

I Kunskap för alla (SOU2025:19) framhålls att eleverna behöver möta en bredd av kunskaper i 

skolan för att bättre i framtiden kunna ta del av företeelser och tjänster i samhället och för att 

kunna göra utbildnings- och yrkesval ur ett kompetensförsörjningsperspektiv (s. 248). De 

praktisk-estetiska ämnenas låga status och föräldrars uppfattning påverkar på sikt valet av 

yrkesområden inom de kreativa näringarna (Utbildningsutskottets betänkande 2017/18: 

UbU30). I högskolelagen poängteras att all högre utbildning och forskning ska vila på 

vetenskaplig eller konstnärlig grund. Det kan i detta sammanhang vara på sin plats att påminna 

om att yrkesområden som exempelvis industridesigners och inredningsarkitekter, formgivare 

inom mode och textil, liksom av möbler, glas och keramik, reklamare och visuella 

kommunikatörer, oftast utbildas på konstnärlig grund vid landets konsthögskolor. Detsamma 

gäller animatörer liksom 2D- och 3D-grafiker i den expanderande spelindustrin. Att elever ges 

möjlighet att i framtiden välja studier på konstnärlig grund kan enbart ske genom att denna 

grund finns genom hela skolgången. Därför är betoningen av åldersanpassning och progression 

i ämnet, som beskrivs i utredningen Kunskap för alla (SOU2025:19 s. 317, 387-388), en viktig 

del i att skapa en kunskapsbas över tid i bildämnet hos elever. Värt att notera här dock är att 

skolor har möjlighet att anpassa timplanen, vilket i många fall kan skapa mer sammanhållen tid 

för bildundervisning men också kan motverka en jämn kunskapsprogression över olika åldrar.  

Frågan om läromedel i bildämnet är en återkommande diskussion eftersom då grundskolans 

undervisning ofta bygger läroböcker. Detta trots att läromedel idag är antingen analoga eller 

digitala enligt läromedelsutredningen (SOU2021:70). Användningen av läromedel i praktisk-

estetiska ämnen skiljer sig åt från andra skolämnen. Bildundervisningen följer en demonstrativ 

undervisningstradition som går tillbaka till teckningsundervisningen på 1800-talet där bilder, 

modeller och skolplanscher användes för att beskriva och förklara olika fenomen. Den 

demonstrativa undervisningen består idag av digitala bilder och multimediaprogram som 

kompletterar läroböcker (Eriksson 2001). Då bildämnet är ett kreativt ämne som ofta är 

materialbundet och bygger på att eleven ska utveckla tekniska kunskaper med olika material, 

producerar bildlärare ofta sina egna läromedel, vilket erbjuder en didaktiskt bredd jämte 

användandet av läroböcker och andra lärverktyg (Ahrenby, Karlsson Häikiö & Marklund 2025). 

Det finns dock skilda uppfattningar lärare emellan om läromedelsanvändningen, samtidigt som 

det finns brist på läromedel i ämnet och behov av mer ämnesdidaktisk forskning (Öhman 2024). 

Bildämnets särart – vad kan elever lära sig i bild? 
Bildämnet i den svenska skolan har genomgått en betydande transformation, från att ha varit 

ett tekniskt och yrkesinriktat ämne med fokus på färdighetsträning, till att idag utgöra en central 

del av skolans uppdrag att främja estetisk, kommunikativ och kritisk kompetens. Trots denna 

utveckling har ämnet länge haft en marginaliserad position i skolans struktur, vilket bland annat 

avspeglas i ett begränsat utrymme i timplanen och att ämnet har en relativt låg status i 
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jämförelse med traditionellt teoretiska ämnen. Denna spänning mellan ämnets potential och 

dess institutionella villkor utgör en utgångspunkt för att förstå dess särart och pedagogiska 

värde. 

Estetiska lärprocesser  

Under 1990-talet lyftes estetiska lärprocesser fram i svenska styrdokument, särskilt i 

lärarutbildningen. Estetiska lärprocesser är idag ett etablerat begrepp inom forskningsfältet för 

de estetiska ämnena (Emmoth 2024; Hansson Stenhammar 2015; Stam 2016). Det är ett 

mångvetenskapligt forskningsfält liksom en pedagogisk praktik som fokuserar på lärande 

genom konstnärliga, kulturella och sinnliga uttrycksformer. Fältet har vuxit fram i 

skärningspunkten mellan pedagogik, konst, filosofi och kulturstudier, och har särskilt utvecklats 

inom nordisk utbildningsforskning. Arbetsgruppen är medvetna om att begreppet är 

omdiskuterat, men som Lind (2010) framhåller, är estetiska lärprocesser inte bara ett sätt att 

lära sig om bild och konst, utan också ett sätt att förstå sig själv och andra i kulturella och sociala 

sammanhang. Begreppet estetiska lärprocesser handlar om att förstå, bearbeta och 

kommunicera erfarenheter och kunskap genom skapande och tolkning. Estetiska lärprocesser 

kännetecknas bland annat av kroppslighet och sinnesnärvaro (Lindstrand & Selander 2009), 

multimodalitet och meningsskapande (Andersson 2014), utforskande och öppenhet för det 

oväntade (Lind 2010; Hellman & Lind 2021) och relationellt och situerat lärande (Lenz Taguchi 

2012). I den pedagogiska praktiken innebär estetiska lärprocesser att elever får utforska och 

uttrycka sig genom konstnärliga medier. Det kan ske i form av projektbaserat arbete, 

platsbaserade undersökningar eller tematiska uppgifter där eleverna använder olika sätt att 

gestalta kunskap för att bearbeta innehåll som visuella, kroppsliga och narrativa uttryck. Lärare 

som arbetar med estetiska lärprocesser betonar: 1) Elevens egna frågor och erfarenheter som 

utgångspunkt (SOU1999:63), 2) Skapande som kunskapsform snarare än produkt (Burman 

2014) och 3) Etisk och hållbar undervisning där relationer och omsorg är centrala (Hellman & 

Lind 2021).  

Utbildningsreformen 1999 betonade vikten av att alla lärare skulle kunna arbeta med estetiska 

uttrycksformer. Men i lärarutbildningsreformen 2011 reducerades utrymmet för estetiska 

ämnen kraftigt (Regeringens proposition 2009/10:89; Lindgren & Ericsson 2013). I utredningen 

om lärarutbildning LU27, Ämneskunskaper och lärarskicklighet – en reformerad 

lärarutbildning (SOU2024:81), skrivs återigen praktiska och estetiska lärprocesser fram som 

ett kunskapsområde som samtliga lärare i skolan behöver ha kunskap om (s. 44). Detta är inte 

minst viktigt eftersom förståelse och kunskap av världen formas genom hur vi uppfattar visuella 

fenomen och skapar insikt genom vårt seende (Mitchell 1994, 2005). Dessutom kan 

bildskapande fungera som ett verktyg för att bearbeta svåra frågor och etiska dilemman eller att 

ta upp frågor om hållbarhet och miljö (Häggström 2020; Illeris 2012b). Genom att gestalta svåra 

eller existentiella teman i bildform ges elever möjlighet att närma sig dessa frågor på ett indirekt 

och ofta tryggare sätt än genom tal eller skrift. Genom bildskapande får elever möjlighet att 

gestalta tankar, känslor och erfarenheter i en form som inte är bunden till det verbala språket. 

Detta är särskilt betydelsefullt i en skolmiljö där det verbalspråkligt orienterade lärandet ofta 

dominerar (Marner 2005). En av bildämnets mest framträdande egenskaper är dess förmåga att 

erbjuda eleverna en mångdimensionell uttrycksform. 

En källkritisk förmåga att värdera bilder  
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I takt med att samhället blivit alltmer visuellt och medialt präglat har också bildämnets innehåll 

förändrats. Elever möter dagligen ett överflöd av bilder i form av reklam, sociala medier, film, 

spel och nyhetsflöden. Detta ställer krav på undervisningen att inte enbart fokusera på 

konsthistoriska ideal, utan att också inkludera samtida visuell kultur, bildspråk och digitala 

medier då elever i allt högre utsträckning lever sina liv digitalt (SOU2025:19 s. 235). Bildämnet 

har därmed utvecklats till att omfatta ett brett spektrum av visuella uttryck, med syfte att stärka 

elevernas bildkritiska kompetens och visuella läskunnighet. Att kunna tolka, analysera och 

värdera bilder tillhör en grundläggande bildning och medborgarkompetens. Bildämnet ger 

eleverna verktyg för att förstå hur bilder kommunicerar, påverkar och ibland manipulerar – en 

förmåga som är avgörande för att kunna navigera i ett informationssamhälle där visuella 

budskap ofta är bärare av ideologiska, kommersiella och politiska intressen eller innehåller ren 

desinformation.  

Elever behöver utveckla en bildkritisk förmåga för att kunna möta missvisande eller falsk 

information och kunna reflektera över bildbudskap och värdera bilder för att kritiskt kunna 

granska desinformation för att kunna stå emot påverkansoperationer i dagens medielandskap 

och en negativ påverkan av användningen av sociala medier (SOU 2025:19 s. 160, 181). 

Samtidigt visar nationella utvärderingar att elever ofta har traditionellt präglade förväntningar 

på bildämnet (NÄU-13). Detta slags ämnestraditioner har ett starkt fäste och bidrar till att 

bildämnet upplevs som ett lustfyllt och varierande inslag i skoldagen. De förknippar främst 

bildämnet med praktiskt arbete som teckning och målning, snarare än med teoretisk analys. 

Nationella utvärderingar (NU-03; NÄU-13) bekräftar att elever uppskattar de praktisk-estetiska 

ämnena och efterfrågar mer tid för dem (Skolverket 2024) – något som kan tolkas som ett 

uttryck för behovet av alternativa uttrycksformer i en alltmer teoretiserad skola.  

En särskilt intressant aspekt av bildämnets särart är hur teori och praktik kan integreras i 

undervisningen. Ett tydligt exempel är parafrasen – en vanligt förekommande bilduppgift där 

elever utgår från ett historiskt konstverk men omformulerar det visuellt i en samtida kontext. I 

denna uppgift sker analysen inte nödvändigtvis innan det praktiska arbetet, utan integreras i 

själva bildskapandeprocessen. Frågor väcks och bearbetas under arbetets gång, vilket illustrerar 

hur bildämnet möjliggör ett undersökande lärande där tänkande och görande samverkar i en 

estetisk lärprocess. I dessa processer ställs elever inför visuella och materialrelaterade problem 

– både vad gäller bildens innehåll och form – som kräver reflektion kring hur något kan gestaltas 

och med vilka tekniker, verktyg och material. För att möjliggöra detta krävs att elever redan i 

tidiga år får tillgång till att utveckla färdigheter i grundläggande material och tekniker, så att de 

längre fram kan arbeta mer självständigt och medvetet i sitt bildskapande. Bildämnet blir 

därmed inte bara en plats för kreativt uttryck, utan också för ett visuellt, metodiskt utforskande, 

för problemlösning och kunskapsproduktion, eller kunskapande processer. 

Visuell kompetens infördes som begrepp i Lgr22 och lyfts fram av Europeiska unionen som en 

allmänkunskap (Karlsson Häikiö 2022; Wagner & Schönau 2016). Utvecklandet av en visuell 

kompetens i bildundervisning i grundskola bör idag innefatta lektioner där eleverna kan mötas 

och prova på bildskapande/bildframställning och arbeta med linjer, konturer och form, färg och 

form, komposition och uttryck, men även arbete med 2- och 3-dimensionell form med både 

analoga tekniker och digitala verktyg. De digitala verktygen är nödvändiga eftersom de yrken 

eleverna kan välja i framtiden behöver anpassas till digitalisering trots de direktiv som 

regeringen nyligen infört kring användningen av digitala medier i skolan (Regeringen 2 

september 2024). Elever behöver alltjämt verktyg för att navigera och förhålla sig kritiskt i 
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dagens stora informationsflöde (Forsler 2020) samt lära sig använda digital och annan teknik 

som de har nytta av (SOU2025:19 s. 239). Elevers förmåga att uppfatta visuell information är 

beroende av att kunna tolka och skapa linjer, former, symboler, markörer – och språkliggörandet 

av detta (Gärdenfors 2004). Den visuella kompetensen omfattar en bredd mellan visuella och 

textuella uttryck och budskap. I visuell kommunikation kombineras ofta grafiska 

representationer med verbala förklaringssätt (tal och skrift), vilket ofta förtydligar och 

underlättar minnesbehållning i lärandet genom så kallad dual coding (Cognitive Science 

Approaches in the Classroom 2021 s. 7). Skolans dominerande textkultur leder till att bildburna 

representationsformer framför allt ses som expressiva uttryck eller illustration (Kress 2003). 

Elever behöver lära sig att använda sig av olika multimodala tillämpningar (Kress, Selander, 

Säljö & Wulf 2021) då bildämnet har en framträdande funktion i elevers digitala och 

teknologiska kunskapsbildning kring att producera, sprida och granska still- och rörliga bilder.  

Bilden som seendepraktik och kunskapsaktivitet  

Bildskapande är en grundläggande kunskapsaktivitet som eleven utvecklar i 

bildundervisningen.  Att kunna skapa och bearbeta bilder och alster med olika tekniker, verktyg 

och material är en del av bildframställning. I Kunskap för alla (SOU2025:19) skrivs att elever 

behöver lära sig att använda digital och annan teknik som de har nytta av (s. 95). Att producera 

bilder och alster, både analogt och digitalt, är en del av bildämnets innehåll där också kroppsliga 

färdigheter utvecklas genom såväl 2- som 3-dimensionell bildframställning. Tversky (2019), 

forskare inom kognitiv psykologi, konstaterar att förmågan till “rumsligt tänkande” (eng. 

spatial cognition), utgör grunden för att lära sig abstrakt tänkande. Enligt forskarna i 

neurovetenskap, Tyler och Likova (2012), stärker kirografiskt tecknande uppfattningen av 

spatial förmåga. I bildsalen tränas sålunda fysiska förmågor liksom att kunna hantera olika 

material och verktyg, men även sådant som handlar om förståelse för rum och rumsligheter och 

hur man orienterar sig i det fysiska rummet (Tversky 2003, 2019).  

Bilden är en uttrycksform vars karaktär är bunden till seendet som sensation och fenomen. 

Seendet är kopplat till hur en individ uppfattar sin omvärld, hur denne kan ge uttryck för 

personliga tankar och sin identitet. Seendet, som bygger på sinnesperception (varseblivning), 

har en anknytning till exempelvis orienteringsförmåga och minnesfunktioner där inre bilder 

skapas som en del av individers tankevärldar. Dessa tankevärldar karaktäriseras av scheman 

som organiserar information och länkar den till minnet (Cognitive Science Approaches in the 

Classroom 2021). Gärdenfors kallar detta för konceptuella rum (2001) där dessa scheman som 

till del är visuellt burna också tar form i språkliggörandet (2004). Seendet är kopplat till 

människors föreställningsförmåga som del av till exempel kreativitet, problemlösningsförmåga 

och ger en handlingsberedskap. Seendet förutsätter också ett betraktande där blicken aldrig kan 

vara neutral, utan att vi alltid ser något som något, från en viss blickposition (Hellman 2019; 

Sturken & Cartwright 2001/2009). Någon betraktar och någon/något blir betraktat, vilket visar 

på seendets många dimensioner i kunskapsbildande processer (Illeris, Buhl & Flensborg 2004). 

Seendet är kulturellt såtillvida att hur man uppfattar sin omvärld är knuten till hur man tolkar 

det man ser. Seendet blir därmed också en relationell aktivitet som innefattar människors 

tankevärldar, uppfattningar och värderingar.   

Bildämnet ger elever grundläggande kunskaper och färdigheter 
Lärande genom bild innefattar och anknyter till kognitiva aspekter av inlärning på flera plan 

då; fenomen och företeelser ingår som aspekter av bildstudier som perception, minne, lärande, 
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kommunikation, begreppsbildning, beslutsfattande och människans interaktion med komplexa 

miljöer. En viktig aspekt i visuell kunnighet är utvecklandet av föreställningsförmåga som 

innefattar en synergi mellan fantasi, kreativitet och minnesfunktioner (Vygotskij 1995; 

Vygotsky1998). Visuell inlärning är beroende av ett komplext system av perceptuella, högre 

kognitiva och motoriska funktioner (Tyler & Likova 2012). Omvandlingen av sensorisk input 

via perceptuella strukturer till begrepp och kategorier framträder i den kognitiva utvecklingen 

genom att se skillnad och upptäcka invarianter (Gärdenfors 2019). 

Genom teckning stärks handens kirografiska görande i samverkan med tänkande genom 

handling (Lundborg 2019). Genom teckning kan en individuell idé, känsla och tanke gestaltas 

och få form och användas som utgångspunkt för till exempel en presentation eller ett samtal om 

bilders innehåll. Teckning utvecklar såväl kroppsliga färdigheter som seendet som stöd för 

tänkandet då rumsligt tänkande är baserat på perception och handling (Tversky 2019). Genom 

teckning utvecklar eleven förståelse för relationen mellan 2-dimensionell och 3-dimensionell 

representation och lär sig att förstå grundläggande kunskaper kring bilders uppbyggnad, 

skuggeffekter och överlappning. Dessa kunskaper ligger till grund för förståelsen av bland 

annat perspektiv och genom exempelvis kollage förstärks förståelsen av bildkomposition och 

skillnader mellan värdeperspektiv och optiska perspektiv och hur dessa kan gestaltas. Teckning 

kan utföras med olika tekniker, verktyg och material genom en hantverksmässig progression i 

olika åldrar från mer enkla material och figurteckning till olika grafiska tekniker och material 

som exempelvis tryck i olika former. Genom arbetet med trycktekniker kan en förståelse av 

spegling, positiv och negativ (spegelvänd) bild och rapportering utvecklas hos eleven.  

Målning är en uttrycksform som ligger nära teckningen. Här används färg för att gestalta form, 

yta och bilddjup, skuggeffekter och nyanser genom att kombinera färguttryck med gråskala. 

Genom färgblandning kan eleven utveckla en förståelse för färgverkan och komplementfärger. 

Färgverkan kan skapas genom användandet av olika material som akvarell, gouache och andra 

färgpigment som har olika kvalitet när det gäller konsistens och mättnad, glansighet eller 

matthet. Färgverkan kan också skapas digitalt där ljushet, pixeltäthet och kunnandet i 

användandet av olika applikationer är del av en digital färdighetsträning. Förståelsen av hur 

form och rumslighet kan gestaltas digitalt kan utvecklas genom digitalt skapande och digital 

bearbetning.  

Fotografi och film är andra tekniker som framställs analogt eller digitalt med kamera. Genom 

fotografi och filmskapande kan eleven utveckla sin förståelse för grod- och fågelperspektiv och 

helbild och halvbild. Genom arbete med stillbild, svartvita eller färgbilder och olika 

fotografiska metoder utvecklar eleven sin förståelse för hur bilder återger en verklighet eller bär 

på ett konstnärligt uttryck. Genom filmskapande med rörlig bild utvecklas förståelsen för 

sekventiellt skapande och hur rörelse kan skapas exempelvis genom stop-motion och andra 

liknande tekniker.  

Visuell information utgör en av grunderna för skapandet av en uppfattning av vår omvärld, dess 

topografi och rumslighet (Deyzac, Logie & Denis, 2006; Ericson & Karlsson Häikiö 2025). 

Genom teckning och användandet av plastiska material kan en förståelse av olika 

storleksförhållanden, dimensioner och skalor utvecklas. Genom att teckna porträtt och forma 

föremål utvecklas förståelse för att saker och människor kan återges från olika vinklar och se 

en skillnad mellan front och sida, som ansiktet framifrån och i profil eller en mugg med öra från 

olika håll (Cox 1993). Genom teckning skapas en grundläggande förståelse av relationen mellan 
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2- och 3-dimensionalitet som får sin förlängning i användandet av plastiska material. Genom 

att arbeta med plastiska material som lera, plastilina med mera kan förståelsen för form, 

rumslighet, struktur och yta samt tyngd och mängd utvecklas. Figurer, modeller och prototyper 

kan gestaltas i relation till rum och miljöer. Förståelsen av 2- och 3-dimensionalitet ligger till 

grund för att uppfattningen och förståelse av virtuella rum genom digital gestaltning.  

Bildämnet i relation till ett bildningsperspektiv – en analys utifrån 
läroplanens inledande delar 
I skolans uppdrag enligt läroplanens inledande delar framhålls vikten av att utbildningen ska 

främja både kunskap och bildning, vilket betonas i utredningen (SOU 2025:19 s. 93). Bildning 

ses här som en bred och djupgående process där elever utvecklar förståelse för sig själva, sin 

omvärld och de värden som samhället vilar på. Bildämnet har en särskild roll i detta 

sammanhang, då det erbjuder unika möjligheter till uttryck, tolkning och reflektion genom 

visuella språk. Här följer en analys av hur bildämnet bidrar till skolans bildningsuppdrag, med 

utgångspunkt i läroplanens inledande delar, särskilt i relation till värdegrund, kunskapssyn, 

undervisningens utformning och samhällsanknytning. Estetik i relation till lärande har 

historiskt kopplats till kunskapsbildning som har sin grund i sinnesupplevelser (Austring & 

Sörensen 2006). De estetiska uttrycksformerna används ofta för att stödja barns sociala och 

kognitiva utveckling genom att de anses skapa en positiv atmosfär för att motivera lärande och 

utveckling. Bildarbetet grundar sig i perception (varseblivning) varigenom sinnesintryck 

omformas via tankeverksamhet till kunskap genom eget erfarande, tankar och känslor.  

Lindströms forskning (1998, 2005, 2008a, b, 2011) och hans syn på hur elever utvecklar 

kunskaper från novis till expert visar hur en progression kan skapas över olika årskurser i 

bildämnet. Detta innefattar att elever ges möjlighet att möta bilduppgifter där kunskaper kan 

breddas och fördjupas utifrån att de fått utöva grundläggande färdighetsträning. Lindström ser 

produkten och processen som delar av en helhet i ämnet och speglar bildämnets 

kunskapsprocess som omfattar såväl produktion: bildframställning med olika tekniker, verktyg 

och material, som en process: från idé till produkt innefattande kreativitet, uthållighet, att kunna 

gestalta och presentera sin idé och kritiskt granska sin lärprocess. 

I en tid präglad av ett ständigt flöde av bilder i digitala och sociala medier blir bildämnet ett 

verktyg för att utveckla elevernas visuella läskunnighet (Eriksson & Göthlund 2023). Detta 

innebär att kunna tolka, analysera och kritiskt granska bilder – en förmåga som är avgörande 

för att förstå och navigera i dagens informationssamhälle. Läroplanens skrivningar om att 

skolan ska ge eleverna verktyg för att förhålla sig kritiskt till informationsflöden och använda 

digital teknik på ett meningsfullt sätt, förstärker bildämnets relevans i ett bildningsperspektiv. 

Bildämnet ger även eleverna möjlighet att utforska och uttrycka sin identitet (Marklund 2019), 

sina tankar och känslor i linje med läroplanens betoning på skolans värdegrund, där respekt för 

mänskliga rättigheter, demokratiska värderingar och barnets rättigheter ska genomsyra 

undervisningen. Genom bildskapande kan eleverna gestalta frågor om solidaritet, jämställdhet 

och medmänsklighet, vilket stärker deras förståelse för dessa värden och deras roll som aktiva 

samhällsmedborgare. Bildsamtal är ett sätt att vidare behandla och reflektera över egna och 

andras bilder (Björck & Göthlund in press). Lärares återkoppling blir ett sätt att följa upp 

bilduppgifter och stärka språkliggörandet av bildbegrepp men också att kommunicera 

relationen mellan bedömning och betyg till elever.  
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Bild för anpassad grundskola och nationella minoriteter  

Bildämnet fungerar som en inkluderande lärandearena, där elever med olika språkliga, 

kulturella men också elever med olika neurokognitiva förutsättningar kan delta på likvärdiga 

villkor. Det kreativa arbetet i bildämnet är inte enbart ett estetiskt eller tekniskt hantverk, utan 

också en process av meningsskapande och identitetskonstruktion. Genom att undersöka visuella 

uttryck och skapa egna bilder får eleverna möjlighet att reflektera över sig själva, sin omvärld 

och sin plats i den. Denna typ av lärande är särskilt relevant i en tid präglad av komplexa frågor 

om identitet, tillhörighet och representation men också kulturarv. Lgr22 lyfter fram vikten av 

att eleverna får kunskap om det svenska, nordiska och västerländska kulturarvet samt om 

nationella minoriteter. Bildämnet erbjuder en konkret väg in i dessa områden genom att eleverna 

får möta och tolka konst och visuella uttryck från olika tider och kulturer, liksom den samtida 

konstens uttryck. På så sätt bidrar ämnet till att bredda elevernas kulturella referensramar och 

utveckla deras estetiska omdöme – en viktig del av bildning. I riktlinjerna för undervisningens 

genomförande betonas vikten av att undervisningen ska främja elevernas uthållighet, 

motivation och tillit till den egna förmågan. Bildämnet erbjuder naturliga möjligheter till detta 

genom bildskapande processer där elever får pröva idéer, lösa visuella problem och utveckla 

sin kreativitet. Detta stärker inte bara deras ämneskunskaper utan också deras förmåga att tänka 

självständigt och innovativt – egenskaper som är centrala i ett bildningsperspektiv och i 

entreprenörskap. Läroplanen understryker att skolan ska erbjuda alla elever likvärdiga 

möjligheter att utvecklas. Bildämnet kan bidra till detta genom att synliggöra olika perspektiv 

och erfarenheter genom att erbjuda uttrycksformer för att gestalta kunskap på olika sätt. 

Dessutom kan bildämnet liksom samtidskonsten (Cronquist 2020) användas för att bearbeta 

och förstå samtida utmaningar, såsom klimatförändringar, digitalisering och frågor om identitet 

och tillhörighet.  

Bildämnet kan i hög grad stärka: ”Förmågan att överföra och utveckla ett kulturarv – värden, 

traditioner, språk och kunskaper – från en generation till nästa” (SOU 2025:19 s. 222). 

Kursplanen i bild ska bidra till att elever i grundskolan utvecklar kunskap om det svenska, 

nordiska och västerländska kulturarvet då de har rätt till eget skapande (rätten att söka, ta emot 

och sprida information och tankar av alla slag, i tal, skrift eller tryck, i konstnärlig form eller 

genom annat uttrycksmedel som barnet väljer) och kulturellt deltagande 

(Barnrättskonventionen artikel 13 och 31). Genom bildundervisningen kan elevers 

vardagskultur och olika kulturell bakgrund eller tillhörighet till en nationell minoritet beaktas 

utifrån ett inkluderingsperspektiv och en bred syn på kulturarv (SOU 2025:19 s. 594). Detta är 

inte minst viktigt för elever i anpassad grundskola (SOU2025:19 s. 756).  

Enligt utredningen Kunskap för alla (SOU 2025:19 sid 257) saknar kursplanerna systematiska 

kopplingar till läroplanernas inledande delar. En risk med detta är att det blir oklart vem som 

ska ta ansvaret för de områden som lyfts fram i de inledande delarna. Samtidigt behöver 

kursplanerna vara ämnesspecifika. Ett sätt att hantera denna problematik är att i kursplanerna 

visa på hur varje ämne bidrar till läroplanernas inledande delar. ”Skolans uppdrag innebär att 

förmedla och förankra kunskaper och värden för att förbereda eleverna för fortsatt utbildning 

och arbetsliv, stimulera deras allsidiga utveckling samt förbereda dem för att leva, verka och 

bidra i ett demokratiskt samhälle” (SOU2025:19 s. 222). Genom att utveckla elevernas visuella 

kompetens, främja deras kreativa och kritiska tänkande samt ge dem möjlighet att uttrycka sig 

och reflektera över samhällsfrågor, bidrar bildämnet till en bred och djup bildning. Det är därför 

av stor vikt att bildämnet ges en tydlig plats i skolans arbete med att förverkliga läroplanens 
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mål om kunskap, värdegrund och samhällsrelevans. Sammanfattningsvis har bildämnet en stark 

koppling till skolans bildningsuppdrag, såsom det föreslås att formuleras i läroplanens 

inledande delar. 

Stridsfrågor i bildämnet 
Utifrån ovan genomgång av bildämnet från olika perspektiv på dess kunskapsbidrag, egenart 

och legitimitet framträder olika tolkningar om ämnets innehåll och undervisningspraktik i 

nationella direktiv. Nedan sammanfattas centrala stridsfrågor gällande bildämnet. 

En av de mest grundläggande stridsfrågorna handlar om bildämnets identitet, om det främst ska 

vara ett rum för estetisk fostran, där eleverna ges möjlighet att uttrycka sig själva genom 

skapande, eller om ämnet ska fokusera på att utveckla visuell läskunnighet, det vill säga 

förmågan att tolka, analysera och kritiskt granska bilder i ett medialt komplext samhälle. Den 

estetiska traditionen har sina rötter i romantiska och modernistiska idéer om konstnärlig frihet 

och subjektivt uttryck. Här kan bildämnet ses som ett frirum för kreativitet, där läraren fungerar 

som handledare snarare än auktoritet. Denna ämnessyn betonar ofta analoga tekniker och det 

personliga uttryckets värde. I kontrast till en mer konstnärlig inriktning av bildämnet står ett 

mer samtidsorienterat och samhällskritiskt perspektiv, där bild ses som en kommunikativ och 

ideologisk praktik. Här blir bildämnet ett verktyg för att förstå och ifrågasätta de normer, 

maktstrukturer och värderingar som förmedlas genom visuella medier – från reklam och 

nyhetsbilder till sociala medier och AI-genererat innehåll. Detta perspektiv är starkt förankrad 

i Lgr 22:s formuleringar om att elever ska utveckla förmåga att "tolka och kritiskt granska 

bilders uttryck, innehåll och funktioner", vilket speglar ett demokratiskt och mediekritiskt 

uppdrag. Forskare som Kress och van Leeuwen (2001/2010) och Lindstrand och Selander 

(2009) betonar vikten av att förstå bild som en del av ett multimodalt meningsskapande, där 

elever inte bara ska skapa bilder utan också kunna läsa och förstå dem i sina kulturella och 

sociala sammanhang. Detta kräver en ämnessyn som rymmer både skapande och analys; där 

reflektion och kommunikation om det som skapas, liksom om det redan befintliga, ses som 

nödvändiga i kunskapandet. 

En andra diskussion som kopplar till frågan om ämnets identitet handlar om hur många av 

ämnets fåtaliga timmar som ska ägnas åt eget skapande respektive till reflektion och bildanalys. 

Det är begripligt att bildlärare upplever en press att hinna med “både-och”, särskilt i de lägre 

årskurserna. I Lgr 22 anges också bildanalys som centralt innehåll för alla årskurser. Samtidigt 

finner forskningen att det finns fördelar av att bildskapande och reflektion sker i samverkan 

(Björck 2023), liksom att den traditionella bildanalysen behöver förstärkas med visuella samtal, 

eller didaktiskt medvetna och initierade samtal om bilders kontext, funktion och betydelse 

(Björck & Göthlund in press). Det visuella samtalet handlar om mer än att återge vad som finns 

i bilden. Det handlar också om att ge elever kunskap om seende och visuella uttryck, vilket är 

grundläggande för att kunna förstå och agera i dagens bildtäta samhälle och för att utveckla 

förmåga att tolka och förstå bilder, en visuell läskunnighet. För att kunna göra detta behöver vi 

få tillgång till ett språk om det visuella, genom att använda olika bildspråkliga begrepp. Därmed 

blir det visuella samtalet och dialogen mellan eleverna och med läraren avgörande för lärandet 

och förståelsen av hur bilder uppfattas och kan uppfattas (Björck 2018).    

En tredje central stridsfråga rör vad som ska värderas i undervisningen; om den kreativa 

processen eller det färdiga resultatet ses som viktigast. Ett processinriktat arbetssätt betonar 

lärandet som en utforskande och reflekterande aktivitet. Här ses misstag som en naturlig del av 
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lärandet, och fokus ligger på elevens utveckling snarare än på teknisk perfektion. Mot detta står 

en mer produktorienterad syn där teknisk skicklighet, komposition och visuellt tilltalande 

slutprodukter premieras. Denna syn kan förstärkas av skolans krav på dokumentation, 

bedömning och betygssättning, där det ofta är lättare att bedöma en färdig produkt än en 

pågående process. Lindströms forskning (2005) har överbryggat denna dikotomi mellan 

bildämnets fokus på produkt och lyft fram dess process som en estetisk lärprocess. Forskare 

som Lind (2010), Hellman (2017) och Lindgren (2006) har visat hur en resultatstyrd skola kan 

leda till att öppna, experimentella arbetssätt som trängs undan till förmån för mer styrda 

uppgifter med tydliga kriterier. Lgr22 försöker balansera dessa perspektiv genom att lyfta både 

skapande och analys, men lämnar stort tolkningsutrymme till läraren. Det innebär att lärarens 

ämnessyn och skolans kultur i praktiken avgör vilken väg som dominerar, vilket motverkar 

likvärdighet. Här uppstår en spänning mellan skolans fokus på att bedöma, och elevens 

möjligheter av att få skapa i utforskande och experimentella lärprocesser. 

Ytterligare en fjärde konfliktlinje rör vilka bildvärldar som ska ges utrymme i undervisningen. 

Ska bildämnet främst förmedla konsthistorisk kunskap och traditionella tekniker, eller ska det 

spegla den samtida visuella kulturen där memes (visuella, kulturella uttryck i exempelvis 

sociala medier), spelgrafik, AI-genererade bilder och TikTok-videor dominerar? Förespråkare 

för en mer traditionell syn menar att elever behöver en grund i konsthistoria, bildkomposition 

och hantverk för att förstå bildens utveckling och uttryck. Denna kunskap ses som en form av 

kulturellt kapital som ger eleverna tillgång till en bredare bildvärld. Samtidigt argumenterar 

andra för att undervisningen måste vara relevant för elevernas vardag och därför inkludera 

samtida bildspråk och digitala uttrycksformer. Här blir frågan också politisk: vilka bilder räknas 

som värdefulla? Vems bildkultur får plats i klassrummet? Det finns dock forskning som visar 

hur samtidens bilder bygger på redan existerande visuella framställningar, vilket gör att ett 

studium av historiens bilder alltid är relevant för förståelsen av dagens visuella uttryck 

(Eriksson & Göthlund 2012, 2023). Forskare som Bergström och Hernwall (2013) har visat att 

digitala uttryck ofta undervärderas i skolan, trots att de dominerar elevernas vardag. Denna 

konflikt är också en fråga om kulturellt kapital; om vems bilder som räknas som värdefulla och 

värda att studera. Forskarna Lundh och Alexandersson (2012) har funnit att trots att text- och 

bildsökning upptar en stor del av elevernas tid i grundskolan ses inte bilder som en lika viktig 

kunskapskälla som text då en textbaserad undervisning dominerar. Bildkunskap kräver andra 

slags kunskapsprocesser och former för elever att uttrycka och presentera sina kunskaper som 

bygger på gestaltning. I Lgr22 skrivs att elever ska erbjudas former för att gestalta kunskap på 

olika sätt (Skolverket 2022a s. 5, 7, 9).  

Ytterligare en femte stridsfråga handlar om bildämnets status i skolans ämneshierarki. Forskare 

som Marner och Örtegren (2003) har pekat på en allt större fokusering på en treämnesskola. 

Ska bild ses som ett självständigt kunskapsområde med egna mål, metoder och teorier, eller 

som ett stödämne till exempelvis svenska och samhällskunskap? I praktiken används bildämnet 

ofta för att illustrera andra ämnens innehåll – till exempel genom att skapa planscher eller 

modeller – vilket riskerar att reducera det till ett serviceämne snarare än ett ämne med egen 

kunskapsbas. Detta påverkar inte bara undervisningens innehåll, utan också lärarens 

professionella autonomi och ämnets legitimitet i skolorganisationen. Forskare som Nygren-

Landgärds (2021) har visat hur praktisk-estetiska ämnen ofta marginaliseras i skolans styrning 

och resursfördelning, trots att de enligt läroplanen ska bidra till elevernas allsidiga utveckling. 

Denna fråga är nära kopplad till skolans ämneshierarkier, där teoretiska ämnen ofta ges högre 

status än praktisk-estetiska. Det påverkar både resursfördelning, schemaläggning och lärarnas 
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professionella autonomi. Forskare som Lindström (2011) har också pekat på en problematik 

gällande bildämnet i relation till andra skolämnen. Bildämnet har ett egenvärde genom sin 

konstnärliga karaktär samtidigt som användandet av bilder och visuella material utgör del av 

andra ämnespraktiker och ses som en mer generell kompetens. 

Slutligen finns en spänning mellan digitaliseringens möjligheter och värdet av traditionellt 

hantverk. Digitala verktyg som bildredigering, 3D-modellering och AI-generering öppnar för 

nya uttrycksformer och arbetsmetoder (Lindstrand 2022), men kräver också nya kompetenser 

hos både lärare och elever. Samtidigt finns en oro för att det taktila, kroppsliga och långsamma 

skapandet ska gå förlorat i en alltmer skärmbaserad undervisning. Här handlar konflikten inte 

bara om teknikval, utan om vilken människosyn och kunskapssyn som ska prägla bildämnet. 

Frågan är om det är viktigare att kunna skapa med händerna – att förstå material, färg och form 

genom kroppen – eller att kunna navigera i en digital bildvärld där bilder skapas, delas och 

tolkas i realtid. Lgr22 öppnar för båda perspektiven genom att inkludera både analoga och 

digitala tekniker i det centrala innehållet, men lämnar det till läraren att avgöra hur balansen 

ska se ut. Den senaste nationella utvärderingen har pekat på ett stort behov av fortbildning hos 

lärare i användningen av digitala verktyg samt att skolor ofta saknar resurser för digitala 

lärverktyg. Forskning bekräftar att tillgången till digitala verktyg varierar kraftigt mellan skolor, 

vilket skapar ojämlikhet i undervisningen (NÄU-15).  

Mot denna bakgrund förespråkar arbetsgruppen en ämnessyn som innebär att olika 

ämneskonceptioner kan samverka och skapa en rik och mångfacetterad bildundervisning. Det 

handlar om att förena olika kunskapssyner, uttrycksformer och pedagogiska traditioner i en 

helhet där elevernas olika behov, erfarenheter och framtida kompetenser tas på allvar. 
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Ämnets mål och innehåll 
Under avsnittet Ämnets mål och innehåll beskrivs centrala innehållsområden för bildämnet. I 

utredningen Kunskap för alla (SOU2025:19) står att kursplanen i bild ska ge information om 

hur ämnet och ämnesundervisningen bidrar till de övergripande målen i läroplanens inledande 

delar (s. 267) och ge lärarna stöd för undervisningens genomförande (s. 283). Syftet har varit 

att skriva fram en text relaterat till den nya kursplanestrukturen med fokus på urval av innehåll 

i alla stadier och visa hur en genomtänkt progression i ämnet kan se ut samt identifiera, beskriva 

och underbygga undervisningsmetoder. Här beskrivs också hur lärande genom bild anknyter till 

kognitiva aspekter av inlärning som grund för att ämnet ska vila på vetenskaplig grund. Här 

finns utifrån direktiven fokus på progression mellan årskurserna 1-10 (år 1-4, 5-7 och 8-10).  

Estetiska lärprocesser, bildframställning och bildspråklighet  

Nedan följer arbetsgruppens redogörelse av de kunskaper och färdigheter som skolan behöver 

erbjuda i bildundervisning i grundskolan. I utredningen (SOU2025:19 s. 417) ges direktiv om 

att det praktiska görandet ska betonas i bildämnet och här framhålls att bildanalys har fått en 

för stor betydelse, vilket anges ha försvårat bildlärarnas arbete. I den nuvarande kursplanen i 

bild i Lgr22 är det centrala innehållet grupperat under tre rubriker: Bildframställning, Tekniker, 

verktyg och material samt Bildanalys som återkommer som rubriker i samtliga stadier. I 

arbetsgruppens underlag för framtagande av kursplan i bild har denna ordning till delar 

upprätthållits, men där en delvis annan innehållsbeskrivning betonas vad arbetsgruppen anser 

vara de elementära delarna bildämnet. Detta utesluter inte indelningen av centralt innehåll i den 

nuvarande kursplanen i bild i Lgr22, men arbetsgruppen vill lägga en större betoning på det den 

ser som bildämnets tre huvudsakliga kunskapsformer: Estetiska lärprocesser är ett 

övergripande undervisningsområde som utgör en förutsättning för hur kunskapsmålen är 

indelade, nämligen under Bildframställning och Bildspråklighet.  

Estetiska lärprocesser handlar om att kunna ha en idé i sitt skapande och sedan fundera på 

vilken metod, vilka material som ska användas för att eleven ska kunna åstadkomma något 

utifrån sin idé, en process som inte har ett på förhand givet svar. Bildframställning handlar om 

själva skapandet och framställningen av olika slags bilder med färg och form. Tekniker, verktyg 

och material ligger därmed inbakat i Bildframställning då dessa är en direkt förutsättning för 

bildskapande och bildframställning. Bildspråklighet handlar om att avläsa och tolka bilder men 

också att kommunicera med bilder. Bildspråklighet är utifrån arbetsgruppen samlade beprövade 

erfarenhet (där bildlärarna i arbetsgruppen har en undervisningserfarenhet mellan 10-32 år i 

grundskolan) ett adekvat begrepp för att se bildämnet som mer än ett hantverksämne. I 

bildämnet ingår utöver hantverksmässiga färdigheter att kunna tolka och förstå bilders innehåll 

och budskap, det är även ett kommunikationsämne. Dessa tre delar ska integreras med varandra 

men där den tid som används i undervisningen till största delen används till görandet, eller 

bildskapande och bildframställning. Bildanalys ses av arbetsgruppen som ett samlingsnamn för 

metoder för att avläsa bilder och är en del av bildspråkligheten. 

Bildämnet har sina egna former för uttryck som karaktäriserar ämnet och särskiljer det från 

andra skolämnen och ger den sin specifika karaktär, jämfört med exempelvis svenskämnet. Bild 

är en egen kommunikationsform, ett språk som alla har rätt att lära sig. Bildämnet påverkar 

elevernas språkutveckling positivt och tillåter ett meningsskapande som sker bortom det skrivna 

och talade ordet (Skolverket 2024). Nedan beskrivs även vilka materiella förutsättningar 
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bildundervisningen behöver liksom vilka tekniker, verktyg och material som ska användas i 

skolan för en bästa bildundervisning. Detta för att skapa likvärdiga förutsättningar för lärande 

i bild för alla elever oavsett socioekonomisk bakgrund, genus eller demografiska skillnader. 

Nedan finns också ett avsnitt om vikten av progression mellan stadier. 

Materiella förutsättningar för bildundervisning 
En viktig aspekt av en likvärdig undervisning är förutsättningarna för bildundervisningen. De 

estetiska ämnena har vissa särdrag för att säkra att undervisningen håller en hög kvalitet och 

gagnar syftet med ämnet. I Kunskap för alla (SOU 2025:19 s. 285) betonas att vissa ämnen 

kräver specifik utrustning, särskilda material och ändamålsenliga lokaler. Exempel på det är att 

undervisningen i bild, musik, slöjd samt hem- och konsumentkunskap bland annat förutsätter 

att eleverna skapar bilder, musicerar, framställer föremål och lagar mat.  

De nationella utvärderingarna för bildämnet har över längre tid påpekat svårigheter i 

undervisningsförhållanden för bildlärare (NU-92; NU-03; NÄU-13). En bevittnad utarmning 

av undervisningsmaterial och undervisningssalar över tid i den svenska skolan har försvårat 

bildundervisningen utifrån dess centrala innehåll. Förutsättningar för att undervisa i halvklass i 

bild har förändrats drastiskt liksom grundläggande förutsättningar som tillgång till en utrustad 

bildsal, material, biutrymmen eller digital utrustning. Många bildsalar saknar grundläggande 

förutsättningar för undervisningen i form av tillgång till vatten, adekvata ljusförhållanden, 

möjlighet till förvaring av bildmaterial och elevarbeten eller möjlighet till inköp av 

undervisningsmaterial samt fortbildningsmöjligheter för bildlärarna. Att utredningen Kunskap 

för alla betonar förutsättningarna för bildundervisningen (SOU2025:19 s. 394-398) ger ett 

starkt incitament med tydliga direktiv till skolor att skapa likvärdiga undervisningsförhållanden 

för elever nationellt. Att bildlärare i många fall undervisar elever i stora grupper i helklass och 

möter i median över 300 och ibland 400-600 elever varje vecka, utgör en utmaning, inte minst 

gällande betygssättning terminsvis (Skolverket 2022b; Öhman 2024). En förenkling av 

bildämnets innehållsbeskrivning föreslås därför i utredningen Kunskap för alla (SOU2025:19 

s. 396-397) för att skapa en tydlighet för bildlärarna i valet av bilduppgifter och för att därmed 

skapa en större tydlighet för eleverna. Det bör dock noteras att en förenkling av undervisningen 

i förlängningen riskerar att leda till en kunskapsbrist hos elever i bildämnets bredd och djup.  

Progression mellan stadier kopplat till centrala undervisningsområden 
Skapandet av en progression mellan skolans stadier är elementärt för elevens livslånga lärande 

i bildundervisning. Gällande bildframställning ska i lågstadiet (år 1-4) motoriska färdigheter 

(grov- och finmotorik) och grundläggande tekniker betonas. I mellanstadiet (år 5-7) ger en 

breddning av fler tekniker, redskap och användandet av ämnesspecifika begrepp en fortsatt 

fördjupning av elevens kunskaper i bildskapande och bildframställning. Utvecklandet av 

elevens bildspråklighet innefattar användandet av ämnesspecifika begrepp liksom att kunna 

samtala om bilder. I högstadiet (år 8-10) ska mer kognitivt utmanande moment introduceras för 

eleverna, som bildframställning med en större grad av komplexitet, till exempel bildskapande 

processer med flera moment (idéutveckling, problemlösning och självständigt utforskande), 

eller progression i material både digitalt och analogt och olika arbetssätt, som exempelvis 

tematiskt arbete, projektarbete. Här ingår också bildtolkning och reflektion över bilders 

betydelse inklusive bildanalys med åldersadekvata exempel. Det är av vikt att en tydlig 

progression mellan stadier finns och synliggörs så de grundläggande moment de lär sig på 
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lågstadiet repeteras och utvecklas med mer komplexa tekniker och färdigheter fram till 

högstadiet.  

 

Bildframställning  

Undervisningen i bildframställning ska utgå från ämnets praktiska kärna och ge eleven 

möjlighet att utveckla grundläggande tekniker, materialkännedom och bildspråklig 

uttrycksförmåga genom eget bildskapande. Undervisningen ska utgå från att ge eleverna 

kunskap i och redskap för att uttrycka sig igenom eget görande och ge denne möjlighet att 

utforska och gestalta visuella idéer med hjälp av varierade tekniker och material. Eleven ska 

ges möjlighet att arbeta med varierade tekniker, verktyg och material i en progression som 

tydligt markerar övergången från grundläggande till mer komplexa bildskapande processer. 

Undervisningen ska främja en åldersadekvat balans mellan praktiskt görande och teoretisk 

förståelse, där bildframställning utgör en central del av ämnets bidrag till elevens estetiska 

bildning. Bildframställning ska inte enbart ses som en teoretisk aktivitet, utan undervisningen 

ska i första hand behandla det praktiska arbetet. Bedömning ska därför utgå från elevens 

skapande och tekniska utveckling, eller elevens förmåga att omsätta en ide till färdig bild, 

medan skriftlig kommunikation ges ett begränsat utrymme i de tidigare stadierna. Genom att 

tydligt formulera mål och innehåll kopplat till bildframställning skapas förutsättningar för att 

ämnet ska bidra till elevens estetiska bildning och till en utveckling av praktiska färdigheter. 

Det är också av vikt att elevernas arbeten blir synliga på skolan i olika samarbetsformer med 

andra ämnen eller egna bildutställningar. 

Materiallära – tekniker, verktyg och material  

Tekniker, verktyg och material utgör en central och ämnesspecifik grund i bildämnet och ska 

genomsyra undervisningen i samtliga stadier. Eleven ska ges rika möjligheter att arbeta 

praktiskt med ett varierat urval av material, verktyg och tekniker, där undervisningen tydligt 

anger vilka moment som ska övas för att befästa färdigheter på djupet. I lågstadiet bör 

undervisningen främja elevens motoriska utveckling genom arbete med grundläggande tekniker 

och materialhantering, medan mellanstadiet successivt introducerar mer avancerade redskap 

och metoder. Undervisningen ska utgå från ämnets egenart och bidra till elevens bildning 

genom att lyfta fram bildämnets unika uttrycksformer. För att stödja detta krävs en tydlig 

struktur där ämnesspecifika begrepp används konsekvent och där praktiska färdigheter ges ett 

större utrymme än skriftlig eller muntlig kommunikation, särskilt i de tidigare stadierna.  

Progressionen mellan stadierna ska vara tydligt formulerad och åldersadekvat, med en gradvis 

ökning av kognitiva krav i takt med att eleven utvecklar sin praktiska kompetens. Kognitivt 

utmanande moment, såsom bildanalys, kontextualisering och reflektion, ska succesivt 

introduceras i takt med att eleven behärskar de praktiska grunderna. I låg- och mellanstadiet ska 

fokus ligga på att befästa praktiska färdigheter och motorisk utveckling, medan mer kognitivt 

utmanande moment såsom bildanalys och reflektion successivt introduceras och får sin 

fördjupning i högstadiet. I mellanstadiet breddas innehållet med fler tekniker och redskap, 

samtidigt som ämnesspecifika begrepp gradvis introduceras. I högstadiet ska eleven kunna 

arbeta med mer komplexa bildskapande processer där teknisk skicklighet kombineras med 

bildspråkligt uttryck och reflektion. Bedömning ska i första hand utgå från elevernas praktiska 

arbete och skapande, medan skriftlig och muntlig kommunikation ges ett mer begränsat 

utrymme, särskilt i de tidigare stadierna. 
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Ämnets mål och innehåll i de olika ämnesstadierna 
Bildundervisningen ska integrera bildskapande, samtal om bilder och lärande genom sinnena, 

på ett sätt där materialkännedom, färdighetsträning och bildspråklig kompetens kan utvecklas 

parallellt. Genom att använda visuell kultur inklusive konst, historiska och samtida bilder i 

bildsamtal ges eleverna möjlighet att utforska, tolka och skapa bilder samt få insikt i 

bildspråkets mångsidiga användning för att skapa en djupare mening. “Visuell kultur betecknar 

hela samhällets utbud av bilder, texter och ljud. Den visuella kulturen är synlig i en mängd 

sammanhang som människor möter, till exempel på internet, i samhället, i hemmiljön och i 

barn- och ungdomskulturen. Barn- och ungdomskulturen innefattar i sin tur alltifrån 

populärkultur till mode, graffiti och leksaksindustri” (Skolverket 2022b s. 6). 

När man behandlar bilder som ett språk med avsändare och mottagare, kallas detta visuell 

kommunikation. I nuvarande kursplan för bild står det att eleverna ska kunna “ord och begrepp 

för att kunna läsa, skriva och samtala om bilders innehåll, uttryck och funktioner” (Skolverket 

2022a s. 32). Bildspråket, precis som matematik eller dans, består av olika beståndsdelar som 

sätts samman till en helhet. Bildens grunder, färg och form, utgör bildens grammatik eller 

minsta betydelsebärande delar som bilder består av. Lika mycket som att man lär sig läsa och 

förstå det man läser genom att skriva, så bygger man upp förmågan att tolka bilder, visuell 

läskunnighet, genom att behärska bildskapande. Bildframställning och bildspråklighet (visuell 

kommunikation) om och genom bilder är sammanflätade processer som är beroende av 

varandra och görs i samspel (sker dialogiskt). Bildämnet har ett demokratiskt uppdrag och 

behöver behandla visuell kommunikation utifrån grundpelare i det svenska samhället, som 

tryckfrihet, yttrandefrihet, kulturens frihet och demokratins utveckling. Bildämnet behöver 

också behandla de hot mot demokratin som visuell kommunikation kan innebära, som 

manipulering och desinformation.  

Estetiska lärprocesser 
Estetiska lärprocesser kännetecknas av ett lärande över tid och av ett utforskande lärande. I 

processbaserat lärande (Lindström, Elsner & Ulriksson 1998) finns inte ett på förhand givet 

resultat, som alla elever ska förstå och uppnå. Fokuset ligger inte på resultatet, utan på 

processen. Resultatet, eller produkten, av en lyckad estetisk lärprocess blir unikt för den elev, 

eller grupp av elever, som genomfört processen. Estetiska lärprocesser kan vara olika mycket 

styrda eller fria, beroende på elevernas förkunskaper och mognad. En estetisk lärprocess 

kännetecknas av att lärande sker genom olika estetiska och konstnärliga uttryck som bild, dans, 

drama, film, musik och teater (Stam 2016). En estetisk lärprocess är inte något som uppstår 

automatiskt för att man använder en estetisk uttrycksform (Hansson Stenhammar, 2015; 

Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin 2013) och är därmed inte knutna endast till bildämnet, 

utan kan finnas i andra ämnen där de tillåts ta plats, till exempel teknikämnet. I en estetisk 

lärprocess får eleverna möjlighet att utveckla förmågor, tankesätt, inställningar och attityder 

genom det praktiska och estetiska arbetet, som skapar meningsfullhet i lärandet. Estetiska 

lärprocesser kan uttryckas i form av olika kompetenser som listat nedan, fritt tolkat efter 

Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin (2013): 

• Kompetens att använda tekniker, verktyg och material i bildskapande och 

bildframställning. Förmågan att göra en idé synlig med hjälp av skapande 
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• Kompetens att förstå, tolka och hantera visuella intryck på djupet, liksom exempelvis 

konst, design och annan visuell kommunikation och visuell kultur 

• Kompetens att utforska och sträcka sig utanför den egna förmågan och förförståelsen 

• Kompetens att reflektera över egna och andras idéer och skapande 

• Kompetens att observera och utveckla ett aktivt seende 

• Kompetens att uttrycka sig med bild 

• Kompetens att visualisera, att tänka i bilder och se det som ännu inte finns, för att sedan 

kunna gestalta det 

• Kompetens att engagera sig och vara uthållig i sin skapandeprocess. 

 
Bildframställning  
I detta avsnitt beskrivs vilka kunskaper eleven ska lära sig kring bildframställning i 

bildundervisningen på olika stadier. Att uttrycka sig med bilder är ett av de sätt barn och unga 

använder i dagens samhälle för att kommunicera med varandra. I de yngre åren, då barn ännu 

inte har ett skriftspråk, kommunicerar de ofta med bilder. När elevens krav på sitt skapande 

ökar med åldern behöver svårighetsgraden och komplexiteten i det denne lär sig öka, så att 

eleven kan skapa på det sätt denne vill så att bilden uttrycker deras egen idé. I de senare åren i 

grundskolan ökar elevens egna krav, exempelvis på nivån av realistisk avbildning, och då är det 

av vikt att de får öva på detta i de tidigare åren så att de har grunderna i teckning och måleri 

med färg. Det egna bildskapandet och den egna bildframställningen stärker elevens 

uttrycksförmåga. Vid bildframställning ska eleven lära sig att använda olika tekniker som 

analoga (kirografiska) och digitala tekniker, olika slags trycktekniker jämte 2- och 3-

dimensionellt skapande. När det gäller att skapa bilder finns det moment som är centrala som 

till exempel skapandet av bilddjup och rörelse i bilder, bildkomposition och 3-dimensionalitet.  

Lågstadiet (år 1-4) 

Eleven ska i bildundervisningen i lågstadiet ges möjlighet att öva på ett antal för bildskapande 

viktiga grundläggande tekniker och verktyg för att skapa bilder. Under lågstadiet ska 

undervisningen lägga tonvikten på de grundläggande delarna i den helhet som bildämnet bildar 

på sikt. Detta för att i högre stadier kunna vidareutveckla dessa kunskaper utifrån en progression 

över åldrar. Undervisningen ska behandla ett fåtal väl valda och grundläggande tekniker samt 

några olika material. Att teckna, måla och att använda kollage och tryck är grundläggande 

färdigheter som alla elever ska lära sig under lågstadiet. Här ingår också att få prova på att 

använda digitala medier, som att fotografera. Eleven ska få framställa egna bilder som kan vara 

berättande, handla om deras iakttagelser om omvärlden eller om deras känslor. Detta kan till 

exempel vara illustrationer till sagor, enkla serier, berättelser om sin närmiljö eller sin vardag.  

Det eleven ska lära sig på lågstadiet är: 

Teckna – Eleven ska veta hur man med pennan formar geometriska former som sedan kan 

användas i uppbyggnad av andra former som att teckna djur och natur, ansikten och så vidare. 

Eleven ska få öva på att trycka olika hårt med penna, det vill säga gråskala, för att kunna 

använda olika valörer längre fram i sin kunskapsprocess och för att lära sig att skapa bilddjup. 

Eleven ska få öva på att följa linjer och skapa konturer. 
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Måla – Eleven ska veta hur man med färg kan påverka det man vill uttrycka. Här är 

färgblandning speciellt viktigt, så att eleven vet hur man får fram olika färger. Här bör fokus 

ligga på primärfärger och sekundärfärger. Tillgången till olika material är viktigt för att eleven 

ska kunna få en materialkännedom och få fram olika nyanser. Eleven ska få prova på att använda 

till exempel torra material: färgpennor, kritor och våta material: temperafärger, gouache. Eleven 

lär sig arbeta med olika slags penslar och även hur materialet ska tas om hand på ett hållbart 

sätt. 

Digitala medier – Eleven ska få prova på att fotografera med fokus på begrepp som nära och 

långt borta, och att träna på bildutsnitt. I användandet av hämtade bilder, från till exempel 

internet, ska eleven veta att bildhämtning är förbundet med regler. 

3-dimensionellt skapande – Eleven ska kunna använda olika formbara material, till exempel 

lera, för att förstå att det finns en baksida när man arbetar 3-dimensionellt. 

Tryck – Eleven ska kunna skapa upprepning och mönster med stämpling med exempelvis 

potatistryck, tryck med svamp och andra för tryck lämpliga material.  

Kollage – Eleven ska kunna skapa egna och använda andras bilder i sitt bildberättande. Eleven 

ska kunna använda bilder som är satta i olika sammanhang för att visa på ett berättande. I arbetet 

med kollage bör fokus ligga på att lära sig klippa med sax, att följa en linje, att kunna gruppera 

bilder för att skapa en enkel komposition. 

I slutet av lågstadiet ska eleven utifrån undervisningens innehåll:  

● ha kunskap om hur man skapar en bild med innehåll 

● ha kunskap om hur man skapar bilder i olika medier, med exempelvis: 

○ penna, krita, färg för måleri, kamera 

● känna till namnen på de tekniker och verktyg som använts, exempelvis: 

○ akvarellfärg, penslar 

● ha färdigheter i att exempelvis: 

○ klippa med sax 

○ teckna former 

○ blanda färger 

○ använda penslar 

● känna till hur man skapar 3-dimensionalitet med exempelvis: 

○ kartong, lim, lera 

● känna till namnen på olika former, exempelvis: 

○ rund, fyrkantig, oval, triangel 

● ha förståelse för olika begrepp, som exempelvis: 

○ nära – långt borta 

○ helbild – halvbild 

● ha kunskaper om att gå från idé till färdigt arbete med hjälp av skiss 

 

Mellanstadiet (år 5-7) 

Bildundervisning på mellanstadiet ska bygga vidare på de kunskaper eleven lärt sig på 

lågstadiet utifrån en tydlig kunskapsprogression. Eleven ska fortsätta framställa egna bilder. 

Utöver det som eleven lärt sig på lågstadiet ska denne få göra bilder som kan vara beskrivande, 
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informerande, illustrerande, utifrån egna intressen. Eleven ska ges tillfälle att repetera 

grunderna från lågstadiet utifrån en utvecklad svårighetsgrad där eleven ska kunna använda mer 

komplexa och avancerade tekniker och möta mer kognitivt utmanande bilduppgifter.  

Det eleven ska lära sig på mellanstadiet är: 

Teckna – Eleven ska fortsätta att förfina sitt teckningskunnande så att mer detaljer och 

proportioner framträder och att fortsätta att utveckla grundformerna. Det kan vara att öva på 

framställning av realistisk avbildning genom exempelvis iakttagelseövningar, arbete med 

proportioner genom att till exempel teckna sin egen hand, lära sig grunderna i hur ett ansikte 

porträtteras eller teckna hur den mänskliga kroppen ser ut och så vidare. Eleven ska öva vidare 

på att kunna återge olika valörer och kontrast för att skapa ljus och skugga och därmed ett 

bilddjup. I arbetet med att skapa djup i en bild kan eleven också med fördel introduceras till 

enpunktsperspektiv eller att rita stadsbilder eller gestalta olika rum i slutet av mellanstadiet. Här 

kan skissteknik repeteras liksom användande av linjens valör för att skapa olika uttryck. 

Måla – Mer avancerade målningstekniker introduceras som bygger på de kunskaper eleven fått 

i lågstadiet exempelvis med torra tekniker: oljepastell, torrpastell, kol. Eleven ska arbeta med 

våta tekniker: temperafärg, akvarellfärg. I arbetet med akvarelltekniker, som vått i vått, lager på 

lager, ska eleverna lära sig att se skillnad på täckande och laverande måleri. Eleven ska fortsätta 

att fördjupa sina kunskaper med färgblandning med valörer, nyanser och komplementfärger. 

Eleven ska öva på hur färger kan kombineras för att skapa olika uttryck och öva sig i att skapa 

djup med färg, lära sig att arbeta med konstraster, exempelvis med bilder där det ljusnar bort 

mot horisonten. Eleven ska utveckla en förståelse för färgverkan eller färgers betydelse och hur 

de uppfattas, som exempelvis att rött kan användas för att skapa stark uppmärksamhet på 

trafikskyltar och så vidare. Eleven ska kunna göra val av material, som att välja rätt pensel – 

borstpensel, runda, flata penslar för vattenfärg – för det arbete som ska utföras.  

Digitala medier – Eleven ska öva sig i att använda olika digitala medier genom att skapa 

presentationer och göra posters med en enkel layout där de vet hur man använder 

synliga/osynliga linjer, eller skilda typsnitt och färgverkan för att nå fram till betraktaren.  

Eleven ska kunna använda enkla ritprogram och stop-motion. Genom enkel stop-motion, där 

eleven skapar “film” genom att genom att ta en mängd foton i olika sekvenser kan de använda 

till exempel lego, plastilina, papper eller andra föremål. Uppgiften kan vara berättande, 

beskrivande, informativ och så vidare.  Eleven ska kunna redigera en digital bild där uttrycket 

förändras genom att exempelvis förändra innehållet i en nyhetsbild. Eleven får också lära sig 

om bildrättigheter, eller hur de ska gå till väga för att följa de regler som finns gällande bilder, 

exempelvis att veta vilka bilder man får hämta på nätet eller från Creative commons, vilket med 

fördel kan göras i samtal med eleverna. 

3-dimensionellt skapande – Eleverna ska arbeta med olika 3-dimensionella material och 

tekniker, exempelvis i lera, plastilina, för att modellera figurer vars form anpassats till 

materialet och öva på att iaktta figurernas kroppsställningar och rörelser som till exempel att 

skapa figurer i rörelse med ståltråd och gipsbindor. Eleverna ska kunna skapa 

reliefverkan genom att till exempel framställa avtryck i lera, papperslera, gjutsand med mera 

och göra avgjutningar av dessa i gips.  

Tryck – Eleven ska kunna skapa upprepning och mönster genom att använda exempelvis 

högtryck, spegeltryck, schabloner, symmetri. 
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Kollage – Eleven ska fortsatt utveckla sina kunskaper kring att använda sina egna och andras 

bilder, genom att till exempel arbeta med överlappning i bilder och lära sig förstå skillnad 

mellan exempelvis negativ-positiv yta. 

I slutet av mellanstadiet ska eleverna utifrån undervisningens innehåll:  

● ha kunskap om hur man skapar bilder i olika medier 

○ måleri- och vattenfärg, stop-motion, AI, valörer, kollage 

● ha kunskap om olika sätt att skapa bilddjup 

● ha kunskap om olika material, tekniker och verktyg, exempelvis:  

○ akvarellfärg, temperafärg, gouachefärg, oljepastell  

● ha kunskap om hur man modellerar en 3-dimensionell form med exempelvis: 

○ lera, plastilina 

● ha grundläggande kunskap om hur man kan skapa med digitala medier 

● kunna använda ämnesspecifika begrepp, exempelvis: 

○ färg, form, yta, djup, bildkomposition, modellera, relief, proportion  

● ha kunskap om man går från idé till färdig produkt med hjälp av en skiss  

● ha grundläggande kunskap om bildrättigheter 

 

Högstadiet (år 8-10) 

I bildundervisningen ska eleven repetera grundläggande bildkunskaper från tidigare stadier 

samt fördjupa kunskaper i olika material, verktyg och tekniker. Fördjupningar kan vara att 

arbeta med blandteknik, tematiska bildprojekt, eller att arbeta mer systematiskt med 

utforskande av olika kombinationer av tekniker, material och verktyg i relation till uttryck och 

kommunikation. Eleven ska därigenom fördjupa sitt tillvägagångssätt för en kreativ och 

idéutvecklande bildprocess som är undersökande. Eleven ska utveckla färdigheter i visuell 

kommunikation genom att till exempel skapa affischer, kampanjbilder, informationsgrafik och 

design. Eleverna ska utveckla visuell kommunikation genom att arbeta med hur text och layout 

kan kombineras med fokus på färg och form samt förenkling. I undervisningen ska detta kopplas 

till bildernas innehåll, funktion och uttryck. Undervisningen ska behandla rättigheter och 

skyldigheter kring bildanvändning samt etiska frågeställningar vid användning och spridning 

av bilder. I undervisningen kan arbetsmetoder som bildportfolio användas där eleverna får 

dokumentera arbetsprocessen visuellt och val för att utveckla självständighet, ansvarstagande 

och reflektion i bildarbetet blir synligt. 

Det eleven ska lära sig på högstadiet är: 

Teckna – Eleven ska vidareutveckla sin förmåga att använda gråskala, valörer, kontraster, 

tekniker för bilddjup, bildkomposition, och lära sig att välja verktyg i relation till önskat uttryck 

som till exempel att se skillnad på uttryck i kol och mjuk blyerts eller olika bildelement i 

bildkomposition för att skapa olika uttryck. Eleven ska arbeta med perspektivövningar genom 

exempelvis två- och trepunktsperspektiv för skapande av realistiska, 3-dimensionella bilder. 

Eleven ska känna till principer för djupverkan som luftperspektiv, skalperspektiv och 

överlappning.  

Måla – Eleven ska fördjupa sin kunskap om färglära, hur färgkontraster kan användas för att 

skapa olika uttryck eller specifika uttryck. Eleven ska känna till olika kulörsystem/färgsystem. 

Undervisningen ska behandla olika tekniker för måleri som tempera, akryl, akvarell, oljepastell 
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och eleven ska ges tillfälle att använda och utforska blandtekniker, lära sig välja verktyg och 

teknik för olika uttryck/kommunikation.  

Kollage – Eleven ska ges tillfälle till utforskande komposition med färg och form genom att 

använda både analoga och digitala tekniker för bildskapande där olika bildtekniker kan 

kombineras. 

3-dimensionellt skapande – Eleven ska utifrån sina färdigheter från mellanstadiet fortsätta sin 

utveckling av 3-dimensionellt arbete med att forma och modellera med olika material som lera, 

kartong, gips, papper, ståltråd och så vidare.  

Digitala medier – I det digitala bildarbetet fokuseras digital bildredigering, fotografi och film. 

Eleven ska kunna redigera en digital bild där uttrycket förändras genom att exempelvis förändra 

innehållet i en konstbild i nutida tappning (parafras). Inom digital bildredigering kan eleven 

arbeta med exempelvis lager, filter och typografi och med filhantering för att lära sig om 

filformat för olika användningsområden. I arbete med bildredigering ska eleven ges tillfälle att 

utveckla sina färdigheter med att arbeta med flera lager, beskära, klippa ut/klistra in och spara 

bilder i olika format, vilket med fördel kan kopplas till arbete med reklam, 

propaganda/påverkansbilder, pressbilder, konstbilder eller bilder från populärkultur/visuell 

kultur. Eleven kan skriva prompter för att öva sin idéutveckling och repetera sin förståelse av 

skillnaden mellan en genererad bild och en redigerad bild. Eleven ska repetera hur man går till 

väga för att följa de regelverk som finns gällande bilder och veta vilka bilder man får hämta på 

internet eller från Creative commons. Eleven ska känna till vad bildrättigheter innebär och sina 

rättigheter och skyldigheter i samband med publicering (GDPR) vilket med fördel kan göras i 

samtalsform. Eleven ska ges tillfälle att arbeta med fotografi och film med fokus på 

kommunikation och uttryck, bildutsnitt och bildperspektiv. I arbete med fotografi och film 

(rörlig bild) kan fokus vara på bildkommunikation och bildberättande, eller hur en film byggs 

upp genom exempelvis arbete med kortfilm, olika genrer, tekniker som med fördel kan 

integreras med exempelvis arbete kring normer och värden.  

I slutet av högstadiet ska eleverna utifrån undervisningens innehåll:  

● visa fördjupade kunskaper om och i grundläggande tekniker och material 

● visa färdigheter i att skapa bilddjup genom att teckna och måleri med färg 

● ha fördjupad kunskap om färglära och känna till olika kulörsystem/färgsystem  

● visa färdigheter i bildkomposition utifrån att kombinera färg och form utifrån ett bestämt 

syfte  

● kunna framställa bilder 2- och 3-dimensionellt 

● ha färdigheter i användandet av digitala tekniker för framställning och redigering av 

fotografi och rörliga bilder  

● kunna använda ämnesspecifika begrepp, exempelvis: 

○ valör, nyans, kontrast, filformat, bildformat, typsnitt, komposition, parafras, 

bildutsnitt, miljöbild, närbild  

● visa färdigheter i att gå från idé till färdig produkt med hjälp av skisser och annat 

material 

● känna till vad bildrättigheter innebär och sina rättigheter och skyldigheter i samband 

med publicering 
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Bildspråklighet  
Detta avsnitt innehåller en beskrivning av bildspråklighet som en kunskap som eleven behöver 

behärska i de olika stadierna i skolan. I bildspråklighet är visuell kommunikation central, samt 

bildtolkning eller hur man tolkar och analyserar bilder. I ämnet bild får då eleven träna på sin 

bildspråklighet och lära sig förstå bilders påverkan. Med hjälp av momenten visuell 

kommunikation genom bilder, att kunna kommunicera med bilder (på lågstadiet), att avläsa och 

tolka bilder samt samtala om bilder (på mellanstadiet) och analysera och källkritiskt granska 

bilder (på högstadier) utvecklar eleven sin visuella läskunnighet i progression genom hela 

grundskolan. I dagens samhälle översköljs barn och unga dagligen av bilder från olika slags 

medier. För att kunna kommunicera, speciellt när samhällets krav ökar, exempelvis via sociala 

medier, behöver eleven få övning i att skapa bilder med tydliga budskap men även lära sig tolka 

bildbudskap för att utveckla en bildkritisk blick. Genom en progression mellan stadierna ska 

eleven lära sig att: 

Lågstadiet: avläsa och beskriva bilder och kommunicera med dem 

Mellanstadiet: avläsa, beskriva och tolka bilder för att få förståelse om vad de har för 

syfte och kommunicera med dem 

Högstadiet: avläsa, beskriva och tolka bilder samt systematiskt använda analytiska 

modeller för att kritiskt granska nya/gamla bilder och visuell kultur, samt kunna använda 

dessa kunskaper i sitt eget bildskapande. 

Lågstadiet (år 1-4) 

Eleven ska träna sin bildspråklighet, vilket innebär att denne ska kunna skapa och avläsa bilder, 

till exempel beskriva sin egen och någon annans bild. Eleven ska få framställa egna bilder med 

syfte att kommunicera och kunna beskriva för någon annan vad de gjort genom att till exempel 

berätta om sin bild för en klasskamrat. Fokus ligger på att kunna beskriva en bild på ett enkelt 

sätt, eller kunna sätta ord på det man verkligen ser på en bild, vilket kan göras i enkla samtal, 

för att i högre stadier kunna vidareutveckla dessa kunskaper. 

De delar som eleven ska lära sig på lågstadiet är: 

Kommunicera – Eleven ska kunna kommunicera visuellt, eller skapa en bild eller en 

bildberättelse utifrån en idé, med ett syfte eller ett budskap, exempelvis utifrån en upplevelse 

eller känsla.  

Avläsa/tolka – Eleven ska öva på sin visuella läskunnighet genom att titta på olika bilder och 

kunna beskriva vad de ser, exempelvis egna och andras bilder eller utifrån historiska bilder. 

Detta görs i bildsamtal.  

Ord och begrepp – Eleven ska öva på ord och begrepp för att beskriva bilder, exempelvis 

motiv, förgrund, bakgrund, helhet, detalj och så vidare. 

I slutet av lågstadiet ska eleven utifrån undervisningens innehåll:  

● ha kunskap om bildskapande och att man kan skapa bilder med ett syfte 

● ha kunskap om hur man beskriver och avläser en bild 

● känna till enkla begrepp för att beskriva en bild 
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Mellanstadiet (år 5-7) 

Eleverna ska fortsätta träna sin bildspråklighet, vilket innebär att de ska få se och framställa 

mer komplexa bilder med ett mer uttalat syfte. De ska öva sig i att kommunicera med en avsikt, 

träna på att se olika bilders olika syften.  Här ingår också att själv skapa bilder för att 

kommunicera med bilder och kunna skapa en bildberättelse. Eleven ska kunna använda 

ämnesspecifika ord och begrepp för att beskriva och samtala om bilder så att de i senare år kan 

göra en mer avancerad systematisk och kritisk analys. Fokus ligger på att tolka vad en bild kan 

kommunicera, att kunna avläsa vem som är avsändare och kunna tolka ett bildbudskap. Detta 

kan göras i bildsamtal där man i grupp försöker tolka vad någon annan velat kommunicera, för 

att i högre stadier kunna vidareutveckla dessa kunskaper.  

De delar som eleven ska lära sig på mellanstadiet är: 

Kommunicera – Eleven ska öva sig i visuell kommunikation och kunna skapa en bild som 

kommunicerar, exempelvis: utifrån en åsikt, känsla. Eleven ska öva på att kommunicera med 

bilder med ett tydligt bildbudskap. Eleven ska bekanta sig med olika slags bildgenrer som finns 

i samhället, till exempel nyhetsbild, reklambild, underhållningsbild, propagandabild.  

Avläsa/tolka – Eleven ska öva sin visuella läskunnighet genom att se och avläsa olika slags 

bilder utifrån visuell kultur. Eleven ska öva på att avläsa och tolka bildbudskap, eller tolka vem 

som “skickat meddelandet” (avsändaren) och vilket meddelande som avses. Detta görs med 

fördel i bildsamtal i grupp. Eleven ska öva på att göra en enkel bildtolkning, med enkla 

frågeställningar för att få en djupare förståelse av bilder, till exempel genom bildsamtal. 

Bildsamtal om bildanvändning och bildpåverkan introduceras för att behandla frågor om 

bilders äkthet (källkritik). Eleven ska ges tillfälle att öva på att se skillnad på en obearbetad bild, 

en redigerad bild och en AI-genererad bild. 

Ord och begrepp – Eleven ska repetera och utöka sin begreppsförståelse kring hur man 

beskriver och tolkar bilder med ämnesspecifika ord och begrepp, exempelvis: centralt, djup, 

platt, nyans, valör, produkt, logotyp, figurativ/abstrakt, manipulera och så vidare. 

I slutet av mellanstadiet ska eleven utifrån undervisningens innehåll: 

● ha kunskap om visuell kommunikation och hur bilder framställs med ett bestämt och 

medvetet syfte 

● ha kunskap om hur man kommunicerar med bilder utifrån ett bestämt och medvetet 

syfte, exempelvis:  

○ propagandabild, reklam, nyheter 

● ha kunskap om att det finns olika bildgenrer (olika sorters bilder) som har olika syften, 

exempelvis:  

○ nyhetsbild, underhållningsbild, propaganda, reklambild, manipulerade bilder, 

konstbild  

● känna till ämnesspecifika begrepp för att beskriva och tolka en bild 

● kunna samtala om bilder och deras innehåll 

 
Högstadiet (år 8-10) 
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Eleven ska fördjupa sin bildspråklighet, sin visuella läskunnighet genom att öva sig på 

bildsamtal och bildanalys och på detta vis bygga upp strategier för att skapa och förstå, men 

också dekonstruera, olika typer av bilder med olika bildbudskap (utifrån syfte, målgrupp och 

uttryck/kommunikation) som stillbild, rörlig bild, reklambild, propagandabild, konstbild, 

dokumentärbild. Eleven ska i undervisningen möta och behandla konstnärliga, historiska och 

samtida bilder från olika bildgenrer och från samhällets visuella kultur. Eleven ska vara bekant 

med olika ämnesspecifika begrepp som exempelvis bildutsnitt, bildperspektiv, formspråk och 

bildkomposition samt hur de används för att kommunicera med bilder. Eleven ska känna till hur 

bilder används för att uttrycka till exempel olika normer, stereotyper och maktperspektiv och 

kunna granska bilder källkritiskt.   

De delar som eleven då ska ha fått lära sig på högstadiet är: 

Kommunicera – Eleven ska öva i att kommunicera med bildutsnitt, bildperspektiv, färg och 

formspråk, och bildkomposition samt hur de används för att kommunicera, exempelvis för att 

framställa olika maktperspektiv. 

Avläsa/(tolka) – Eleven ska delta i bildsamtal utifrån historiska och samtida bilder samt utifrån 

elevens egen bildframställning och visuella kulturer, där eleven övar i att jämföra, relatera och 

tolka olika slags bilder. Eleven ska få kunskap om nyckelverk inom västerländsk konst och 

arkitektur. Eleven ska även få kunskap om att det finns andra bildtraditioner än den 

västerländska. 

Analysera – Eleven ska kunna samtala om olika slags bilder i bildsamtal med andra elever och 

introduceras till grundläggande bildanalys och kunna avläsa olika slags bilder och bildbudskap. 

Eleven ska öva sig i att göra systematiska analyser för att få en djupare förståelse av vad en bild 

kan berätta. Eleven ska också öva sig i källkritik, att kritiskt granska de bilder och den visuella 

kultur som finns runt dem för att förstå bilders påverkan gällande normer, stereotyper och 

maktrelationer relaterat till bilder. 

Ord och begrepp – Eleven ska repetera och fortsätta öva sig i att använda ämnesspecifika 

begrepp relaterat till sitt bildarbete och använda dessa i samtal om exempelvis sina egna och 

andras bilder, konstnärliga och historiska bilder, exempelvis: kontrast, stereotyp, associera, 

bildgenre, subjektiv/objektiv, konnotation/denotation, bildyta, förgrund, mellangrund, 

bakgrund, komposition och så vidare. 

I slutet av högstadiet ska eleven utifrån undervisningens innehåll: 

● visa färdigheter i hur man framställer bilder med ett uttalat syfte 

● visa färdigheter i bildberättande och bildkommunikation  

● känna till olika typer av bilder och bildgenrer och hur bilder kommunicerar 

● kunna använda ord och begrepp för att samtala om egna och andras bilder 

● ha kännedom om bildanalys och kunna analysera och tolka bilder utifrån uttryck, syfte 

och kontext  

● kunna granska bildbudskap kritiskt 

 

Nationella minoriteter 
I mötet med elever från nationella minoriteter behöver etiska ställningstaganden grundade på 

kunskaper om mänskliga rättigheter och grundläggande demokratiska värderingar beaktas. Här 
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behöver finnas utrymme för olika slags tolkningar och kulturella och visuella uttryck i 

bildundervisningen, vilket givetvis behöver vara vägledande för all bildundervisning. Det finns 

flera nationella minoriteter i Sverige med sina språk: finska, jiddisch, meänkieli, romani chib 

och samiska. Den samiska kulturen och dess kulturarv har starka konstnärliga och 

hantverksmässiga traditioner. Elever ska ”ges förutsättningar att utveckla kunskaper om den 

nationella minoritetens musik, litteratur och andra estetiska uttrycksformer” (Lgr22 s. 92). 

Bildundervisningen ska ge möjlighet att informera om och tillvarata kulturarv och 

bildtraditioner från de nationella minoriteterna.  

Flerspråkiga elever använder två eller flera språk. I grundskolan finns elever med olika kulturell 

bakgrund. I bildundervisningen finns möjlighet att lägga fokus på olika slags kulturella 

inriktningar, uttryck och utbud samt tekniker, verktyg och material som kan vidga synsätt och 

bidra till en integration av elever som har en annan skolbakgrund än svensk. ”Att ha ett rikt och 

varierat språk är betydelsefullt för att kunna förstå och verka i ett samhälle där kulturer, 

livsåskådningar, generationer och språk möts” (Lgr22 s. 84). Genom bildundervisningen kan 

en arena för denna typ av möten skapas. 

Anpassad grundskola 
I den anpassade grundskolan ska eleven ges möjlighet att skapa och framställa bilder med olika 

tekniker, verktyg och material, men ska ges förutsättningar till detta utifrån sin förmåga. I 

Läroplan för anpassade grundskolan, Lgra22 skrivs att målen för bildundervisning ska stärka 

eleverna att ta initiativ, stärka deras tilltro till sin förmåga att arbeta på ett undersökande och 

problemlösande sätt ”i en process där sinnesupplevelse, tanke och handling samverkar ska 

eleverna ges förutsättningar att utveckla självständighet och tilltro till den egna skapande 

förmågan” (s. 28). Eleven ska även ges erfarenhet av visuell kultur genom undervisningen samt 

få utveckla sin kreativitet och sitt skaparintresse. För anpassad grundskola gäller i stort sett 

samma mål och innehåll för ämnet bild för de olika stadierna. Dock är i anpassad grundskola 

nivå- och individanpassning en grundläggande förutsättning för att skapa likvärdighet för alla 

elever.  

Genom en stegvis instruktion för att anpassa den kognitiva svårighetsgraden finns utrymme för 

elever att klara mer och mer komplexitet och gradvis arbeta mer självständigt. Tekniska moment 

kan tas upp och presenteras inom ramen för undervisningen som kan bestå av bildförankrade 

eller ämnesöverskridande teman kring innehållet. Utifrån elevers olika funktionsnedsättningar, 

och variationen av dessa, behövs en variation av material av olika karaktär, som till exempel 

olika material för teckning; pennor, kritor, måleri med olika färger; vattenfärg, gouache, samt 

formande och modellering; lera, plastilina, kartong och så vidare. En variation av material 

erbjuder möjlighet till undersökande och skapande med tryck, konstruktion och kollage; gips, 

piprensare, glasspinnar, hönsnät, tryckvals, limpistol med mera. En utmaning består i att erbjuda 

en undervisning med bredd som kan möta och utmana såväl elever med behov av färdiga 

alternativ, som elever med förmåga att utveckla idéer även om de kan möta svårigheter när det 

kommer till att verbalisera sina idéer. Elevens delaktighet i undervisningen är central och 

elevers visuella kulturer kan användas som inspiration. En annan aspekt är elevens möjlighet 

att göra val, exempelvis genom att söka och välja ut referensbilder för sina bildarbeten. 
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Delaktighet och progression utifrån elevens förutsättningar är vägledande i mötet med elever i 

anpassad grundskola. 
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Centrala undervisningsstrategier 
 
Under avsnittet om centrala undervisningsstrategier har ett antal exempel tagits fram av 

arbetsgruppen i arbetet med framtagandet av kursplan i bild för att underlätta för läraren att 

välja strategier och undervisningsmetoder i enlighet med vetenskaplig grund och utifrån 

beprövad erfarenhet (SOU2925:19 s. 97). De begrepp som valts representerar ämnesområdets 

kunskapsbas och syftar till att följa utredningens Kunskap för alla (SOU2025:19) direktiv om 

att språket i kursplanerna ska vara ämnesspecifikt och termer som är vedertagna, accepterade 

och vetenskapligt underbyggda ska användas i så hög utsträckning som möjligt (s. 267). Här 

har också beaktats att utredningen pekar på att begreppsanvändningen ofta blivit för mångtydig 

och komplex, vilket försvårar användbarheten i undervisning (SOU2025:19 s. 197). 

Arbetsgruppen har utifrån frågan om vad en bildlärare behöver ta hänsyn till i sin undervisning 

i de olika stadierna tagit fram olika underlag som kan utgöra inspiration och stöd i planering, 

utformning och genomförande av undervisningen.  

God undervisning i bildämnet  

Undervisningen i bildämnet ska utgå från forskningsbaserade strategier som stödjer både 

praktiskt bildskapande och bildspråklig utveckling. Läraren behöver ha djup ämneskunskap och 

förståelse för hur bildämnets innehåll kan delas upp i logiska sekvenser som bygger vidare på 

tidigare lärande. Detta innebär att undervisningen bör inledas med återblickar och repetition, 

följt av introduktion av nytt innehåll i små, hanterbara steg där eleverna får öva praktiskt efter 

varje moment. Effektiva undervisningsstrategier i bildämnet innefattar att läraren ger tydliga 

instruktioner, modellerar tekniker och visar exempel på bildlösningar. Frågor som främjar 

fördjupning och aktiverar elevernas bildtänkande bör användas kontinuerligt, liksom 

strukturerade uppgifter som är anpassade till elevernas förutsättningar och ämnets mål. 

Återkoppling ska vara konkret och användbar, och undervisningen ska ge eleverna möjlighet 

att befästa kunskaper genom upprepning och variation, exempelvis genom interfoliering mellan 

olika tekniker och uttrycksformer och olika slags bilduppgifter. Klassrumsklimatet ska vara 

tillåtande, inkluderande och präglat av höga förväntningar. Fel och missuppfattningar ska ses 

som lärandemöjligheter, och eleverna ska uppmuntras att pröva, undersöka och reflektera över 

sitt eget bildskapande. Undervisningen ska också ta hänsyn till kognitiv belastning genom att 

fokusera på nyckelinnehåll och undvika överlastning av arbetsminnet. Strategier för mental 

schemabildning, minnesträning genom både verbal och visuell information (eng. dual coding), 

samt rörelsestrategier kan med fördel integreras i bildundervisningen för att stödja elevernas 

lärande. Sammanfattningsvis ska undervisningsstrategier i bildämnet skapa förutsättningar för 

att eleverna utvecklar teknisk färdighet, bildspråklig kompetens och estetisk förståelse genom 

ett aktivt och strukturerat lärande, där läraren leder och utmanar eleverna i deras bildskapande 

(sammanfattat med hänvisning till bland andra Coe, Rauch, Kime, Stuart & Singleton, 2020). 

Stadieindelade undervisningsstrategier  
Nedan följer avsnitt för undervisningsstrategier med exempel på bildundervisning för de olika 

stadierna lågstadiet, mellanstadiet och högstadiet. 
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Lågstadiet  

När eleven introduceras till ämnet bild i lågstadiet bör undervisningen vara enkel och tydlig 

samt bygga på görandet i bildarbetet. Bildundervisningens tonvikt ska ligga på grundläggande 

delar liksom ett fåtal tekniker, verktyg och material i den helhet som bildämnet bildar utifrån 

en tänkt progression med sikte mot senare stadier. Att eleven känner sig delaktig och är 

motiverad är centralt för progressionen mot de följande stadierna. Vartefter som nya tekniker 

och material introduceras utifrån lärarens val kommer eleven att ha en trygg grund för att 

fortsätta arbeta vidare med att skapa bilder som berättar, informerar eller illustrerar. Valet av 

tekniker och material görs utifrån vad som bäst lämpar sig för de uppgifter som läraren valt, 

detta kan vara utifrån vad som sker i närmiljön eller utifrån visuell kultur som intresserar eleven, 

som till exempel sagor, bilderböcker, tv-program eller det hus där denne bor. 

Undervisningen ska inkludera såväl arbete utifrån enkla instruktioner som arbete där eleven 

egna idéer ges utrymme i takt med att denne lär känna de tekniker och material läraren 

introducerat. Genom korta instruerande sekvenser får eleven själv utföra, öva och erfara olika 

delmoment innan nästa steg i arbetet visas. Eleven behöver ges möjlighet att förstå vad de ska 

lära sig och varför de ska lära sig ett visst innehåll. Elevens egna tankar, frågor och idéer 

behöver ges utrymme, exempelvis i relation till olika typer av inspirationskällor som bilder eller 

föremål. Detta då eleven över tid behöver öva sin koncentration, uthållighet och turtagning i 

mötet med andra elever och behöver kunna samverka med andra i undervisningen. Vid 

introduktion av en ny teknik, ett nytt verktyg eller ett nytt material behövs stegvis instruktion 

från läraren. Detta kan utgå från en upplevelse av materialet innan eleven utför själva uppgiften, 

genom att se bildexempel från exempelvis visuell kultur inklusive konst, historiska eller 

samtida bilder eller från elevens egna idéer.  

Nedan finns ett exempel på en uppgift som kan utföras för att nå de kunskaper som eftersträvas 

under lågstadiet och som läraren kan inspireras av för att hitta det ämnesinnehåll som passar 

bäst för den egna bildundervisningen. 

Exempel på uppgift för lågstadiet 

Tema: Djur 

Eleven övar på att teckna former, färgblandning, måleri, 3-dimensionellt skapande, att skapa 

bilddjup och bildberättande. 

1. Teckna. Eleven övar på att teckna geometriska former, titta på hur djur ser ut, försöka 

hitta formerna de består av tillsammans med andra elever. 

2. Teckna. Eleven väljer ett djur och väljer ut de former de tycker djuret består av. Eleven 

skissar upp en bild på djuret och sedan finjusterar och lägger till detaljer.  

3. Bildsamtal. Bildsamtal om vilka färger djuret har. Eleven blandar olika kulörer för att 

hitta rätt färg, här är det bra att få titta på färgbilder av djuret. 

4. Måleri. Eleven målar djuret med täckande färg (till exempel tempera, gouache) och 

väljer en pensel som passar till uppgiften.  

5. Måleri. Måla en miljö där djuret kan tänkas leva. Eleven skapar en horisontlinje, målar 

himmel och mark, lägger till träd buskar och så vidare.  

6. Kollage. Eleven klipper ut sina djur och klistrar dem med utgångspunkt i att öva enkla 

perspektiv där mindre djur är nära horisontlinjen och större djur är nära papprets nedre 

kant. 
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7. 3-dimensionellt skapande. Forma djuret i självtorkande lera, med utgångspunkt i det 

egna tecknade eller målade djuret. 

8. Bildberättande: Var finns djuret? Har det några vänner? Eleven fortsätter arbeta med en 

historia runt djuret, ritar upp och målar så att det blir en bild med en berättelse. Här kan 

man med fördel låta elever arbeta i grupp och skapa en gemensam bild. 

9. Utställning. Elevens alster kan visas fram i olika former av utställning där eleven kan 

samarbeta med andra elever. 

10. Ämnesövergripande arbete. Här kan samarbete genomföras med andra skolämnen, till 

exempel i svenska kan berättelsen om djuret skrivas, i samhällskunskap kan eleven leta 

fram fakta om djuret, var det lever geografiskt eller i naturkunskap kan undersökning 

göras för att få fram mer fakta om djuret. 

Mellanstadiet  

Undervisningen på mellanstadiet ska bygga vidare på de kunskaper som befästs under 

lågstadiet. De lite mer enklare grundläggande teknikerna utvecklas och tränas på ett mer 

fördjupat sätt. Det kan exempelvis vara att öva på att göra olika valörer med grafitpennor, lära 

sig att göra olika nyanser med olika slags färger, där exempelvis akvarellfärger introduceras 

och eleven övar på att lasera och lavera. Valet av tekniker och material avgörs fortfarande 

utifrån vad som bäst passar de uppgifter som läraren valt. Detta kan vara att göra uppgifter som 

behandlar bilddjup och perspektiv. Det är viktigt att urvalet av tekniker och material som eleven 

möter i kommande stadier bygger vidare på de kunskaper och erfarenheter eleven redan har. 

Det är också viktigt att det blir repetition av de tekniker och verktyg eleven lärt sig för att befästa 

tidigare kunskaper, så att denne kan använda dem vidare under sin skolgång. 

En större självständighet ska prägla bildundervisningen där eleven ges möjlighet att göra egna 

val och prova egna idéer. Delaktighet och en känsla av samhörighet kan exempelvis förstärkas 

genom bildsamtal och kamratrespons. I stadiets första år kan uppgifterna vara friare, 

experimentella och kopplade till exempelvis visuell kultur, influenser från elevens vardag, 

mediebilder, historiska eller samtida bilder, där valda tekniker och material övas. Här 

introduceras gradvis mer avancerade uppgifter och tekniker, verktyg och material och sätts i 

relation till mer komplexa frågeställningar och motivvärldar. Detta kan göras exempelvis 

genom serieteckning, illustration eller fotografi där eleven utmanas i sitt bildskapande. Eleven 

ges möjlighet att reflektera över bilder, bildbudskap och bildkommunikation men också samtal 

om bildrättigheter och källkritik för att ges möjlighet att utveckla sina tankeprocesser.  

Exempel på uppgift för mellanstadiet 

Tema: Människan 

Eleven lär sig att använda olika material och tekniker, till exempel valörteknik genom att skissa 

med olika tryck på pennan. Eleven övar sig på att teckna former och lär sig sätta ord på olika 

former och hur de kan kombineras. Eleven lär sig att titta på kroppen, se kroppens former och 

hur proportioner av kropp och ansikte förhåller sig till varandra. Här övar eleven förmåga att se 

bortom personen och att bara se formen.  

1. Repetera geometriska former och fördjupa arbete med 2- och 3-dimensionalitet.  

2. Träna på att skapa en människokropp med hjälp av geometriska former, både 2-

dimensionellt och 3-dimensionellt. Här kan modellering användas. 
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3. Gestalta en människokropp med hjälp av ovaler i olika storlekar. Här tränas elevernas 

muskelminne då varje oval gör flera på samma ställe. Modellering kan användas. 

4. Rita till exempel av läraren eller en annan kroppsfigur med hjälp av ovaler för att sedan 

rita ut konturerna och därmed forma kroppen till en hel form. Eleverna ritar av varandra, 

två och två. Här övas på att se kroppens form och inte personen. 

5. Öva på att få till proportioner av en människokropp genom att teckna av olika delar av 

kroppen. 

6. Öva på att göra porträtt av ansiktet och dess proportioner. 

7. Öva på olika slags trycktekniker utifrån elevens eget ansikte. 

8. Fotografera elevens eget ansikte eller ett annat ansikte. Klipp bort en del som sedan ritas 

med blyerts. 

 

Högstadiet 

Lärarens planering och genomförande av undervisningen på högstadiet ska bygga vidare på 

elevens kunskaper och färdigheter från tidigare stadier samt introducera nya tekniker, verktyg 

och material. Eleven ges utrymme att göra fler val relaterade till teknik, material, innehåll och 

inspirationsmaterial för att ges möjlighet att fördjupa sina kunskaper och färdigheter. Under 

högstadiet ska elevens självständighet i bildarbetet (bildprocessen) gradvis öka genom att de 

får göra fler val relaterat till fördjupning, teknik, material och innehåll. Självständighet och 

reflektion kan vidare förstärkas genom skapandet av en bildportfolio där eleven dokumenterar 

sin arbetsprocess och genom att eleverna får öva på metoder för att stödja varandra i 

arbetsprocessen genom kamratrespons. Bildundervisningen fokuserar på att lära ut strategier 

för bildarbetet för att inrikta sig på att eleven utvecklar förståelse för sin lärprocess. Under 

högstadiet ökar komplexiteten i bildarbetet där flera olika delar från tidigare stadier sätts 

samman och leder till längre arbetsprocesser, vilket samtidigt även övar upp elevernas 

uthållighet. Eleverna får öva på metoder för att stödja varandra i arbetsprocessen för att utveckla 

sin förmåga till samarbete och för att känna delaktighet. I undervisningen kan läraren använda 

konst, visuell kultur, historiska och samtida bilder som utgångspunkt för att visa på exempel 

och inspirerar till olika moment eller arbetsområden. Läraren använder sig av varierande 

metoder, ger exempel på bilder och har bildsamtal relaterat till frågor som har att göra med etik, 

etnicitet, kön, normer och maktförhållanden med syfte att vidareutveckla elevens förmåga att 

reflektera över samhälleliga aspekter i lärandet genom bild. Den visuella kulturen liksom 

elevens egen vardag kan användas för att skapa bilder kring, illustrera och analysera bilder, 

bildbudskap, bildkommunikation och bildrättigheter genom exempelvis bildanalys och 

bildsamtal. 

 

Exempel på uppgift för högstadiet 

Tema: AI  

Eleven övar att kunna se skillnad på en AI-genererad bild och en obearbetad bild och vad som 

är skillnaden på en AI-bild och en redigerad bild. Eleven övar på hur man skriver en prompt 

och sin förmåga att visualisera sin tanke. 

1. Presentera ett projekt med att titta på olika AI-genererade bilder. Gör ett quiz på temat. 



38 
 

2. Prata om vad en prompt är. Förbered innan med att ha ställt några prompter till ett AI-

program som exempelvis “Visa en bild på en lärare”. Fortsätt med samtal utifrån de svar 

som kommer. Samtala exempelvis om ifall AI-bilden blev en bild på en manlig lärare 

kan en fråga ställas kring “Hur skulle bilden se ut om läraren i bilden var en kvinna?”. 

Testa även att ändra bilderna genom nya prompter. 

3. Inför att en AI-genererad bild görs kan eleven ombeds att rita hur denne tror att deras 

genererade bild blir. Eleven skissar och sedan färglägger. 

4. Be eleven att göra egna, enkla och roliga promptar; ett djur, en sak, en person som gör 

något roligt eller konstigt och var det görs kan variera, exempelvis en katt som spelar 

gitarr på månen. 

5. När eleven är klar med sin bild får denne sätta upp den genererade bilden. Bilden  

klistras upp på ett färgat papper med en bildtext och ställas ut. Bilden kan sedan jämföras 

med andra elevers bilder genom bildsamtal.  

 

Exempel på undervisningsstrategier i bildundervisning 
I bildundervisning är lärarens val av relevanta bilduppgifter av avgörande betydelse i val av 

undervisningsstrategier. För att lärande ska fungera och kännas meningsfullt för eleven behöver 

denne känna delaktighet i lärprocessen utifrån att eleven över tid får möjlighet till agens, en 

känsla av medbestämmande och makt över sin lärprocess. Här är motivation och relationer 

centrala och därmed skapandet av en lärandemiljö som gynnar lärande. För detta krävs en tydlig 

och strukturerad undervisning i relation till ämnets mål och innehåll men också elevens 

förutsättningar. En strategi som lyfts fram här är: 1) instruktion och gradvis avancering av 

uppgifterna – för att skapa en progression i lärandet, 2) repetition – för att eleven ska kunna 

befästa sina tidigare kunskaper i relation till nytt innehåll, och 3) återkoppling – för att ge stöd 

i lärandet både från lärare och andra elever (SOU2025:19 s. 829).  

Ett exempel från arbetsgruppens undervisning i bild exemplifierar ett upplägg genom skapandet 

av en stegvis lärprocess som delvis följer Hatties (2023) tankar om sammanlänkning: 

1) Bildläraren väljer en uppgift relaterat till kunskapsmål i kursplan i bild. Uppgiften bör 

ha en bredd för att matcha dels individuella elevers, men också en elevgrupps, 

kunskapsnivå (kognitiv komplexitet). Utifrån detta görs val av centrala ord och begrepp 

2) Bildläraren gör överväganden över vad eleven har för förkunskaper för att kunna lösa 

uppgiften på ett bra sätt och där denne känner att de kan lyckas 

3) Bildläraren presenterar uppgiften och ger exempel på hur den kan lösas utan att styra 

elevens tankeprocess för mycket, för att inte riskera att hamna i ett grupptänkande som 

begränsar snarare än utvecklar 

4) Eleven övar på olika tekniker, verktyg och material som är lämpliga för uppgiften och 

gör val för att kunna lösa uppgiften 

5) Eleven utvecklar en idé relaterat till uppgiften, exempelvis i form av skisser 

6) Bildläraren ger återkoppling på skisserna för att eleven ska kunna utveckla den och 

komma vidare i sin process  

7) Eleven övar vidare och utvecklar sin idé utifrån skisserna och arbetar vidare med 

uppgiften. 

8) Eleven slutför sin uppgift och presenterar den för andra elever eller ställer ut sina färdiga 

arbeten  

9) Bildsamtal genomförs med kamratrespons och bildlärarens respons på uppgiften. 
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Här är olika strategier av betydelse för att eleven ska känna att uppgiften kan genomföras och 

känna en motivation att utföra uppgiften. Uppgiften bör relateras till tidigare val av innehåll 

och det som eleven fått arbeta med för att denne ska känna att denne har förutsättningar för 

genomförandet. Erbjudandet av tekniker, verktyg och material behöver väljas med hänsyn till 

vad eleven har för kunskaper, tidigare har arbetat med och fått lära sig behärska i 

undervisningen. En variation av material och metoder skapar en bredd i erbjudandena att välja 

ifrån för eleven. Det är också centralt att tidsplaneringen för uppgiften är relaterad till lektionens 

längd på kort sikt (lektonsplanering) och till vad som är möjligt att genomföra över en längre 

tid (terminsplanering). Här är elevers lärprocesser olika och hänsyn behöver tas till de olika 

kunskapsnivåer i upplägg av uppgiften för att samtliga elever ska kunna genomföra uppgiften 

på ett tillfredsställande sätt. Bildämnets innehåll behöver vara det centrala för att bildläraren 

senare ska kunna bedöma uppgiften. Bildläraren behöver därmed ta hänsyn till 1) att det finns 

en samstämmighet mellan undervisningens mål, aktiviteter och kommunikation i klassrummet, 

2) att anpassa undervisningen till elevers förförståelse, kognitiva nivåer och möjligheter till 

fördjupning i sitt lärande, 3) att skapa ett gott klassrumsklimat där lärprocesser stöds och ges 

återkoppling på, och 4) bedömningen av prestationer är balanserad mot de förutsättningar elever 

haft för genomförandet av uppgifter i undervisningen (Håkansson & Sundberg (2020). 

Exempel på stödjande strategi i bildundervisning  

Här följer ett exempel på upplägg i bildundervisning som är mer linjär och inte följer tanken 

om en lärprocess, utan har ett fokus på stödjande undervisning (eng. scaffolding). För att bygga 

upp ett kunskapsunderlag hos eleven inom ett specifikt område som ska behandlas, kan olika 

former av konstruktion användas. Detta för att väcka elevens nyfikenhet och intresse av att lära 

sig mer om bildinnehållet och en vilja att själva vilja prova på att skapa, vilket kan ofta göras 

genom att man visar exempel på bilder inom området och har bildsamtal. 

1) Modellering och dekonstruktion  

Bildläraren visar steg för steg hur man kan skapa de bildinnehåll som man arbetar med genom 

direkt förevisning. Bildläraren ger stegvis instruktion som eleven sedan kan använda i nästa fas 

i arbetet. Här finns exempel på olika typer av instruktioner (med fördelar och nackdelar) som 

att använda olika sorters mallar eller att följa och härma en instruktion, filmad eller lärarledd. 

Här kan ett dilemma vara hur man som lärare kan ge eleven eget utrymme för att lära sig. Här 

är variation betydelsefullt för att ge eleven fler möjligheter och visa på en bredd i val av 

tekniker, verktyg och material. 

2) Härmande konstruktion  

Eleven kan följa bildlärarens instruktioner för att i nästa led själva skapa liknande bilder. Detta 

kan vara olika fritt skapande. Eleven kan följa en mall eller instruktion och härma exempelvis 

en teknik eller olika tekniker för att skapa effekter med vattenfärg, eller för att skapa en specifik 

typ av bild, till exempel en optisk illusion, ett anatomiskt korrekt ansikte eller en anamorf bild. 

Eleven kan också få instruktioner för att sedan testa metoden på olika sätt, till exempel genom 

att använda passare, linjal och sax. Bildläraren visar hur man kan skapa olika geometriska 

former, sedan kan eleven själv skapa olika former, som sedan kan samlas ihop och användas i 

egna konstruktioner. 

3) Egen konstruktion  



40 
 

Eleven kan använda sina i bildundervisningen tidigare erlagda kunskaper för att själv skapa 

bilder utifrån ett kunskapsunderlag eller en uppgift. I bildämnet, precis som i språkämnen, är 

det vanligt att man arbetar med flera olika modelleringar och härmande konstruktioner, sedan 

sätts nyvunna kunskaper samman till en ny konstruktion. 

Exempel på stadiespecifika strategier i bildundervisning  

Nedan ges några exempel på olika utgångspunkter att utgå ifrån i bildundervisningen som 

bygger upp en progression från mer enkla färdigheter till att behärska tekniker, verktyg och 

material på en mer avancerad nivå i bildskapande och bildframställning: 

Börja i materialet (exempel för lågstadiet): 

1) Eleven provar på olika tekniker, verktyg och material och se vad som fungerar och vad 

som inte fungerar.  

2) När eleven blir bättre på att lära sig att hantera olika tekniker, verktyg och material så 

inför bildläraren stegvis variation och mer utmaning i arbetet. 

3) Eleven presenterar resultatet och lär av andra elever genom bildsamtal. 

 

Börja med en öppen uppgift (exempel för mellanstadiet) 

1) Arbetet startar med en kreativ och öppen uppgift där eleven får användning av något 

som denne tidigare lärt sig i bildundervisningen. Om eleven har arbetat med teckning, 

kan denne använda sina färdigheter inom teckning för att lösa nya uppgifter. Eller om 

eleven precis använt passare och klippt cirklar får denne en uppgift där cirklar används 

till att bygga upp en ny bild. 

2) Bildläraren stöttar eleven i genomförandet av uppgiften genom återkoppling. 

3) Eleven presenterar sina resultat och lär av andra elever genom kamratrespons. 

 

Börja i en kulturupplevelse (exempel för högstadiet) 

1) Bildarbetet utgår från en kulturupplevelse som eleven haft, till exempel en film, en 

konstutställning eller arkitektur i det offentliga rummet. Eleven utforskar, tolkar och 

resonerar om det denne upplevt genom bildsamtal med andra elever. 

2) Bildläraren ger eleven en öppen uppgift att skapa en bild utifrån det denne upplevt. 

Utmaningar: Skapa ett konstverk med inspiration i en egen upplevelse. Arbetet kan utgå 

från arkitektur, en byggnad eleven har sett. Eleven deltar i bildsamtal om utsmyckningar 

i det offentliga rummet. 

3) Eleven får resonera och komma fram till vad denne behöver lära sig för att klara av 

uppgiften. Arbetet kan utgå från en utsmyckning i det offentliga rummet och arbeta med 

miniskulpturer. Repetera hur man använder lera eller 3-dimensionell konstruktion i 

kartong.  

4) Bildläraren stödjer eleven i att välja och använda för uppgiften relevanta material och 

tekniker. 

5) Eleven löser uppgiften med handledning och återkoppling från bildläraren. 

6) Eleverna presenterar sina resultat och lära av varandra genom att göra en utställning. 
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Förutsättningar och strategier för att arbeta med e stetiska 
lärprocesser  

Ett exempel på en övergripande strategi för bildämnet är estetiska lärprocesser, som rymmer 

explorativa och utforskande arbetssätt. Estetiska lärprocesser är ett övergripande 

innehållsperspektiv i bildundervisning och kan inte direkt uppdelas i olika stadier. De estetiska 

lärprocesserna behöver behandlas utifrån en åldersadekvat lärprocess i progression genom de 

uppgifter läraren väljer i sin undervisning. Eleven ska genom undervisningen utveckla strategier 

och tillvägagångssätt för undersökande, kreativa bildskapande processer och idéutveckling. 

En undervisningsstrategi för att stärka och synliggöra en lärprocess är användandet av 

bildportfolio. Eleverna dokumenterar sin arbetsprocess med fotografier, skisser och korta 

reflektioner muntligt eller visuellt över en tidperiod, ofta som grund för återkopplande samtal 

men också som grund för formativa samtal inför bedömning. Fokus ligger på att visa hur eleven 

tänkt, utprövat och utvecklat sin idé. Färdiga enskilda bilder kan sedan ställas ut tillsammans 

med processmaterialet. Syftet är att synliggöra lärprocessen och ge utrymme för både 

experiment i bildframställning och öva upp elevens förmåga till färdigställande och 

presentation av bildmaterial. 

Att låta eleverna utgå från sina egna visuella kulturer i bildarbetet kan ses som ett strategiskt 

arbetssätt för att kunna lyfta frågor kring normer och värden i det västerländska kulturarvet, 

vilket även kan även kombineras med bildtolkning/bildanalys. Eleverna är ofta såväl mottagare 

och avsändare som skapare av bilder samtidigt i ett medieflöde. De förhåller sig till 

barnprogram, tv-serier, filmer, mode, tv-spel, datorspel, Tik tok-videos och Youtubers. Deras 

upplevelse av och interaktion med dessa visuella uttryck är med ett samlingsnamn för deras 

visuella kulturer. De ser exempelvis en tutorials och skapar en egen Tik tok-film. Utifrån detta 

kan elever arbeta med olika bildgenrer: konstbild, pressbild /dokumentärbild, reklambild, 

vetenskaplig bild/faktabild, religiös eller rituell bild, sociala medie-bilder, satirisk/politisk bild. 

En undervisningsstrategi är att använda sig av konst och kultur som utgångspunkt för bildarbete 

över ett stadium. Bildläraren introducerar ett arbetsområde genom att visa bildexempel från 

konst genom att introducera olika konstnärer eller olika konstnärliga uttryck, konstinriktningar 

eller verk från konsthistorien eller samtidskonsten. Detta kan sedan inspirera till fotografi, 

filmande, teckning, genom iscensättning av en gestaltning, genomförandet av en performance 

eller skapandet av en installation, där kroppen kan användas som material jämte olika slags 

artefakter. 

Förutsättningar och strategier för att arbeta med b ildframställning  

Ett exempel på en övergripande undervisningsstrategi kring bildframställning är övandet av 

praktiska färdigheter där eleven övar upp sin förmåga till bildframställning och 

bildkommunikation med olika tekniker, verktyg och material. Undervisningen ska prioritera 

elevernas praktiska görande framför reflektion och verbal/språklig kommunikation, särskilt i 

de lägre stadierna. Grundläggande tekniker, verktyg och material ska introduceras tidigt och 

övas systematiskt men också repeteras i progression över årskurser. Att öva färdigheter i 

bildframställning kan vara att skapa materialstationer i klassrummet där eleverna får prova 

olika sätt att arbeta med bildframställning, exempelvis att rita med vit eller färgkrita på svart 
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papper, göra kollage med tidningsurklipp och använda fingerfärg eller göra färgblandning på 

stora ark. Syftet är att utforska material genom praktiskt arbete och uppmuntra kreativt 

skapande. Ytterligare ett sätt att arbeta med färdighetsträning i bildframställning kan vara att 

arbeta med teknikfokuserade övningar. Varje vecka/månad introduceras en ny teknik, 

exempelvis stämpeltryck, linjeteckning eller modellering. Eleven skapar egna bilder med den 

aktuella tekniken. Syftet är systematisk färdighetsträning, med progression i svårighetsgraden 

med olika material och tekniker.  

En undervisningsstrategi för bildframställning kan vara att använda sig av lärarledd instruktion, 

där eleven följer en lärarledd demonstration och imiterar de steg som läraren visar. Exempelvis 

kan läraren visa hur man skapar djup genom skuggning. Eleverna imiterar och övar tekniken i 

egna bilder. Syftet är färdighetsträning samt grunderna för att skapa tredimensionellt djup i en 

bild. Detta kan exempelvis kombineras med en klassisk bilduppgift där eleven får välja en 

aktuell svart-vit bild, riva bort en del av bilden och fylla i gråskalorna med blyerts. Ett till 

arbetssätt kan vara tematiska bildprojekt med tydlig teknikträning i relation till det som ska 

uttryckas, eller bildens innehåll. Till exempel kan elever på låg- och mellanstadiet få i uppgift 

att skapa en bildserie med temat "Min dag" där de får öva på grundläggande tekniker som 

färgläggning med färgpennor, användning av vattenfärger, och enkel komposition. Syftet är att 

träna finmotorik, färgblandning och bildberättande utan krav på skriftlig reflektion.  

Förutsättningar och strategier för att arbeta med b ildspråklighet  

Bildspråklighet handlar både om att kunna avläsa bilder och att kunna berätta med bilder, 

bildberättande eller visuell läskunnighet. För att elever ska ha möjlighet att utveckla sin visuella 

läskunnighet så behöver de under hela sin skolgång öva, med början i det för eleven bekanta, 

för att sedan öka abstraktionsnivån utifrån elevernas mognad. En strategi för att arbeta med 

bildspråklighet över en längre tidperiod kan vara att arbeta med en bilddagbok. Eleven skapar 

varje vecka en bild som representerar något de upplevt. Fokus ska ligga på bildens uttryck där 

syftet är att stärka bildspråklig förmåga genom praktiskt arbete. Här kan skriven text 

kombineras med bilder för att stärka minnesträning och för att sammanlänka verbal och icke-

verbal kommunikation. 

På högstadiet kan ett tematiskt bildprojekt vara ”Bildberättelser om samtiden”, som innehåller 

tekniska fördjupningar, där syftet är att utveckla både personligt uttryck och kritisk visuell 

läskunnighet. Ett annat tema kan vara ”Remixa ett konstverk” där eleven väljer ett klassiskt 

konstverk och skapar en ny version som kommenterar samtiden – till exempel i form av en 

meme, affisch eller som ett digitalt montage. Syftet är att förstå konsthistorien genom samtida 

uttryck och utveckla kulturell medvetenhet. 

Ytterligare ett sätt är en ämnesintegrerande strategi där bildarbetet kan utföras som ett 

självständigt ämne eller ett ämnesområde med tvärvetenskaplig potential i relation till andra 

ämnesområden. Eleven skapar en bildserie eller en digital berättelse som illustrerar en historisk 

händelse, till exempel industriella revolutionen, eller en samhällsföreteelse, till exempel 

migration. Temat kan exempelvis vara ”Visuell historieberättelse” som integrerar bild och 

historia och där bildläraren fokuserar på bildspråk, komposition och uttryck, medan 

historieläraren fokuserar på fakta och kontext. 
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Betygs- och bedömningskriterier 
 

Vid bedömning och betygssättning ska detta genomföras som en sammantagen bedömning mot 

de kunskaper som ämnets mål och innehåll innefattar. “Sammantagen bedömning innebär att 

en elevs styrkor i vissa delar kan uppväga svagheter i andra delar. Därtill medger sammantagen 

bedömning att läraren kan göra en sammanvägning av elevens kunskaper för att sätta det betyg 

som totalt sett bäst motsvarar elevens kunskaper.” (SOU 2025:19 s. 320). De exempel som 

tagits fram av arbetsgruppen under Ämnets mål och innehåll har särskilt beaktats utifrån att de 

bildanknutna kunskaperna och kunnandet ska kunna bedömas utifrån bildämnets egen karaktär 

och utan att en verbalspråklig del dominerar bedömningen. 

Under varje stadie och innehållsdel (Bildframställning och Bildspråklighet) finns det listat vad 

eleverna efter genomgånget stadie ska ha kunskaper om och känna till för att få en godtagbar 

kunskap, E eller få betyget 3-4. Detta är det lägsta som eleverna ska känna till för att nå 

godtagbara kunskaper (år 1-6) eller få betyget E eller 3-4 (år 7-10). Alla betyg över E, eller 

under E, är upp till läraren att bedöma om eleven uppnår. Värdeorden är Goda, Mycket goda, 

Utmärkta (se vidare nedan) och ska ställas mot elevernas kunskaper i förhållande till de två 

delar som innefattas i ämnet enligt arbetsgruppen, Bildframställning och Bildspråklighet.  

Nedan ges exempel utifrån Bildframställning för lågstadiet: 

Bildframställning 
I slutet av lågstadiet ska eleverna utifrån undervisningens innehåll 

● ha kunskaper om man skapar en bild med innehåll 

● ha kunskaper om man skapar bilder i olika medier 

○ klippa med sax 

○ teckna former 

○ blanda färger 

● Känna till namnen på de tekniker och verktyg som använts 

○ temperafärg, penslar 

● ha kunskaper om man går från idé till färdigt arbete med hjälp av skiss. 

● ha kunskaper om man på olika sätt att skapar djup i bilder 

○ nära – långt borta 

○ helbild – halvbild 

 

Detta ställs sedan i relation till den struktur för bedömning som anges i utredningen som föreslår 

att betygskriterier ska finnas för betygen A–F. 

Betygskriterierna är för betyget 

– A: Utmärkta kunskaper 

– B: Mycket goda kunskaper 

– C: Goda kunskaper 

– D: Mer än godtagbara kunskaper 

– E: Godtagbara kunskaper 

– F: Mindre än godtagbara kunskaper. 
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Arbetsgruppen har utgått från dagens sexgradiga betygsskala. Utredningen om likvärdiga betyg 

och meritvärden har föreslagit en tiogradig betygsskala med tillhörande betygskriterier. 

Principerna för betygskriterierna är dock desamma, det vill säga att kriterierna uttrycks på 

samma sätt för samtliga ämnen och årskurser. Nedan visas den betygsskala och de 

betygskriterier som Utredningen om likvärdiga betyg och meritvärden har lagt fram (SOU 

2025:18 Ett likvärdigt betygssystem; SOU 2025:19 s. 318). 

Betygssteg Betygskriterier 

1–3 Mindre än godtagbara kunskaper 

4–5 Godtagbara kunskaper 

6–7 Goda kunskaper 

8–9 Mycket goda kunskaper 

10 Utmärkta kunskaper 

 

Utredningen föreslår att bedömningskriterier ska gälla för de årskurser där betyg inte sätts. De 

anger nivån på elevens kunskaper i relation till ämnets mål och innehåll. Bedömningskriterierna 

är: 

– Godtagbara kunskaper 

– Ännu inte godtagbara kunskaper (SOU 2025:19 s. 320-21). 
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