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Forord

Utredningen Kunskap for alla (SOU2025:19) har varit en utgangspunkt for uppdraget att ta
fram d&mnesspecifika instruktioner pa uppdrag av Skolverket for utarbetandet av kursplan 1 bild
1 grundskolan, anpassade grundskolan, specialskolan och sameskolan. Huvudskribent av
underlaget for framtagandet av kursplan 1 bild dr professor Tarja Karlsson Héikié pa HDK-
Valand vid Goteborgs universitet. Arbetsgruppen har bestétt av sdvél forskare som verksamma
bildldrare fran olika delar av Sverige: professor Anette Gothlund pé Konstfack i Stockholm,
bildldrare Annica Elfstrand 1 Hogsby, lektor Annika Hellman pa Malmé universitet, lektor Elin
Laby pa Hogskolan Dalarna i Falun, bildldrare Janet Eriksson i Lund, bildldrare Lova Palmér 1
Kungilv, bildldrare Matilda Ahall i Mdlndal och bildldrare Oskar Lindwall i Norrkdping.
Arbetsgruppen har representerat olika skoldr och skolformer: grundskolan, anpassade
grundskolan och specialskolan. Samtliga forskare ar verksamma i InSEA-foreningen Sverige,
ndtverk for bildldrare, bildpedagoger och bildforskare som &ven dr knuten till InSEA
International (International Society for Education through the Arts, UNESCO). Bildlédrarna i
gruppen har anknytning till sdvil InSEA som Bildlararnas riksforening (BLRF).
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BILD

Inledning

P& foljande sidor presenteras resultatet av det arbete som arbetsgruppen (bildldrare och
forskare) har arbetat med i enlighet med Skolverkets uppdrag att utarbeta d@mnesspecifika
instruktioner for nya kursplaner i bildimnet for grundskolan. Avsikten har varit att skriva fram
ett stod for framtagandet av dessa kursplaner, som sé langt vi har funnit mgjligt ligger i linje
med laroplansutredningen Kunskap for alla — nya ldroplaner med fokus pd undervisning och
ldrande (SOU 2025:19). Utifran vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet har var avsikt
varit att ge en djupare forstdelse for skoldmnet bild och for de val och avvégningar
arbetsgruppen menar behover goras for att en ny kursplan ska fortsétta att vara relevant for var
samtid och framtid. I det arbetet har vi sérskilt vinnlagt oss om att motivera urval av innehall
och visa hur en genomtinkt progression i &mnet kan se ut. Likasd identifieras, beskrivs och
underbyggs undervisningsmetoder och strategier som vi finner ldmpliga i &mnet.

Arbetsgruppen har noterat utredningens syfte: att skapa bittre forutsittningar for elevers
larande och kunskapsutveckling, vilket ska uppnas genom en tydlig kunskapsinriktning med
fokus pd grundliggande kunskaper och fardigheter samt béttre anpassning efter elevers
kognitiva utveckling och skilda forutsittningar” (SOU2025:19 s. 20). Vi ansluter oss
naturligtvis till grundtanken i detta, likasa har vi till allra storsta del arbetat i enlighet med det
som i bilaga 7 bendmns vad som kidnnetecknar god undervisning” (s. 22, 827). Samtidigt finns
det inslag i utredningen som vi inte ansluter oss till. I forsta hand syns detta i vara argument for
varfor bilddmnet maste fortsétta att vara ett kommunikationsdmne, naturligtvis vid sidan av att
erbjuda elever praktiska kunskaper i bildskapande och bildframstéllning. Likasa finns det inslag
i var text som delvis gor andra tolkningar &n utredningens fokus pd kognitionspsykologi och
kognitiv neurovetenskap. Som det stir i utredningen dr ’forskningen inom undervisning och
larande omfattande och att den spanner Gver manga falt” (SOU2025:19 s. 827). Vi ar en
referensgrupp med olika perspektiv utifrén véra olika praktiker och kompetenser; vetenskapliga
och erfarenhetsmidssiga som forskare, hogskoleldrare och bildldrare i alla arskurser. Den
bildpedagogik vi undervisar och forskar i bygger inte 1 forsta hand pé kognitionsvetenskap,
dven om den inte dr utesluten, utan pa den vetenskapliga grund och de larandeteorier som
bilddmnet och det bildvetenskapliga féltet vilar pa.

Textens disposition

Foljande redogorelse ger en dvergripande beskrivning av bilddmnet i grundskolan dér olika
definitioner av, perspektiv pd och stridsfragor kring skoldmnet behandlas. Vidare presenteras
hur dmnet bild har motiverats och legitimerats i ett historiskt och nutida perspektiv, varefter
bilddmnets sdrart och karaktér beskrivs samt vilken kunskapsutveckling &mnet kan ge eleverna
1 en progression mellan arskurserna 1-9. Direfter beskrivs bilddmnet i relation till det
bildningsperspektiv som skrivs fram i utredningen Kunskap for alla (SOU2025:19).
Stridsfrdgorna inom dmnet behandlas avseende dmneskonceptioner och leder fram till ett
forslag till &mnets mal och innehall som en grund for att skriva fram en kursplan for bilddmnet.
Avslutningsvis laggs forlag fram kring centrala undervisningsstrategier for bildundervisningen.



En overgripande beskrivning av skolamnet

Skolan har ett stort ansvar att integrera olika sétt att gestalta kunskap. Bilden som
kunskapsbdrare och kunskapskédlla utgdr en stor potential inom skolan. Bilder bir pa
information och kommunicerar budskap. Bild, som komplement till text, har ett egenvirde som
uttrycksform och dédrmed en central plats 1 all undervisning i alla skolformer. Skolans
bildundervisning syftar till att elever utvecklar kunskap om hur bilder skapas och tolkas. Genom
att arbeta med bild, visuella artefakter och visuell kommunikation kan elever ta till sig
nodvindiga kunskaper och fardigheter som dmnet innehaller samt utveckla ett forhéllningssatt
inom bilddmnet som ocksa kan relateras till andra @&mnesomrdden. Bildundervisning i skolan
bidrar till elevers helhetsutveckling dar formégan att framstélla och tolka bilder &r en viktig del
1 att kunna se och forstd sin omvarld. Genom bildundervisning utvecklar elever forstaelse for
det samtida 1 forhéllande till det historiska. I nuvarande Ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr22, anges att genom mdtet med film, fotografi, design,
konst, arkitektur och miljoer kan elever 1 grundskolan forstd olika fenomen och behandla fragor
som dr komplexa och mangtydiga. Da elever har olika sitt att ta till sig kunskap och uttrycka
sig utgor bildimnet en del i att skapa en likvérdig utbildning pa demokratisk grund. Barn och
ungas ritt till yttrandefrihet, eget skapande och deltagande i1 kulturella aktiviteter &r en av
grundstenarna i barnrittskonventionen, och for skollagen, som reglerar skolans verksamhet.

Bildamnets vetenskapliga grund och grund i beprovad erfarenhet

Bilddmnet har sin vetenskapliga bas i1 bildpedagogiken som tillhor det vetenskapliga faltet
utbildningsvetenskap. Bilddmnets teoretiska grund hdmtas salunda frén det bildpedagogiska
perspektivet, vilket bygger pé sévil konst- och bildvetenskaplig som pedagogisk och didaktisk
forskning, liksom pa teorier om bildframstdllning och konstnérlig gestaltning. Da
dgmnesgrunden vilar 1 bildframstéllning och konstnérligt praktiserande 1 olika former hor &mnets
beprovade erfarenhet till ett praktiskt-estetiskt kunskapsomrade (Skolverket, 2015b).
Bildpedagogik é&r idag ett etablerat utbildningsomrade och ett tvdrvetenskapligt
kunskapsomréde i forsknings- och utbildningssammanhang dé bild, som de andra skoldmnena,
konstitueras av vetenskapliga och praktiska discipliner som byggs upp av olika traditioner,
centrala begrepp, forskningsobjekt och forskningsmetoder samt praktiker 1 bred mening
(Kunskap for alla SOU2025:19 s. 269). Forskning om bilddmnet 1 Sverige dr konstaterat
fragmenterad och inte sérskilt omfattande (Hellman 2019; Lindgren 2008).

Liksom varje &mnesomréde i skolan bestar bildimnet av en kombination av teori och praktik
dér olika aspekter av kunskap kan sérskiljas som vetande (gr. episteme), kunnande (gr. techne)
och bildning (ty. bildung) (Selander 2017 s. 22). Undervisningsbegreppet didaktik (gr.
didaskein) framkom 1 skrivningar om undervisning pd 1980-talet (1984) (jmfr. praktisk
pedagogik 1946 och pedagogik 1960, 1974) (Prop. 1999/2000:135). Teoretiska kunskaper inom
bilddmnet &r alltid kopplade till praktiskt gorande och skapande. Bilddmnet definieras idag som
del av ett kunskapsomréade som relaterar till visuell kultur (Mirzoeff 1999/2013). Visuell kultur
kan 1 sin tur forstds som ett kunskapsobjekt for olika former av visuella uttryck, men ocksa en
undersokningsmetod for visualiserandet samt skapandet av ny kunskap och ett
forskningsomrade for betraktande relaterat till bild (Ohman 2024). Mot denna bakgrund
behover den befintliga dmneskartan for bild tecknas om och fornyas i relation till &mnets
utbildningsuppdrag.



Argument for bildamnet i skolan — historiska och nutida in- och
utblickar

Bilddmnet har historiskt genomgatt en forandring fran traditionell ritteknisk fardighetstréning
till multimodalt medierad bildkommunikation. Asén (2006) beskriver utifrdn en historisk
tillbakablick bildimnet som ett marginaliserat imne. Amnet Teckning/Bild, ir ett av de
skolimnen som genomgétt mest genomgripande forindringar. Amnets historia priglas av starka
forhoppningar kring bilddmnets mojligheter samtidigt som utrymmet i skolans timplan
genomgdende har varit mycket begrénsat och skoltiden i de estetiska @mnena och dven 1 bild
har minskat 6ver tid (Skolverket 2024). Bilddmnet har sammantaget 240 timmar till férfogande
over de olika stadierna i grundskolan (60 pa lagstadiet, 80 pd mellanstadiet och 100 pa
hogstadiet) och jaimfort med andra europeiska ldnder ligger Sverige ganska lagt 1 fordelningen
av timmar till de estetiska &mnena (Skolverket 2024).

Nordstrom (1994) har beskrivit tre karakteristiska inriktningar av bildimnet i Sverige, en
teknisk, en konstpsykologisk och en bildspraklig. Amnet teckning blev obligatoriskt i den
allminna folkskolan ar 1856. Nér teckning infordes syftade dmnet till att utveckla elevernas
forméga att avbilda genom systematiska dvningar i att rita linjer och geometriska former pa
papper forsett med rutnét eller punktmonster. Denna metodiska traning utgjorde en grund for
att eleverna successivt skulle kunna tilldgna sig fardigheter i frihandsritning av olika objekt.
Larandemiljon var kollektivt organiserad, dar samtliga elever samtidigt genomforde identiska
uppgifter styrda av lararen. Arbetsdisciplin, formaga till koncentration samt uthallighet utgjorde
centrala pedagogiska ideal och genomsyrade undervisningen. Den 6kande industrialiseringen
innebar att teckningsdmnet s smaningom gavs en storre betydelse. Genom att elever fick
utveckla sitt ’skonhetssinne” och forméga att teckna skulle svensk ekonomi, industri och
hantverk blomstra, menade man. Amnet kopplades under denna tid till landets vilstind. Amnets
innehall utvecklades till tvd funktioner, dels ett nyttodmne genom teknisk ritning, linearritning
och perspektivritning, dels ett bildningsimne dédr smakfostran var en betydande aspekt. Efter
sekelskiftet borjade progressiva pedagogiska idéer fa fdste 1 den svenska skolan.
Frihandsteckning betonades som ett viktigt inslag i alla &mnen och alla ldrare 1 folkskolan
utbildades i teckning.

Under mellankrigstiden borjade idéer om en friare metodik spridas i Sverige. Teckningens
traditionella funktion som ett medel fOr att tréna elever 1 avbildning eller som ett stod for andra
dmnen borjade successivt forlora sin centrala position, ocksd paverkade av den moderna
konstens intresse for barns skapande. I dess stille tradde ett dkat fokus pé fri kreativitet och
skapande verksamhet, dir syftet var att fraimja elevernas estetiska upplevelser, personliga
erfarenheter och utveckling av egna idéer genom konstnérligt arbete (Nordstrom 2014). I borjan
av 1950-talet framholls dven dmnets betydelse som en kélla till avkoppling och variation 1
skolarbetet. Teckning lyftes fram som ett komplement till den mer teoretiskt inriktade
kunskapsinhdmtningen och sags som ett sitt att skapa balans mellan intellektuella och kreativa
aktiviteter (Asén 2006). S& som konstateras i Skolverkets interna kunskapséversikt 2013—-2023
har modernistiska idéer kommit att dominera. Den modernistiska synen har haft stor inverkan
pa bilddmnets position som estetiskt dmne i skolan, vilket forsvarat en anknytning till ett
lirandeperspektiv (Ohman 2024).

I takt med att samhaéllets bildutbud expanderade och fordndrades genom framvéxten av nya
visuella medier — sdsom serier, reklam, film och television — ifragasatte kritiker den traditionella

6



skolans ensidiga fokus pa konstbilden. De menade att teckningsdmnet, utdver att frimja
skapande verksamhet, d4ven borde bidra till att utveckla elevernas forstaelse for bild och
bildsprék samt deras forméga att kritiskt analysera de budskap som olika visuella uttryck
formedlar (Nordstrdom 1994). De idéer som foresprakade en ny inriktning for &mnet kom med
tiden att paverka utformningen av skolans ldroplaner. I 1969 érs ldroplan for grundskolan
breddades dmnets innehall genom att moment som bildkommunikation och miljokunskap
infordes pa hogstadiet.

Den fordandrade dmnesforstdelsen markerades tydligt i 1980 ars ldaroplan, dd &mnet bytte namn
frdn Teckning till Bild som en konsekvens av hogskolereformen 1977. Genom namnbytet
fastslogs bild som ett sprak- och kommunikationsémne 1 centrala styrdokument. I
laroplanstexten framholls bildspraket som "ett viktigt kommunikationsmedel vid sidan av lésa,
tala och skriva", vilket understryker &mnets 6kade status som ett sjélvstandigt och betydelsefullt
uttrycksmedel i undervisningen. Bilden som sprék och kommunikativ form dominerade 1960-
talets bilddebatt (Nordstrom 1989). Bildens relation till sprak ar dock fortsatt en central fraga i
bilddmnet dér ldrare upplever en ambivalens mellan bildens egenviarde som kommunikativ form
och sprakliggorandet av det visuella (Karlsson Hiikio 2021). En métbarhetsdiskurs missgynnar
bilddmnet i relation till andra dmnen (Marner & Ortegren 2015), varfor ett sprakliggérande av
amnet &r viktigt samtidigt som det forminskar bilddmnets konstnérliga och estetiska vérden. Att
nationella prov saknas i dmnet paverkar ocksd synen pa bildens legitimitet i skolan och i
Skolverkets kunskapsoversikt (2024) framkommer att det hinder att bildldrare ersétter
gestaltande bedomningsunderlag med skriftliga uppgifter och prov for att ga forédldrars krav till
motes. Eleverna “ldser”, talar” och ”’skriver” med bilder hela tiden, ofta omedvetet. Precis som
elever ges en fordjupad forstdelse av matematikens och musikens kommunikation kan
bildundervisning ge en fordjupad forstaelse for visuell kommunikation. Nagot som elever redan
dgnar sig at dagligen och som de sjélva ofta ar intresserade av och nyfikna pa, vilket gor det l4tt
att intressera eleverna for &mnet.

Ovan beskrivning ger en bakgrund till att forstd att bilddmnet haft olika betydelse under olika
tider men ocksé olika uppdragsbeskrivningar sévil utbildningspolitiskt som 1 styrdokument.

Amneskonceptioner och bildidmnet som kunskapsfalt

Bilddmnet i1 grundskolan befinner sig i ett spanningsfilt mellan olika pedagogiska traditioner,
samhélleliga fordndringar och skolpolitiska krav. Dessa spénningar tar sig uttryck i
aterkommande diskussioner bland ldrare och forskare rorande &mnets innehall, syfte och status.
Nedan foljer en redovisning av nagra av de mest centrala debatterna, vilket fljs av en fordjupad
analys av dessa, med kopplingar till utredningen Kunskap for alla (SOU2025:19) och aktuell
bildpedagogisk forskning. Detta landar ldngre fram i texten i flera centrala stridsfragor. En
integrering av olika aspekter géllande bilddimnet har som maélséttning att presentera en mer
helhetsbetonad grund for bildundervisningen i grundskolan. De angivna forhéllandena och
stridsfrdgorna tas hér upp i en forenklad form for tydlighetens skull, men ar 1 sjdlva verket mer
komplicerade och mingfacetterade. Bildimnet bér pa starka &mnestraditioner dir det praktiska
och skapande arbetet linge har varit centralt. Lirare vittnar om att elever ofta férvéntar sig att
fa teckna och méla snarare &n att analysera bilder, vilket speglar en djupt rotad forestdllning om
amnets innehall och syfte (Harrysson 2005). Samtidigt utgor bristande resurser och tillgang till
utrustning ett hinder for att fullt ut integrera nya och samtida innehéll, och inte minst digitala
bildmedier, vilket ytterligare forstirker de traditionella arbetssétten.



Bilddmnets traditioner bidrar till att vissa moment, sirskilt de som innebér ett konkret "gorande"
har ett starkt faste i undervisningen, vilket bekriftas av de nationella &mnesutvérderingarna
(Skolverket 1993, NU-92; Skolverket 2004, 2005, NU-03; Skolverket 2015a, b, NAU-13), dir
individuell bildframstéillning beskrivs dominera bildundervisningen. | Kunskap for alla
(SOU2025:19) skrivs i direktiven for framtagande av nya kursplaner att dessa ska lyfta fram
grundldggande kunskaper och fardigheter som ar specifika for olika &mnen samt att inslagen av
analys och resonemang och av skrivningar som leder till individuellt arbete ska minska (s. 21).
Utredningen vill att grundldggande kunskaper och fardigheter betonas d det pa elever i de lagre
arskurserna stélls orimligt hdga krav att analysera och resonera (s. 22). Skolverkets nationella
utvérderingar och forskning motsdger utredningens analys. I utredningen beskrivs bildimnet
som ett amne ddr det teoretiska (analys) har fatt en for stor del i undervisningen och dér gérandet
starkare borde betonas och reflektion nedtonas. De estetiska @mnenas innehall och teoretisering
har debatterats flitigt men enligt Skolverkets kunskapsdversikt (Ohman 2024) har bildimnet
inte blivit mer teoretisk utan snarare dr det bildanalysen som uppfattas av bildldrare som en
separat, teoretisk del av amnet. Bildsamtal och bildanalys kan genomforas pa olika nivder och
ingd som en naturlig del av bildundervisningen i samband med bildskapande och bilduppgifter,
men kan ocksd vara en del av undervisning inom andra &mnesomraden (Bjorck 2023).
Uppdelningen i teori och praktik handlar inte i forsta hand om de estetiska @mnena utan snarare
om skolans sétt att organisera undervisning 1 stort. Utifrdn vad som framkom i den nationella
utvirderingen (NAU-13) var teori och praktik tinkta att forenas i Amnet och att undersoka
bilders budskap skulle inte vara ett avsteg fran bildskapande arbete utan en utveckling mot mer
meningsskapande (Skolverket 2024).

Visuell kultur och visuell kompetens &r inskrivna i Lgr22 och ar nationellt och internationellt
vedertagna bendmningar for bildomradet och bildkunskap (Illeris 2002, 2012a; Mirzoeff 2016).
Trots detta uppfattas skrivningarna om visuell kultur 1 Lgr 22 som otydliga av manga bildlarare.
Bilddmnet innefattas 1 ett storre nutida bildvetenskapligt félt dir visuell kultur och visuell
kompetens inte minst lyfter fram olika aspekter av seendets, men ocksa betraktandets, betydelse
for hur vi ser pd och ldr oss om vérlden (Eriksson & Gothlund 2012, 2023; Hellman & Karlsson
Haikio 2024; Lindgren 2008; Karlsson Héikié 2022). Bilddmnet &r oundvikligen kopplat till
seendet, vilket alltid forutsatter perception och reflektion som del av meningsskapande. Emedan
den fysiska formégan att anvénda synen for att titta pd nagot ar kopplat till kognitiva och
perceptuella processer, dr formagan att se nagot som nagot framfor allt kopplat till reception.
Det vill séga till sociala och kulturella aspekter av seendet. Det betyder att individer ldir sig att
se och tolka bilder och andra visuella uttryck pa olika sétt beroende pd var, nir och hur detta
larande sker. Att se, betrakta och tolka ar ocksé praktiska fardigheter som behdver dvas, vilket
sker 1 succesivt fran enkla bildsamtal i de yngre aldrarna och vidare mot mer avancerade
bildanalyser genom bildanalytiska komponenter frin exempelvis bildsemiotik som introduceras
1 senare arskurser. P4 sa vis ldr sig eleverna ocksa att bendmna vad de ser pé ett adekvat sitt.

Bildidmnet har haft ett sirskilt ansvar for elevers demokratifostran (Lind 2010; Ohman 2024).
Ahrenbys (2021) policystudie visar att ett flertal faktorer pdverkar vérdegrundsarbetet i
bildundervisning i grundskolan, som materiell och situerad kontext, professionskultur, externa
influenser liksom policyaktdrers ageranden. De praktisk-estetiska &mnenas position i skolan
ifragasitts ocksd ofta och dmnenas vara eller icke-vara har 6ver tid debatterats utifran olika
politiska positioneringar dér kulturomradet 6msom har kopplats till utbildning, 6msom till
fritidssektorn utifrén politiska beslut. Den visuella kulturens paverkan pé elevers vardagskultur
utifrdn deras egna erfarenheter och referensramar kopplar samman teori och praktik,
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bildproduktion och meningsskapande genom reflektion (Wickman 2006; Zittoun & Brinkmann
2012). Det finns en risk att en betoning pd gorande-kultur och bildproduktion forhindrar
dmnesdjup och meningsskapande och koppling till reflektion och vérdegrundsperspektiv
(Ahrenby 2021). De praktiska och estetiska kunskaperna ar mer i fokus i Lgr22 4n i den tidigare
laroplanen (Skolverket 2021) och bilddmnet har ddrmed mojlighet att tydligare framhélla sin
karaktdr i grundskolans undervisning. Samtidigt finns en starkare betoning péd fakta och
forstaelse jamfort med Lgrll utifrdn Skolverkets direktiv, vilket skapar en motsittning till de
praktisk-estetiska dmnenas styrka och potential i att utveckla elevers fardighets- och
fortrogenhetskunskap. Harmed finns en diskrepans 1 Lgr22 jamfort med den helhet mellan
kunskapsformerna som framhallits i tidigare styrdokument (Carlgren 2009; Skolverket 2021).

Bildpedagogiska traditioner omtolkas och omkontextualiseras i samtiden dér bildpedagogiska
traditioner delvis suddas ut nir nya dmnesdiskurser skrivs ovanpa de éldre. Detta giller d&ven
laroplansskrivningarna som innehédller spdr av olika dmneskonceptioner som véxlat genom
olika tidsepoker utifrdn samhélleliga fordndringar. Detta kridver en tolkningsformiga av
direktiven, vilket forsvéras av att det finns olika synsitt pa bilddmnet hos bildlirare beroende
pa olika dmnesuppfattningar och olika utbildningsbakgrund. Nagot som i sin tur riskerar att
motverka en likvirdig bildundervisning dver landet.

De nationella utvédrderingarna pavisar en ojdmlikhet i uppnaendet av kunskapsmélen mellan
flickor och pojkar till pojkars nackdel (NU-03; NAU-13). En framtridande diskurs handlar om
genus dir bildimnet beskrivs som feministiskt konat (Wikberg 2014; Eriksson 2019; NAU-13).
Forskning visar att skolmiljon generellt gynnar flickor utifrdn beteendeaspekter och i
betygssittning, vilket dr en didaktisk utmaning. Forskning visar att bildldrares &mnesdidaktiska
medvetenhet kan skapa mer likvirdiga forhallanden i bildundervisningen for pojkar (Palmér
2024). Da bilddmnet erbjuder mojlighet att uttrycka personliga asikter och fragor kring identitet
kan frdgor om genus uttryckas och behandlas samt konsmdnster och normer kritiskt granskas
(Gunnarsson & Ceder 2024; Jansson Hydén 2023; Wikberg 2014) till fordel for att uppné
laroplanens malsittning om konsoberoende undervisning. I Kunskap for alla (SOU2025:19 s.
235) skrivs fram att sexualitet, samtycke och relationer, som sedan 2020 (Promemoria 2020-
01-20 U2020/00176/UH) ingétt i skolans uppdrag i alla @mnen, nu ska framgd i1 framst
kursplanerna i biologi, samhéllskunskap och hem- och konsumentkunskap. I bilddmnet finns
en stor potential for elever att utveckla och kommunicera sin identitet genom bildskapande.
Genom bildskapande och bildtolkning kan elever utveckla en forstielse for olika normer och
virden genom att mota olika bilduttryck, vilket borgar for att pa ett fullvardigt sitt kunna delta
i samhillslivet utifran en samtid relevant for eleven enligt skolans virdegrund och dé skolan
ska st for viarden som Oppenhet, nyfikenhet och sanningssokande (SOU2025:19 s. 91, 239)
beaktat att kunna uttrycka sin identitet dr en av de grundldggande ménskliga rittigheterna.
Enligt 2 kap 1 § regeringsformen (1974:152) har varje medborgare ritt att 1 tal, skrift eller bild
meddela upplysningar och uttrycka tankar, asikter och kénslor.

Utredningar och forskning har visat att kunskapskraven har riskerat att bli utgdngspunkt (SOU
2020:43) och overskugga sjilva syftet med bildundervisningen och elevens ldrande.
Bedomningskriterierna riskerar saledes att bidra till en fragmentisering av undervisningen
(Skolverket 2024) och leda till bedomning premieras pad bekostnad av elevernas
kunskapsutveckling (SOU2025:19 s. 22). Innehallsaspekterna har dédrmed riskerat att bli
sekundéra varmed sévél ldrare som elever i stéllet lagger fokus pé betygsséttningen och tappar
fokus pa det som kunnandet géller. Kursplanerna ska ge ldrarna stod for undervisningens
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genomforande (SOU2025:19s. 283). Med en tydligare utgangspunkt i innehall i en ny
kursplanestruktur kan dessa risker minimeras. Skolverket har ocksa pavisat en svarighet for
elever att uppna betyget A i bild d& kunskapskraven och for hogt stillda krav i betygsmatriser
forsvarat beddmningen av elevers prestationer (Marner & Ortegren 2015). Genom en tydligare
innehéllsbeskrivning av &dmnesinnehdll och dmnesprogression Over skoldaren dmnar detta
underlag till kursplanearbetet forenkla arbetet med bedomning for bildlarare och ge mojlighet
for elever att uppna kunskapskraven pa olika betygsnivéer i enlighet med utredningen Kunskap
for alla (SOU2025:19 s. 257-264).

I Kunskap for alla (SOU2025:19) framhalls att eleverna behdver méta en bredd av kunskaper i
skolan for att béttre 1 framtiden kunna ta del av foreteelser och tjanster i samhéllet och for att
kunna gora utbildnings- och yrkesval ur ett kompetensforsorjningsperspektiv (s. 248). De
praktisk-estetiska @mnenas laga status och forédldrars uppfattning péverkar pa sikt valet av
yrkesomrdden inom de kreativa ndringarna (Utbildningsutskottets betinkande 2017/18:
UbU30). I hogskolelagen poédngteras att all hogre utbildning och forskning ska vila pd
vetenskaplig eller konstnirlig grund. Det kan i detta sammanhang vara pé sin plats att pAminna
om att yrkesomraden som exempelvis industridesigners och inredningsarkitekter, formgivare
inom mode och textil, liksom av mdbler, glas och keramik, reklamare och visuella
kommunikatorer, oftast utbildas pa konstnérlig grund vid landets konsthdgskolor. Detsamma
géller animatorer liksom 2D- och 3D-grafiker i den expanderande spelindustrin. Att elever ges
mojlighet att 1 framtiden vélja studier pa konstnirlig grund kan enbart ske genom att denna
grund finns genom hela skolgangen. Darfor ar betoningen av aldersanpassning och progression
i Amnet, som beskrivs i utredningen Kunskap for alla (SOU2025:19 s. 317, 387-388), en viktig
del 1 att skapa en kunskapsbas dver tid i bildimnet hos elever. Vért att notera hir dock é&r att
skolor har mgjlighet att anpassa timplanen, vilket i ménga fall kan skapa mer sammanhallen tid
for bildundervisning men ocksé kan motverka en jimn kunskapsprogression dver olika aldrar.

Fragan om ldromedel i bildimnet &r en dterkommande diskussion eftersom da grundskolans
undervisning ofta bygger ldrobdcker. Detta trots att 1dromedel idag &r antingen analoga eller
digitala enligt 1aromedelsutredningen (SOU2021:70). Anvandningen av ldromedel i praktisk-
estetiska dmnen skiljer sig at fran andra skoldmnen. Bildundervisningen foljer en demonstrativ
undervisningstradition som gér tillbaka till teckningsundervisningen pa 1800-talet dér bilder,
modeller och skolplanscher anvindes for att beskriva och forklara olika fenomen. Den
demonstrativa undervisningen bestar idag av digitala bilder och multimediaprogram som
kompletterar larobocker (Eriksson 2001). D& bildimnet dr ett kreativt &mne som ofta &r
materialbundet och bygger péa att eleven ska utveckla tekniska kunskaper med olika material,
producerar bildlarare ofta sina egna ldromedel, vilket erbjuder en didaktiskt bredd jdmte
anvindandet av larobocker och andra larverktyg (Ahrenby, Karlsson Haikio & Marklund 2025).
Det finns dock skilda uppfattningar larare emellan om laromedelsanvandningen, samtidigt som
det finns brist p liromedel i imnet och behov av mer Amnesdidaktisk forskning (Ohman 2024).

Bildamnets sarart —vad kan elever lara sig i bild?

Bilddmnet 1 den svenska skolan har genomgatt en betydande transformation, fran att ha varit
ett tekniskt och yrkesinriktat imne med fokus pé fardighetstrining, till att idag utgora en central
del av skolans uppdrag att frimja estetisk, kommunikativ och kritisk kompetens. Trots denna
utveckling har &mnet ldnge haft en marginaliserad position 1 skolans struktur, vilket bland annat
avspeglas 1 ett begridnsat utrymme 1 timplanen och att d&mnet har en relativt 1ag status i
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jamforelse med traditionellt teoretiska &mnen. Denna spdnning mellan dmnets potential och
dess institutionella villkor utgér en utgéngspunkt for att forstd dess sdrart och pedagogiska
vérde.

Estetiska larprocesser

Under 1990-talet lyftes estetiska Ildrprocesser fram 1 svenska styrdokument, sérskilt i1
lararutbildningen. Estetiska larprocesser dr idag ett etablerat begrepp inom forskningsfaltet for
de estetiska @mnena (Emmoth 2024; Hansson Stenhammar 2015; Stam 2016). Det ar ett
mangvetenskapligt forskningsfilt liksom en pedagogisk praktik som fokuserar pa larande
genom konstnérliga, kulturella och sinnliga uttrycksformer. Filtet har vuxit fram i
skiarningspunkten mellan pedagogik, konst, filosofi och kulturstudier, och har sérskilt utvecklats
inom nordisk utbildningsforskning. Arbetsgruppen &dr medvetna om att begreppet ar
omdiskuterat, men som Lind (2010) framhaller, ar estetiska larprocesser inte bara ett sitt att
lara sig om bild och konst, utan ocksa ett sétt att forsté sig sjdlv och andra i kulturella och sociala
sammanhang. Begreppet estetiska ldrprocesser handlar om att forstd, bearbeta och
kommunicera erfarenheter och kunskap genom skapande och tolkning. Estetiska larprocesser
kinnetecknas bland annat av kroppslighet och sinnesnérvaro (Lindstrand & Selander 2009),
multimodalitet och meningsskapande (Andersson 2014), utforskande och &ppenhet for det
ovintade (Lind 2010; Hellman & Lind 2021) och relationellt och situerat larande (Lenz Taguchi
2012). I den pedagogiska praktiken innebdr estetiska larprocesser att elever far utforska och
uttrycka sig genom konstnirliga medier. Det kan ske i form av projektbaserat arbete,
platsbaserade undersokningar eller tematiska uppgifter dér eleverna anvinder olika sétt att
gestalta kunskap for att bearbeta innehall som visuella, kroppsliga och narrativa uttryck. Larare
som arbetar med estetiska ldrprocesser betonar: 1) Elevens egna fragor och erfarenheter som
utgdngspunkt (SOU1999:63), 2) Skapande som kunskapsform snarare dn produkt (Burman
2014) och 3) Etisk och héllbar undervisning dér relationer och omsorg ar centrala (Hellman &
Lind 2021).

Utbildningsreformen 1999 betonade vikten av att alla ldrare skulle kunna arbeta med estetiska
uttrycksformer. Men 1 lédrarutbildningsreformen 2011 reducerades utrymmet for estetiska
amnen kraftigt (Regeringens proposition 2009/10:89; Lindgren & Ericsson 2013). [ utredningen
om liararutbildning LU27, Amneskunskaper och lirarskicklighet — en reformerad
ldrarutbildning (SOU2024:81), skrivs aterigen praktiska och estetiska larprocesser fram som
ett kunskapsomrade som samtliga larare i skolan behover ha kunskap om (s. 44). Detta ér inte
minst viktigt eftersom forstaelse och kunskap av virlden formas genom hur vi uppfattar visuella
fenomen och skapar insikt genom vért seende (Mitchell 1994, 2005). Dessutom kan
bildskapande fungera som ett verktyg for att bearbeta svéra fragor och etiska dilemman eller att
ta upp fragor om hallbarhet och milj6 (Haggstrom 2020; Illeris 2012b). Genom att gestalta svara
eller existentiella teman 1 bildform ges elever mdjlighet att ndrma sig dessa fragor pa ett indirekt
och ofta tryggare sitt &n genom tal eller skrift. Genom bildskapande fér elever mojlighet att
gestalta tankar, kénslor och erfarenheter i en form som inte dr bunden till det verbala spraket.
Detta dr sarskilt betydelsefullt 1 en skolmiljo dir det verbalsprakligt orienterade lirandet ofta
dominerar (Marner 2005). En av bildimnets mest framtrddande egenskaper dr dess forméga att
erbjuda eleverna en méngdimensionell uttrycksform.

En kallkritisk formaga att vardera bilder
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I takt med att samhéllet blivit alltmer visuellt och medialt praglat har ocksa bilddmnets innehéll
fordndrats. Elever moter dagligen ett 6verflod av bilder i form av reklam, sociala medier, film,
spel och nyhetsfloden. Detta stiller krav pa undervisningen att inte enbart fokusera pa
konsthistoriska ideal, utan att ocksd inkludera samtida visuell kultur, bildsprak och digitala
medier da elever i allt hdgre utstrickning lever sina liv digitalt (SOU2025:19 s. 235). Bilddmnet
har darmed utvecklats till att omfatta ett brett spektrum av visuella uttryck, med syfte att stirka
elevernas bildkritiska kompetens och visuella ldskunnighet. Att kunna tolka, analysera och
vérdera bilder tillhdr en grundldggande bildning och medborgarkompetens. Bilddmnet ger
eleverna verktyg for att forstd hur bilder kommunicerar, paverkar och ibland manipulerar — en
formdga som &dr avgorande for att kunna navigera i ett informationssamhéille dér visuella
budskap ofta dr birare av ideologiska, kommersiella och politiska intressen eller innehaller ren
desinformation.

Elever behover utveckla en bildkritisk forméga for att kunna mota missvisande eller falsk
information och kunna reflektera 6ver bildbudskap och vérdera bilder for att kritiskt kunna
granska desinformation for att kunna std emot pdverkansoperationer i dagens medielandskap
och en negativ paverkan av anvindningen av sociala medier (SOU 2025:19 s. 160, 181).
Samtidigt visar nationella utvérderingar att elever ofta har traditionellt praglade forvintningar
pa bildimnet (NAU-13). Detta slags dmnestraditioner har ett starkt fiste och bidrar till att
bilddmnet upplevs som ett lustfyllt och varierande inslag i skoldagen. De forknippar framst
bilddmnet med praktiskt arbete som teckning och malning, snarare &n med teoretisk analys.
Nationella utvirderingar (NU-03; NAU-13) bekriftar att elever uppskattar de praktisk-estetiska
dmnena och efterfrigar mer tid for dem (Skolverket 2024) — ndgot som kan tolkas som ett
uttryck for behovet av alternativa uttrycksformer i en alltmer teoretiserad skola.

En sérskilt intressant aspekt av bilddmnets sdrart dr hur teori och praktik kan integreras i
undervisningen. Ett tydligt exempel &r parafrasen — en vanligt forekommande bilduppgift dar
elever utgar fran ett historiskt konstverk men omformulerar det visuellt i en samtida kontext. I
denna uppgift sker analysen inte nddvindigtvis innan det praktiska arbetet, utan integreras 1
sjdlva bildskapandeprocessen. Fragor vicks och bearbetas under arbetets ging, vilket illustrerar
hur bilddmnet mojliggor ett undersékande ldrande dér tinkande och gorande samverkar i en
estetisk larprocess. I dessa processer stélls elever infor visuella och materialrelaterade problem
—béde vad géller bildens innehall och form — som kraver reflektion kring hur ndgot kan gestaltas
och med vilka tekniker, verktyg och material. For att mojliggora detta krévs att elever redan i
tidiga &r far tillgang till att utveckla fardigheter i grundlaggande material och tekniker, sa att de
langre fram kan arbeta mer sjdlvstindigt och medvetet i sitt bildskapande. Bilddmnet blir
ddrmed inte bara en plats for kreativt uttryck, utan ocksa for ett visuellt, metodiskt utforskande,
for problemldsning och kunskapsproduktion, eller kunskapande processer.

Visuell kompetens infordes som begrepp i Lgr22 och lyfts fram av Europeiska unionen som en
allménkunskap (Karlsson Héikio 2022; Wagner & Schonau 2016). Utvecklandet av en visuell
kompetens 1 bildundervisning i grundskola bor idag innefatta lektioner dér eleverna kan métas
och prova pa bildskapande/bildframstéllning och arbeta med linjer, konturer och form, firg och
form, komposition och uttryck, men dven arbete med 2- och 3-dimensionell form med bade
analoga tekniker och digitala verktyg. De digitala verktygen &r nddvindiga eftersom de yrken
eleverna kan vélja i framtiden behdver anpassas till digitalisering trots de direktiv som
regeringen nyligen infort kring anvdndningen av digitala medier i skolan (Regeringen 2
september 2024). Elever behover alltjimt verktyg for att navigera och forhalla sig kritiskt 1
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dagens stora informationsflode (Forsler 2020) samt ldra sig anvidnda digital och annan teknik
som de har nytta av (SOU2025:19 s. 239). Elevers formaga att uppfatta visuell information &r
beroende av att kunna tolka och skapa linjer, former, symboler, markorer — och sprakliggérandet
av detta (Géardenfors 2004). Den visuella kompetensen omfattar en bredd mellan visuella och
textuella uttryck och budskap. I visuell kommunikation kombineras ofta grafiska
representationer med verbala forklaringssétt (tal och skrift), vilket ofta fortydligar och
underlittar minnesbehdllning i1 ldrandet genom si kallad dual coding (Cognitive Science
Approaches in the Classroom 2021 s. 7). Skolans dominerande textkultur leder till att bildburna
representationsformer framfor allt ses som expressiva uttryck eller illustration (Kress 2003).
Elever behdver léra sig att anvinda sig av olika multimodala tillampningar (Kress, Selander,
Sdljo & Wulf 2021) d& bilddmnet har en framtriddande funktion i1 elevers digitala och
teknologiska kunskapsbildning kring att producera, sprida och granska still- och rorliga bilder.

Bilden som seendepraktik och kunskapsaktivitet

Bildskapande &4r en grundliggande kunskapsaktivitet som eleven utvecklar i
bildundervisningen. Att kunna skapa och bearbeta bilder och alster med olika tekniker, verktyg
och material r en del av bildframstillning. I Kunskap for alla (SOU2025:19) skrivs att elever
behover lira sig att anvénda digital och annan teknik som de har nytta av (s. 95). Att producera
bilder och alster, bade analogt och digitalt, 4r en del av bildimnets innehéll dar ocksa kroppsliga
fardigheter utvecklas genom savil 2- som 3-dimensionell bildframstéllning. Tversky (2019),
forskare inom kognitiv psykologi, konstaterar att formégan till “rumsligt tdnkande” (eng.
spatial cognition), utgdér grunden fOr att ldra sig abstrakt tdnkande. Enligt forskarna i
neurovetenskap, Tyler och Likova (2012), stirker kirografiskt tecknande uppfattningen av
spatial forméga. I bildsalen trinas salunda fysiska formégor liksom att kunna hantera olika
material och verktyg, men dven sadant som handlar om forstaelse for rum och rumsligheter och
hur man orienterar sig i det fysiska rummet (Tversky 2003, 2019).

Bilden ér en uttrycksform vars karaktdr dr bunden till seendet som sensation och fenomen.
Seendet &dr kopplat till hur en individ uppfattar sin omvirld, hur denne kan ge uttryck for
personliga tankar och sin identitet. Seendet, som bygger pa sinnesperception (varseblivning),
har en anknytning till exempelvis orienteringsforméaga och minnesfunktioner dér inre bilder
skapas som en del av individers tankevérldar. Dessa tankevérldar karaktiriseras av scheman
som organiserar information och lidnkar den till minnet (Cognitive Science Approaches in the
Classroom 2021). Géardenfors kallar detta for konceptuella rum (2001) dér dessa scheman som
till del ar visuellt burna ocksd tar form i sprékliggérandet (2004). Seendet ar kopplat till
manniskors forestdllningsformaga som del av till exempel kreativitet, problemlosningsformaga
och ger en handlingsberedskap. Seendet forutsitter ocksa ett betraktande dir blicken aldrig kan
vara neutral, utan att vi alltid ser ndgot som nagot, frdn en viss blickposition (Hellman 2019;
Sturken & Cartwright 2001/2009). Négon betraktar och nagon/nagot blir betraktat, vilket visar
pa seendets manga dimensioner i kunskapsbildande processer (Illeris, Buhl & Flensborg 2004).
Seendet ér kulturellt sétillvida att hur man uppfattar sin omvérld ar knuten till hur man tolkar
det man ser. Seendet blir dirmed ockséd en relationell aktivitet som innefattar ménniskors
tankevarldar, uppfattningar och virderingar.

Bildamnet ger elever grundlaggande kunskaper och fardigheter

Larande genom bild innefattar och anknyter till kognitiva aspekter av inldrning pa flera plan
dé; fenomen och foreteelser ingar som aspekter av bildstudier som perception, minne, ldrande,
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kommunikation, begreppsbildning, beslutsfattande och ménniskans interaktion med komplexa
miljoer. En viktig aspekt i visuell kunnighet dr utvecklandet av forestillningsforméga som
innefattar en synergi mellan fantasi, kreativitet och minnesfunktioner (Vygotskij 1995;
Vygotsky1998). Visuell inldrning &r beroende av ett komplext system av perceptuella, hogre
kognitiva och motoriska funktioner (Tyler & Likova 2012). Omvandlingen av sensorisk input
via perceptuella strukturer till begrepp och kategorier framtrader i den kognitiva utvecklingen
genom att se skillnad och upptécka invarianter (Giardenfors 2019).

Genom teckning stdrks handens kirografiska gorande i samverkan med téinkande genom
handling (Lundborg 2019). Genom teckning kan en individuell i1d¢, kénsla och tanke gestaltas
och fa form och anvéndas som utgangspunkt for till exempel en presentation eller ett samtal om
bilders innehall. Teckning utvecklar savél kroppsliga fardigheter som seendet som stod for
tankandet da rumsligt tinkande &r baserat pa perception och handling (Tversky 2019). Genom
teckning utvecklar eleven forstielse for relationen mellan 2-dimensionell och 3-dimensionell
representation och ldr sig att forstd grundldggande kunskaper kring bilders uppbyggnad,
skuggeffekter och dverlappning. Dessa kunskaper ligger till grund for forstaelsen av bland
annat perspektiv och genom exempelvis kollage forstérks forstaelsen av bildkomposition och
skillnader mellan vérdeperspektiv och optiska perspektiv och hur dessa kan gestaltas. Teckning
kan utforas med olika tekniker, verktyg och material genom en hantverksméssig progression i
olika aldrar frdn mer enkla material och figurteckning till olika grafiska tekniker och material
som exempelvis tryck i olika former. Genom arbetet med trycktekniker kan en forstaelse av
spegling, positiv och negativ (spegelvind) bild och rapportering utvecklas hos eleven.

Malning &r en uttrycksform som ligger néra teckningen. Hir anvénds farg for att gestalta form,
yta och bilddjup, skuggeffekter och nyanser genom att kombinera farguttryck med graskala.
Genom féargblandning kan eleven utveckla en forstaelse for fargverkan och komplementfarger.
Férgverkan kan skapas genom anvindandet av olika material som akvarell, gouache och andra
fargpigment som har olika kvalitet nidr det géller konsistens och maittnad, glansighet eller
matthet. Fargverkan kan ocksd skapas digitalt dér ljushet, pixeltdthet och kunnandet i
anvindandet av olika applikationer dr del av en digital fardighetstraning. Forstéelsen av hur
form och rumslighet kan gestaltas digitalt kan utvecklas genom digitalt skapande och digital
bearbetning.

Fotografi och film dr andra tekniker som framstélls analogt eller digitalt med kamera. Genom
fotografi och filmskapande kan eleven utveckla sin forstaelse for grod- och fagelperspektiv och
helbild och halvbild. Genom arbete med stillbild, svartvita eller fargbilder och olika
fotografiska metoder utvecklar eleven sin forstdelse for hur bilder dterger en verklighet eller biar
pa ett konstndrligt uttryck. Genom filmskapande med rorlig bild utvecklas forstelsen for

sekventiellt skapande och hur rorelse kan skapas exempelvis genom stop-motion och andra
liknande tekniker.

Visuell information utgoér en av grunderna for skapandet av en uppfattning av var omvérld, dess
topografi och rumslighet (Deyzac, Logie & Denis, 2006; Ericson & Karlsson Héikio 2025).
Genom teckning och anvdndandet av plastiska material kan en forstdelse av olika
storleksforhallanden, dimensioner och skalor utvecklas. Genom att teckna portrétt och forma
foremal utvecklas forstdelse for att saker och ménniskor kan aterges fran olika vinklar och se
en skillnad mellan front och sida, som ansiktet framifran och i profil eller en mugg med 6ra fran
olika héll (Cox 1993). Genom teckning skapas en grundldggande forstaelse av relationen mellan
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2- och 3-dimensionalitet som far sin forlingning i anvindandet av plastiska material. Genom
att arbeta med plastiska material som lera, plastilina med mera kan forstaelsen for form,
rumslighet, struktur och yta samt tyngd och mingd utvecklas. Figurer, modeller och prototyper
kan gestaltas i relation till rum och miljoer. Forstaelsen av 2- och 3-dimensionalitet ligger till
grund for att uppfattningen och forstaelse av virtuella rum genom digital gestaltning.

Bildamnet i relation till ett bildningsperspektiv — en analys utifran
laroplanens inledande delar

I skolans uppdrag enligt laroplanens inledande delar framhélls vikten av att utbildningen ska
frimja bade kunskap och bildning, vilket betonas i utredningen (SOU 2025:19 s. 93). Bildning
ses hiar som en bred och djupgaende process dar elever utvecklar forstdelse for sig sjdlva, sin
omvirld och de virden som samhiéllet vilar pa. Bilddmnet har en sdrskild roll i detta
sammanhang, da det erbjuder unika mdjligheter till uttryck, tolkning och reflektion genom
visuella sprak. Hir foljer en analys av hur bilddmnet bidrar till skolans bildningsuppdrag, med
utgdngspunkt i laroplanens inledande delar, sérskilt i relation till vardegrund, kunskapssyn,
undervisningens utformning och samhéllsanknytning. Estetik i relation till ldrande har
historiskt kopplats till kunskapsbildning som har sin grund i sinnesupplevelser (Austring &
Sorensen 2006). De estetiska uttrycksformerna anvéinds ofta for att stodja barns sociala och
kognitiva utveckling genom att de anses skapa en positiv atmosfar for att motivera ldrande och
utveckling. Bildarbetet grundar sig i perception (varseblivning) varigenom sinnesintryck
omformas via tankeverksamhet till kunskap genom eget erfarande, tankar och kénslor.

Lindstroms forskning (1998, 2005, 2008a, b, 2011) och hans syn pa hur elever utvecklar
kunskaper frdn novis till expert visar hur en progression kan skapas over olika arskurser i
bilddmnet. Detta innefattar att elever ges mojlighet att méta bilduppgifter diar kunskaper kan
breddas och fordjupas utifrin att de fitt utova grundliggande fardighetstridning. Lindstrom ser
produkten och processen som delar av en helhet i d@mnet och speglar bilddmnets
kunskapsprocess som omfattar sdvil produktion: bildframstillning med olika tekniker, verktyg
och material, som en process: fran idé till produkt innefattande kreativitet, uthallighet, att kunna
gestalta och presentera sin id€ och kritiskt granska sin larprocess.

I en tid priglad av ett stindigt flode av bilder i digitala och sociala medier blir bilddmnet ett
verktyg for att utveckla elevernas visuella ldskunnighet (Eriksson & Gothlund 2023). Detta
innebdr att kunna tolka, analysera och kritiskt granska bilder — en forméga som ar avgdrande
for att forstd och navigera i dagens informationssamhélle. Léaroplanens skrivningar om att
skolan ska ge eleverna verktyg for att forhélla sig kritiskt till informationsfléden och anvénda
digital teknik pa ett meningsfullt sdtt, forstarker bilddmnets relevans i ett bildningsperspektiv.
Bilddmnet ger dven eleverna mojlighet att utforska och uttrycka sin identitet (Marklund 2019),
sina tankar och kénslor i linje med ldroplanens betoning pa skolans vardegrund, dar respekt for
ménskliga réttigheter, demokratiska vérderingar och barnets rittigheter ska genomsyra
undervisningen. Genom bildskapande kan eleverna gestalta fridgor om solidaritet, jamstélldhet
och medmansklighet, vilket stiarker deras forstaelse for dessa viarden och deras roll som aktiva
samhéllsmedborgare. Bildsamtal &r ett sétt att vidare behandla och reflektera ver egna och
andras bilder (Bjorck & Gothlund in press). Larares dterkoppling blir ett sétt att folja upp
bilduppgifter och stirka sprikliggorandet av bildbegrepp men ocksa att kommunicera
relationen mellan beddmning och betyg till elever.
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Bild for anpassad grundskola och nationella minoriteter

Bilddmnet fungerar som en inkluderande lidrandearena, dir elever med olika sprakliga,
kulturella men ocksé elever med olika neurokognitiva forutséttningar kan delta pa likvérdiga
villkor. Det kreativa arbetet 1 bilddmnet &r inte enbart ett estetiskt eller tekniskt hantverk, utan
ocksé en process av meningsskapande och identitetskonstruktion. Genom att undersoka visuella
uttryck och skapa egna bilder far eleverna mdjlighet att reflektera dver sig sjélva, sin omvéarld
och sin plats i den. Denna typ av larande &r sérskilt relevant i en tid priglad av komplexa fragor
om identitet, tillhdrighet och representation men ocksa kulturarv. Lgr22 lyfter fram vikten av
att eleverna far kunskap om det svenska, nordiska och vésterldndska kulturarvet samt om
nationella minoriteter. Bildimnet erbjuder en konkret vag in i dessa omraden genom att eleverna
far mota och tolka konst och visuella uttryck fran olika tider och kulturer, liksom den samtida
konstens uttryck. P4 sa sitt bidrar &mnet till att bredda elevernas kulturella referensramar och
utveckla deras estetiska omdome — en viktig del av bildning. I riktlinjerna f6r undervisningens
genomforande betonas vikten av att undervisningen ska frimja elevernas uthdllighet,
motivation och tillit till den egna féormagan. Bilddmnet erbjuder naturliga mojligheter till detta
genom bildskapande processer dér elever far prova idéer, 10sa visuella problem och utveckla
sin kreativitet. Detta stirker inte bara deras amneskunskaper utan ocksé deras formaga att tinka
sjdlvstandigt och innovativt — egenskaper som ar centrala i ett bildningsperspektiv och i
entreprendrskap. Léiroplanen understryker att skolan ska erbjuda alla elever likvirdiga
mojligheter att utvecklas. Bilddmnet kan bidra till detta genom att synliggora olika perspektiv
och erfarenheter genom att erbjuda uttrycksformer for att gestalta kunskap pa olika sitt.
Dessutom kan bilddmnet liksom samtidskonsten (Cronquist 2020) anvidndas for att bearbeta
och forstd samtida utmaningar, sdsom klimatforandringar, digitalisering och fradgor om identitet
och tillhorighet.

Bilddmnet kan i1 hog grad stdrka: “Formagan att 6verfora och utveckla ett kulturarv — vérden,
traditioner, sprdk och kunskaper — fran en generation till nista” (SOU 2025:19 s. 222).
Kursplanen 1 bild ska bidra till att elever i grundskolan utvecklar kunskap om det svenska,
nordiska och vésterldndska kulturarvet da de har rétt till eget skapande (rdtten att soka, ta emot
och sprida information och tankar av alla slag, 1 tal, skrift eller tryck, i konstnérlig form eller
genom annat uttrycksmedel som barnet véljer) och kulturellt deltagande
(Barnrittskonventionen artikel 13 och 31). Genom bildundervisningen kan elevers
vardagskultur och olika kulturell bakgrund eller tillhorighet till en nationell minoritet beaktas
utifrén ett inkluderingsperspektiv och en bred syn pa kulturarv (SOU 2025:19 s. 594). Detta &r
inte minst viktigt for elever 1 anpassad grundskola (SOU2025:19 s. 756).

Enligt utredningen Kunskap for alla (SOU 2025:19 sid 257) saknar kursplanerna systematiska
kopplingar till ldroplanernas inledande delar. En risk med detta &r att det blir oklart vem som
ska ta ansvaret for de omrdden som lyfts fram i de inledande delarna. Samtidigt behdver
kursplanerna vara dmnesspecifika. Ett sdtt att hantera denna problematik ir att 1 kursplanerna
visa pé hur varje @mne bidrar till ldroplanernas inledande delar. ”Skolans uppdrag innebér att
formedla och forankra kunskaper och vérden for att forbereda eleverna for fortsatt utbildning
och arbetsliv, stimulera deras allsidiga utveckling samt forbereda dem for att leva, verka och
bidra i ett demokratiskt samhélle” (SOU2025:19 s. 222). Genom att utveckla elevernas visuella
kompetens, fraimja deras kreativa och kritiska tdnkande samt ge dem mojlighet att uttrycka sig
och reflektera 6ver samhéllsfragor, bidrar bilddmnet till en bred och djup bildning. Det dr darfor
av stor vikt att bilddmnet ges en tydlig plats i skolans arbete med att forverkliga laroplanens

16



mal om kunskap, vardegrund och samhéllsrelevans. Sammanfattningsvis har bilddmnet en stark
koppling till skolans bildningsuppdrag, sdsom det foreslds att formuleras i laroplanens
inledande delar.

Stridsfragor i bildamnet

Utifran ovan genomgéang av bilddmnet fran olika perspektiv pa dess kunskapsbidrag, egenart
och legitimitet framtrader olika tolkningar om @mnets innehéll och undervisningspraktik i
nationella direktiv. Nedan sammanfattas centrala stridsfragor gillande bilddmnet.

En av de mest grundldggande stridsfragorna handlar om bilddmnets identitet, om det fraimst ska
vara ett rum for estetisk fostran, dir eleverna ges mojlighet att uttrycka sig sjdlva genom
skapande, eller om dmnet ska fokusera pa att utveckla visuell laskunnighet, det vill sidga
formagan att tolka, analysera och kritiskt granska bilder i ett medialt komplext samhélle. Den
estetiska traditionen har sina rotter i romantiska och modernistiska idéer om konstnérlig frihet
och subjektivt uttryck. Hér kan bilddmnet ses som ett frirum {or kreativitet, dir lararen fungerar
som handledare snarare &n auktoritet. Denna @mnessyn betonar ofta analoga tekniker och det
personliga uttryckets vérde. I kontrast till en mer konstndrlig inriktning av bilddmnet star ett
mer samtidsorienterat och samhallskritiskt perspektiv, dir bild ses som en kommunikativ och
ideologisk praktik. Héir blir bilddmnet ett verktyg for att forstd och ifrdgasdtta de normer,
maktstrukturer och vérderingar som formedlas genom visuella medier — fran reklam och
nyhetsbilder till sociala medier och Al-genererat innehdll. Detta perspektiv ér starkt forankrad
i Lgr 22:s formuleringar om att elever ska utveckla férméga att "tolka och kritiskt granska
bilders uttryck, innehéll och funktioner", vilket speglar ett demokratiskt och mediekritiskt
uppdrag. Forskare som Kress och van Leeuwen (2001/2010) och Lindstrand och Selander
(2009) betonar vikten av att forsta bild som en del av ett multimodalt meningsskapande, dér
elever inte bara ska skapa bilder utan ocksé kunna ldsa och forstd dem i sina kulturella och
sociala sammanhang. Detta krdver en dmnessyn som rymmer bade skapande och analys; dir
reflektion och kommunikation om det som skapas, liksom om det redan befintliga, ses som
nodvéndiga 1 kunskapandet.

En andra diskussion som kopplar till frigan om dmnets identitet handlar om hur ménga av
dmnets fataliga timmar som ska dgnas dt eget skapande respektive till reflektion och bildanalys.
Det ar begripligt att bildldrare upplever en press att hinna med “bade-och”, sérskilt 1 de l4gre
arskurserna. I Lgr 22 anges ocksd bildanalys som centralt innehall {or alla arskurser. Samtidigt
finner forskningen att det finns fordelar av att bildskapande och reflektion sker i samverkan
(Bjorck 2023), liksom att den traditionella bildanalysen behover forstirkas med visuella samtal,
eller didaktiskt medvetna och initierade samtal om bilders kontext, funktion och betydelse
(Bjorck & Gothlund in press). Det visuella samtalet handlar om mer én att aterge vad som finns
1 bilden. Det handlar ocksa om att ge elever kunskap om seende och visuella uttryck, vilket ar
grundldggande for att kunna forstd och agera 1 dagens bildtdta samhille och for att utveckla
formaga att tolka och forsta bilder, en visuell ldskunnighet. For att kunna gora detta behover vi
fa tillgéng till ett sprak om det visuella, genom att anvinda olika bildsprakliga begrepp. Ddrmed
blir det visuella samtalet och dialogen mellan eleverna och med ldraren avgorande for larandet
och forstaelsen av hur bilder uppfattas och kan uppfattas (Bjorck 2018).

En tredje central stridsfrdga ror vad som ska vérderas i undervisningen; om den kreativa
processen eller det fardiga resultatet ses som viktigast. Ett processinriktat arbetssitt betonar
larandet som en utforskande och reflekterande aktivitet. Hir ses misstag som en naturlig del av
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larandet, och fokus ligger pa elevens utveckling snarare @n pa teknisk perfektion. Mot detta star
en mer produktorienterad syn dir teknisk skicklighet, komposition och visuellt tilltalande
slutprodukter premieras. Denna syn kan forstirkas av skolans krav pa dokumentation,
beddomning och betygssittning, dar det ofta dr léttare att beddma en firdig produkt &n en
pagéende process. Lindstroms forskning (2005) har dverbryggat denna dikotomi mellan
bilddmnets fokus pa produkt och lyft fram dess process som en estetisk larprocess. Forskare
som Lind (2010), Hellman (2017) och Lindgren (2006) har visat hur en resultatstyrd skola kan
leda till att Oppna, experimentella arbetssdtt som trings undan till formén for mer styrda
uppgifter med tydliga kriterier. Lgr22 forsoker balansera dessa perspektiv genom att lyfta bade
skapande och analys, men ldmnar stort tolkningsutrymme till lraren. Det innebér att lararens
dmnessyn och skolans kultur i praktiken avgor vilken vig som dominerar, vilket motverkar
likvirdighet. Hér uppstar en spidnning mellan skolans fokus pa att bedoma, och elevens
mojligheter av att fa skapa 1 utforskande och experimentella larprocesser.

Ytterligare en fjarde konfliktlinje ror vilka bildvérldar som ska ges utrymme i undervisningen.
Ska bilddmnet framst formedla konsthistorisk kunskap och traditionella tekniker, eller ska det
spegla den samtida visuella kulturen dar memes (visuella, kulturella uttryck i exempelvis
sociala medier), spelgrafik, Al-genererade bilder och TikTok-videor dominerar? Foresprakare
for en mer traditionell syn menar att elever behover en grund i1 konsthistoria, bildkomposition
och hantverk for att forstd bildens utveckling och uttryck. Denna kunskap ses som en form av
kulturellt kapital som ger eleverna tillgang till en bredare bildvérld. Samtidigt argumenterar
andra for att undervisningen maste vara relevant for elevernas vardag och dérfor inkludera
samtida bildsprék och digitala uttrycksformer. Hér blir frdgan ocksa politisk: vilka bilder ridknas
som vérdefulla? Vems bildkultur far plats i klassrummet? Det finns dock forskning som visar
hur samtidens bilder bygger pa redan existerande visuella framstéllningar, vilket gor att ett
studium av historiens bilder alltid &r relevant for forstdelsen av dagens visuella uttryck
(Eriksson & Gothlund 2012, 2023). Forskare som Bergstrom och Hernwall (2013) har visat att
digitala uttryck ofta undervirderas i skolan, trots att de dominerar elevernas vardag. Denna
konflikt dr ocksa en friga om kulturellt kapital; om vems bilder som ridknas som vérdefulla och
vérda att studera. Forskarna Lundh och Alexandersson (2012) har funnit att trots att text- och
bildsdkning upptar en stor del av elevernas tid 1 grundskolan ses inte bilder som en lika viktig
kunskapskalla som text d& en textbaserad undervisning dominerar. Bildkunskap kridver andra
slags kunskapsprocesser och former for elever att uttrycka och presentera sina kunskaper som
bygger pa gestaltning. I Lgr22 skrivs att elever ska erbjudas former for att gestalta kunskap pa
olika sitt (Skolverket 2022a's. 5, 7, 9).

Ytterligare en femte stridsfraga handlar om bilddmnets status i skolans &mneshierarki. Forskare
som Marner och Ortegren (2003) har pekat pa en allt stdrre fokusering pa en treimnesskola.
Ska bild ses som ett sjdlvstindigt kunskapsomrade med egna méil, metoder och teorier, eller
som ett stoddmne till exempelvis svenska och samhéllskunskap? I praktiken anvénds bilddmnet
ofta for att illustrera andra dmnens innehdll — till exempel genom att skapa planscher eller
modeller — vilket riskerar att reducera det till ett serviceimne snarare &n ett &mne med egen
kunskapsbas. Detta pédverkar inte bara undervisningens innehall, utan ocksa ldrarens
professionella autonomi och dmnets legitimitet i skolorganisationen. Forskare som Nygren-
Landgirds (2021) har visat hur praktisk-estetiska &mnen ofta marginaliseras i skolans styrning
och resursfordelning, trots att de enligt ldroplanen ska bidra till elevernas allsidiga utveckling.
Denna fraga dr ndra kopplad till skolans &mneshierarkier, dér teoretiska &mnen ofta ges hogre
status dn praktisk-estetiska. Det pdverkar bade resursfordelning, schemaldggning och ldrarnas
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professionella autonomi. Forskare som Lindstrom (2011) har ocksa pekat pa en problematik
gillande bilddmnet i relation till andra skoldmnen. Bilddmnet har ett egenvédrde genom sin
konstnérliga karaktir samtidigt som anvidndandet av bilder och visuella material utgor del av
andra &mnespraktiker och ses som en mer generell kompetens.

Slutligen finns en spénning mellan digitaliseringens mojligheter och virdet av traditionellt
hantverk. Digitala verktyg som bildredigering, 3D-modellering och Al-generering 6ppnar for
nya uttrycksformer och arbetsmetoder (Lindstrand 2022), men kriaver ocksa nya kompetenser
hos béde lirare och elever. Samtidigt finns en oro for att det taktila, kroppsliga och langsamma
skapandet ska ga forlorat i en alltmer skdrmbaserad undervisning. Har handlar konflikten inte
bara om teknikval, utan om vilken ménniskosyn och kunskapssyn som ska prigla bildimnet.
Fragan ar om det &r viktigare att kunna skapa med hénderna — att forsta material, farg och form
genom kroppen — eller att kunna navigera i en digital bildvirld dar bilder skapas, delas och
tolkas 1 realtid. Lgr22 oppnar for bada perspektiven genom att inkludera bide analoga och
digitala tekniker i det centrala innehdllet, men ldmnar det till ldraren att avgora hur balansen
ska se ut. Den senaste nationella utvirderingen har pekat pi ett stort behov av fortbildning hos
larare i anvdndningen av digitala verktyg samt att skolor ofta saknar resurser for digitala
larverktyg. Forskning bekréftar att tillgangen till digitala verktyg varierar kraftigt mellan skolor,
vilket skapar ojimlikhet i undervisningen (NAU-15).

Mot denna bakgrund foresprdkar arbetsgruppen en dmnessyn som innebdr att olika
dmneskonceptioner kan samverka och skapa en rik och méngfacetterad bildundervisning. Det
handlar om att forena olika kunskapssyner, uttrycksformer och pedagogiska traditioner i en
helhet dér elevernas olika behov, erfarenheter och framtida kompetenser tas pa allvar.
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Amnets mal och innehall

Under avsnittet Amnets mal och innehall beskrivs centrala innehallsomraden for bildimnet. I
utredningen Kunskap for alla (SOU2025:19) star att kursplanen i bild ska ge information om
hur dmnet och dmnesundervisningen bidrar till de 6vergripande malen i ldroplanens inledande
delar (s. 267) och ge ldrarna stod for undervisningens genomforande (s. 283). Syftet har varit
att skriva fram en text relaterat till den nya kursplanestrukturen med fokus pa urval av innehéll
1 alla stadier och visa hur en genomténkt progression i amnet kan se ut samt identifiera, beskriva
och underbygga undervisningsmetoder. Har beskrivs ocksa hur larande genom bild anknyter till
kognitiva aspekter av inldrning som grund for att amnet ska vila pd vetenskaplig grund. Hér
finns utifran direktiven fokus pa progression mellan arskurserna 1-10 (&r 1-4, 5-7 och 8-10).

Estetiska larprocesser, bildframstallning och bildspraklighet

Nedan foljer arbetsgruppens redogorelse av de kunskaper och fardigheter som skolan behdver
erbjuda i bildundervisning i grundskolan. I utredningen (SOU2025:19 s. 417) ges direktiv om
att det praktiska gorandet ska betonas i bildimnet och hér framhalls att bildanalys har fatt en
for stor betydelse, vilket anges ha forsvarat bildldrarnas arbete. I den nuvarande kursplanen i
bild i Lgr22 &r det centrala innehallet grupperat under tre rubriker: Bildframstéllning, Tekniker,
verktyg och material samt Bildanalys som aterkommer som rubriker i samtliga stadier. I
arbetsgruppens underlag for framtagande av kursplan i bild har denna ordning till delar
upprétthéllits, men dir en delvis annan innehallsbeskrivning betonas vad arbetsgruppen anser
vara de elementéra delarna bilddmnet. Detta utesluter inte indelningen av centralt innehall i den
nuvarande kursplanen i bild i Lgr22, men arbetsgruppen vill ldgga en storre betoning pa det den
ser som bildimnets tre huvudsakliga kunskapsformer: Estetiska Idrprocesser @r ett
overgripande undervisningsomrdde som utgdr en forutsittning for hur kunskapsmalen ar
indelade, ndmligen under Bildframstdllning och Bildspraklighet.

Estetiska ldrprocesser handlar om att kunna ha en idé i sitt skapande och sedan fundera pé
vilken metod, vilka material som ska anvindas for att eleven ska kunna astadkomma nagot
utifran sin idé, en process som inte har ett pa forhand givet svar. Bildframstdillning handlar om
sjdlva skapandet och framstillningen av olika slags bilder med farg och form. Tekniker, verktyg
och material ligger ddrmed inbakat i Bildframstéllning da dessa dr en direkt forutséttning for
bildskapande och bildframstéllning. Bildspraklighet handlar om att avldsa och tolka bilder men
ocksé att kommunicera med bilder. Bildspraklighet dr utifran arbetsgruppen samlade beprovade
erfarenhet (ddr bildldrarna 1 arbetsgruppen har en undervisningserfarenhet mellan 10-32 ar 1
grundskolan) ett adekvat begrepp for att se bildimnet som mer @n ett hantverksidmne. I
bilddmnet ingdr utover hantverksmissiga fardigheter att kunna tolka och forsta bilders innehall
och budskap, det dr dven ett kommunikationsdmne. Dessa tre delar ska integreras med varandra
men dér den tid som anvinds 1 undervisningen till storsta delen anvénds till gorandet, eller
bildskapande och bildframstéllning. Bildanalys ses av arbetsgruppen som ett samlingsnamn for
metoder for att avldsa bilder och &r en del av bildsprakligheten.

Bilddmnet har sina egna former for uttryck som karaktériserar &mnet och sirskiljer det fran
andra skoldmnen och ger den sin specifika karaktir, jamfort med exempelvis svenskdmnet. Bild
ar en egen kommunikationsform, ett sprdk som alla har rétt att lira sig. Bilddmnet paverkar
elevernas sprakutveckling positivt och tilliter ett meningsskapande som sker bortom det skrivna
och talade ordet (Skolverket 2024). Nedan beskrivs dven vilka materiella forutsdttningar
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bildundervisningen behover liksom vilka tekniker, verktyg och material som ska anvéndas i
skolan fOr en bista bildundervisning. Detta for att skapa likvérdiga forutsdttningar for larande
i bild for alla elever oavsett socioekonomisk bakgrund, genus eller demografiska skillnader.
Nedan finns ocksa ett avsnitt om vikten av progression mellan stadier.

Materiella forutsattningar for bildundervisning

En viktig aspekt av en likvérdig undervisning dr forutsdttningarna for bildundervisningen. De
estetiska dmnena har vissa sardrag for att sdkra att undervisningen haller en hog kvalitet och
gagnar syftet med dmnet. I Kunskap for alla (SOU 2025:19 s. 285) betonas att vissa &mnen
kraver specifik utrustning, sérskilda material och andamélsenliga lokaler. Exempel pa det &r att
undervisningen 1 bild, musik, sldjd samt hem- och konsumentkunskap bland annat forutsétter
att eleverna skapar bilder, musicerar, framstéller foreméal och lagar mat.

De nationella utvirderingarna for bilddmnet har Gver ldngre tid papekat svérigheter i
undervisningsforhallanden for bildlirare (NU-92; NU-03; NAU-13). En bevittnad utarmning
av undervisningsmaterial och undervisningssalar dver tid i den svenska skolan har forsvérat
bildundervisningen utifran dess centrala innehéll. Forutséttningar for att undervisa i halvklass i
bild har foridndrats drastiskt liksom grundldggande forutséttningar som tillging till en utrustad
bildsal, material, biutrymmen eller digital utrustning. Manga bildsalar saknar grundldggande
forutsittningar for undervisningen 1 form av tillgang till vatten, adekvata ljusforhédllanden,
mojlighet till forvaring av bildmaterial och elevarbeten eller mdjlighet till inkép av
undervisningsmaterial samt fortbildningsmdjligheter for bildldrarna. Att utredningen Kunskap
for alla betonar forutsittningarna for bildundervisningen (SOU2025:19 s. 394-398) ger ett
starkt incitament med tydliga direktiv till skolor att skapa likvardiga undervisningsforhallanden
for elever nationellt. Att bildldrare i manga fall undervisar elever i stora grupper i helklass och
moter 1 median dver 300 och ibland 400-600 elever varje vecka, utgor en utmaning, inte minst
gillande betygssittning terminsvis (Skolverket 2022b; Ohman 2024). En fdrenkling av
bilddmnets innehallsbeskrivning foreslas darfor i utredningen Kunskap for alla (SOU2025:19
s. 396-397) for att skapa en tydlighet f6r bildldrarna i valet av bilduppgifter och for att dirmed
skapa en storre tydlighet for eleverna. Det bor dock noteras att en forenkling av undervisningen
1 forlangningen riskerar att leda till en kunskapsbrist hos elever 1 bildimnets bredd och djup.

Progression mellan stadier kopplat till centrala undervisningsomraden

Skapandet av en progression mellan skolans stadier ar elementért for elevens livsldnga larande
i bildundervisning. Gillande bildframstillning ska i lagstadiet (ar 1-4) motoriska fardigheter
(grov- och finmotorik) och grundliggande tekniker betonas. I mellanstadiet (&r 5-7) ger en
breddning av fler tekniker, redskap och anvidndandet av @mnesspecifika begrepp en fortsatt
fordjupning av elevens kunskaper i bildskapande och bildframstidllning. Utvecklandet av
elevens bildspréklighet innefattar anviandandet av @mnesspecifika begrepp liksom att kunna
samtala om bilder. I hogstadiet (ar 8-10) ska mer kognitivt utmanande moment introduceras for
eleverna, som bildframstillning med en storre grad av komplexitet, till exempel bildskapande
processer med flera moment (idéutveckling, problemldsning och sjilvstindigt utforskande),
eller progression i material bdde digitalt och analogt och olika arbetssétt, som exempelvis
tematiskt arbete, projektarbete. Har ingér ocksd bildtolkning och reflektion dver bilders
betydelse inklusive bildanalys med aldersadekvata exempel. Det dr av vikt att en tydlig
progression mellan stadier finns och synliggdrs s de grundliggande moment de lédr sig pa
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lagstadiet repeteras och utvecklas med mer komplexa tekniker och fardigheter fram till
hogstadiet.

Bildframstallning

Undervisningen i bildframstéllning ska utgd fran dmnets praktiska kdrna och ge eleven
mojlighet att utveckla grundliggande tekniker, materialkinnedom och bildspraklig
uttrycksformiga genom eget bildskapande. Undervisningen ska utgd fran att ge eleverna
kunskap 1 och redskap for att uttrycka sig igenom eget gérande och ge denne mojlighet att
utforska och gestalta visuella idéer med hjélp av varierade tekniker och material. Eleven ska
ges mojlighet att arbeta med varierade tekniker, verktyg och material i en progression som
tydligt markerar overgangen fran grundlidggande till mer komplexa bildskapande processer.
Undervisningen ska frimja en é&ldersadekvat balans mellan praktiskt gérande och teoretisk
forstaelse, dar bildframstéllning utgor en central del av dmnets bidrag till elevens estetiska
bildning. Bildframstillning ska inte enbart ses som en teoretisk aktivitet, utan undervisningen
ska 1 forsta hand behandla det praktiska arbetet. Bedomning ska darfor utgd frin elevens
skapande och tekniska utveckling, eller elevens formaga att omsétta en ide till fardig bild,
medan skriftlig kommunikation ges ett begridnsat utrymme 1 de tidigare stadierna. Genom att
tydligt formulera mél och innehall kopplat till bildframstéllning skapas forutséittningar for att
dmnet ska bidra till elevens estetiska bildning och till en utveckling av praktiska fardigheter.
Det &r ocksa av vikt att elevernas arbeten blir synliga pa skolan i olika samarbetsformer med
andra @mnen eller egna bildutstéllningar.

Materiallara - tekniker, verktyg och material

Tekniker, verktyg och material utgdr en central och &mnesspecifik grund i bilddmnet och ska
genomsyra undervisningen 1 samtliga stadier. Eleven ska ges rika mgjligheter att arbeta
praktiskt med ett varierat urval av material, verktyg och tekniker, dar undervisningen tydligt
anger vilka moment som ska Ovas for att befdsta fardigheter pd djupet. I lagstadiet bor
undervisningen frimja elevens motoriska utveckling genom arbete med grundlidggande tekniker
och materialhantering, medan mellanstadiet successivt introducerar mer avancerade redskap
och metoder. Undervisningen ska utgd fran dmnets egenart och bidra till elevens bildning
genom att lyfta fram bilddmnets unika uttrycksformer. For att stodja detta krdvs en tydlig
struktur dar &mnesspecifika begrepp anvinds konsekvent och dir praktiska fardigheter ges ett
storre utrymme &n skriftlig eller muntlig kommunikation, sérskilt i de tidigare stadierna.

Progressionen mellan stadierna ska vara tydligt formulerad och aldersadekvat, med en gradvis
okning av kognitiva krav 1 takt med att eleven utvecklar sin praktiska kompetens. Kognitivt
utmanande moment, sasom bildanalys, kontextualisering och reflektion, ska succesivt
introduceras 1 takt med att eleven beharskar de praktiska grunderna. I 14g- och mellanstadiet ska
fokus ligga pa att befdsta praktiska fardigheter och motorisk utveckling, medan mer kognitivt
utmanande moment sdsom bildanalys och reflektion successivt introduceras och far sin
fordjupning 1 hogstadiet. I mellanstadiet breddas innehdllet med fler tekniker och redskap,
samtidigt som dmnesspecifika begrepp gradvis introduceras. I hogstadiet ska eleven kunna
arbeta med mer komplexa bildskapande processer dér teknisk skicklighet kombineras med
bildsprakligt uttryck och reflektion. Bedomning ska i forsta hand utga frin elevernas praktiska
arbete och skapande, medan skriftlig och muntlig kommunikation ges ett mer begrénsat
utrymme, sdrskilt 1 de tidigare stadierna.
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Amnets mal och innehall i de olika &mnesstadierna

Bildundervisningen ska integrera bildskapande, samtal om bilder och ldrande genom sinnena,
pa ett sitt dir materialkdnnedom, fardighetstréning och bildspraklig kompetens kan utvecklas
parallellt. Genom att anvédnda visuell kultur inklusive konst, historiska och samtida bilder i
bildsamtal ges eleverna mojlighet att utforska, tolka och skapa bilder samt fa insikt i
bildsprakets méngsidiga anvindning for att skapa en djupare mening. “Visuell kultur betecknar
hela samhillets utbud av bilder, texter och ljud. Den visuella kulturen ar synlig i en méngd
sammanhang som ménniskor moter, till exempel pa internet, i samhéllet, i hemmiljon och i
barn- och ungdomskulturen. Barn- och ungdomskulturen innefattar i sin tur alltifran
populdrkultur till mode, graffiti och leksaksindustri” (Skolverket 2022b s. 6).

Nér man behandlar bilder som ett sprak med avsdndare och mottagare, kallas detta visuell
kommunikation. I nuvarande kursplan for bild star det att eleverna ska kunna “ord och begrepp
for att kunna lisa, skriva och samtala om bilders innehéll, uttryck och funktioner” (Skolverket
2022a s. 32). Bildspréket, precis som matematik eller dans, bestir av olika bestandsdelar som
satts samman till en helhet. Bildens grunder, firg och form, utgdér bildens grammatik eller
minsta betydelsebdrande delar som bilder bestér av. Lika mycket som att man lar sig ldsa och
forstd det man ldser genom att skriva, s& bygger man upp formagan att tolka bilder, visuell
laskunnighet, genom att behirska bildskapande. Bildframstédllning och bildspraklighet (visuell
kommunikation) om och genom bilder & sammanflitade processer som &r beroende av
varandra och gors i samspel (sker dialogiskt). Bilddmnet har ett demokratiskt uppdrag och
behover behandla visuell kommunikation utifrdn grundpelare i det svenska samhaillet, som
tryckfrihet, yttrandefrihet, kulturens frihet och demokratins utveckling. Bilddmnet behover
ocksa behandla de hot mot demokratin som visuell kommunikation kan innebédra, som
manipulering och desinformation.

Estetiska larprocesser

Estetiska larprocesser kdnnetecknas av ett ldrande dver tid och av ett utforskande ldrande. I
processbaserat ldrande (Lindstrom, Elsner & Ulriksson 1998) finns inte ett pd forhand givet
resultat, som alla elever ska forstd och uppnd. Fokuset ligger inte pa resultatet, utan pa
processen. Resultatet, eller produkten, av en lyckad estetisk larprocess blir unikt for den elev,
eller grupp av elever, som genomfort processen. Estetiska larprocesser kan vara olika mycket
styrda eller fria, beroende pd elevernas forkunskaper och mognad. En estetisk larprocess
kénnetecknas av att larande sker genom olika estetiska och konstnérliga uttryck som bild, dans,
drama, film, musik och teater (Stam 2016). En estetisk larprocess &r inte ndgot som uppstar
automatiskt for att man anvinder en estetisk uttrycksform (Hansson Stenhammar, 2015;
Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin 2013) och dr ddrmed inte knutna endast till bilddmnet,
utan kan finnas 1 andra dmnen dér de tillats ta plats, till exempel teknikdmnet. I en estetisk
larprocess féir eleverna mojlighet att utveckla formagor, tankesétt, instéllningar och attityder
genom det praktiska och estetiska arbetet, som skapar meningsfullhet i ldrandet. Estetiska
larprocesser kan uttryckas i form av olika kompetenser som listat nedan, fritt tolkat efter
Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin (2013):

o Kompetens att anvinda tekniker, verktyg och material 1 Dbildskapande och
bildframstillning. Férmagan att géra en idé synlig med hjilp av skapande
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o Kompetens att forstd, tolka och hantera visuella intryck pa djupet, liksom exempelvis
konst, design och annan visuell kommunikation och visuell kultur

o Kompetens att utforska och stricka sig utanfor den egna formégan och forforstaelsen

o Kompetens att reflektera 6ver egna och andras idéer och skapande

o Kompetens att observera och utveckla ett aktivt seende

o Kompetens att uttrycka sig med bild

o Kompetens att visualisera, att tinka 1 bilder och se det som dnnu inte finns, for att sedan
kunna gestalta det

o Kompetens att engagera sig och vara uthallig i sin skapandeprocess.

Bildframstallning

I detta avsnitt beskrivs vilka kunskaper eleven ska ldra sig kring bildframstillning i
bildundervisningen pa olika stadier. Att uttrycka sig med bilder &r ett av de sitt barn och unga
anvéinder i dagens samhille for att kommunicera med varandra. I de yngre &ren, d& barn dnnu
inte har ett skriftsprak, kommunicerar de ofta med bilder. Nir elevens krav pa sitt skapande
okar med aldern behover svarighetsgraden och komplexiteten i det denne lar sig dka, sa att
eleven kan skapa pé det sitt denne vill sé att bilden uttrycker deras egen idé. I de senare aren i
grundskolan okar elevens egna krav, exempelvis pa nivan av realistisk avbildning, och da &r det
av vikt att de far ova pé detta i de tidigare aren sd att de har grunderna i teckning och méleri
med firg. Det egna bildskapandet och den egna bildframstdllningen stirker elevens
uttrycksforméga. Vid bildframstillning ska eleven ldra sig att anvinda olika tekniker som
analoga (kirografiska) och digitala tekniker, olika slags trycktekniker jimte 2- och 3-
dimensionellt skapande. Nir det géller att skapa bilder finns det moment som &r centrala som
till exempel skapandet av bilddjup och rorelse i bilder, bildkomposition och 3-dimensionalitet.

Lagstadiet (ar 1-4)

Eleven ska i bildundervisningen i lagstadiet ges mojlighet att Gva pa ett antal for bildskapande
viktiga grundldggande tekniker och verktyg for att skapa bilder. Under lagstadiet ska
undervisningen lagga tonvikten pd de grundlaggande delarna i den helhet som bilddmnet bildar
pa sikt. Detta for att i hogre stadier kunna vidareutveckla dessa kunskaper utifran en progression
over aldrar. Undervisningen ska behandla ett fatal vil valda och grundliggande tekniker samt
nagra olika material. Att teckna, méla och att anvidnda kollage och tryck dr grundliggande
fardigheter som alla elever ska ldra sig under lagstadiet. Har ingér ocksa att fa prova pa att
anvinda digitala medier, som att fotografera. Eleven ska fa framstélla egna bilder som kan vara
berittande, handla om deras iakttagelser om omvérlden eller om deras kdnslor. Detta kan till
exempel vara illustrationer till sagor, enkla serier, beréttelser om sin ndrmiljo eller sin vardag.

Det eleven ska ldra sig pa lagstadiet ar:

Teckna — Eleven ska veta hur man med pennan formar geometriska former som sedan kan
anvéndas 1 uppbyggnad av andra former som att teckna djur och natur, ansikten och sé vidare.
Eleven ska fa 6va pa att trycka olika hart med penna, det vill séga graskala, for att kunna
anvinda olika valdrer ldngre fram i sin kunskapsprocess och for att ldra sig att skapa bilddjup.
Eleven ska fa 6va pd att f6lja linjer och skapa konturer.
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Maila — Eleven ska veta hur man med farg kan paverka det man vill uttrycka. Har &r
fargblandning speciellt viktigt, sa att eleven vet hur man far fram olika farger. Har bor fokus
ligga pa primdrfirger och sekunddrfdrger. Tillgdngen till olika material &r viktigt for att eleven
ska kunna fi en materialkdnnedom och fa fram olika nyanser. Eleven ska f4 prova pé att anvéinda
till exempel torra material: fargpennor, kritor och vita material: temperafarger, gouache. Eleven
lar sig arbeta med olika slags penslar och dven hur materialet ska tas om hand pa ett héllbart
satt.

Digitala medier — Eleven ska fa prova pa att fotografera med fokus pa begrepp som ndra och
langt borta, och att trdna pa bildutsnitt. I anvéindandet av hamtade bilder, fran till exempel
internet, ska eleven veta att bildhdmtning &r forbundet med regler.

3-dimensionellt skapande — Eleven ska kunna anvinda olika formbara material, till exempel
lera, for att forsta att det finns en baksida nidr man arbetar 3-dimensionellt.

Tryck — Eleven ska kunna skapa upprepning och monster med stimpling med exempelvis
potatistryck, tryck med svamp och andra {or tryck ldmpliga material.

Kollage — Eleven ska kunna skapa egna och anvinda andras bilder 1 sitt bildberéttande. Eleven
ska kunna anvinda bilder som ar satta i olika sammanhang for att visa pa ett beréttande. I arbetet
med kollage bor fokus ligga pa att ldra sig klippa med sax, att f6lja en linje, att kunna gruppera
bilder for att skapa en enkel komposition.

| slutet av lagstadiet ska eleven utifran undervisningens innehall:
e ha kunskap om hur man skapar en bild med innehall
e ha kunskap om hur man skapar bilder i olika medier, med exempelvis:
o penna, krita, farg for maleri, kamera
e kdnna till namnen pa de tekniker och verktyg som anvénts, exempelvis:
o akvarellférg, penslar
e ha fardigheter i att exempelvis:
o klippa med sax
o teckna former
blanda farger
o anvénda penslar
e kénna till hur man skapar 3-dimensionalitet med exempelvis:

o

o kartong, lim, lera
e kdnna till namnen pa olika former, exempelvis:
o rund, fyrkantig, oval, triangel
e ha forstaelse for olika begrepp, som exempelvis:
o ndra— langt borta
o helbild — halvbild
e ha kunskaper om att gé fran id¢ till fardigt arbete med hjilp av skiss

Mellanstadiet (ar 5-7)

Bildundervisning pd mellanstadiet ska bygga vidare pa de kunskaper eleven ldrt sig pa
lagstadiet utifran en tydlig kunskapsprogression. Eleven ska fortsitta framstédlla egna bilder.
Utover det som eleven lart sig pa lagstadiet ska denne fa gora bilder som kan vara beskrivande,

25



informerande, illustrerande, utifran egna intressen. Eleven ska ges tillfille att repetera
grunderna frin lagstadiet utifran en utvecklad svarighetsgrad dér eleven ska kunna anvénda mer
komplexa och avancerade tekniker och mota mer kognitivt utmanande bilduppgifter.

Det eleven ska ldra sig pa mellanstadiet ar:

Teckna — Eleven ska fortsitta att forfina sitt teckningskunnande s& att mer detaljer och
proportioner framtrader och att fortsitta att utveckla grundformerna. Det kan vara att 6va pa
framstéllning av realistisk avbildning genom exempelvis iakttagelsedvningar, arbete med
proportioner genom att till exempel teckna sin egen hand, lidra sig grunderna i hur ett ansikte
portritteras eller teckna hur den méanskliga kroppen ser ut och sa vidare. Eleven ska 6va vidare
pa att kunna aterge olika valorer och kontrast for att skapa ljus och skugga och dérmed ett
bilddjup. 1 arbetet med att skapa djup 1 en bild kan eleven ocksd med fordel introduceras till
enpunktsperspektiv eller att rita stadsbilder eller gestalta olika rum i slutet av mellanstadiet. Har
kan skissteknik repeteras liksom anvdndande av linjens valor for att skapa olika uttryck.

Mala — Mer avancerade mdlningstekniker introduceras som bygger pd de kunskaper eleven fatt
1 lagstadiet exempelvis med torra tekniker: oljepastell, torrpastell, kol. Eleven ska arbeta med
vata tekniker: temperafarg, akvarellfarg. [ arbetet med akvarelltekniker, som vatt i vatt, lager péd
lager, ska eleverna léra sig att se skillnad pé tdckande och laverande mdleri. Eleven ska fortsitta
att fordjupa sina kunskaper med firgblandning med valorer, nyanser och komplementfdirger.
Eleven ska 6va pa hur farger kan kombineras for att skapa olika uttryck och 6va sig i att skapa
djup med férg, ldra sig att arbeta med konstraster, exempelvis med bilder dir det ljusnar bort
mot horisonten. Eleven ska utveckla en forstaelse for fiargverkan eller fargers betydelse och hur
de uppfattas, som exempelvis att rott kan anvdndas for att skapa stark uppmairksamhet pa
trafikskyltar och sé vidare. Eleven ska kunna gora val av material, som att vilja ritt pensel —
borstpensel, runda, flata penslar for vattenfiarg — for det arbete som ska utforas.

Digitala medier — Eleven ska 6va sig i att anvédnda olika digitala medier genom att skapa
presentationer och gora posters med en enkel layout dér de vet hur man anvénder
synliga/osynliga linjer, eller skilda typsnitt och firgverkan for att nd fram till betraktaren.
Eleven ska kunna anvénda enkla ritprogram och stop-motion. Genom enkel stop-motion, dir
eleven skapar “film” genom att genom att ta en mingd foton i olika sekvenser kan de anvénda
till exempel lego, plastilina, papper eller andra foremal. Uppgiften kan vara beréittande,
beskrivande, informativ och sé vidare. Eleven ska kunna redigera en digital bild dar uttrycket
fordndras genom att exempelvis forédndra innehéllet i en nyhetsbild. Eleven far ocksé léra sig
om bildrdttigheter, eller hur de ska ga till viga for att f6lja de regler som finns géllande bilder,
exempelvis att veta vilka bilder man far himta pa nitet eller fran Creative commons, vilket med
fordel kan goras 1 samtal med eleverna.

3-dimensionellt skapande — Eleverna ska arbeta med olika 3-dimensionella material och
tekniker, exempelvis 1 lera, plastilina, for att modellera figurer vars form anpassats till
materialet och §va pa att iaktta figurernas kroppsstéllningar och rorelser som till exempel att
skapa figurer 1 rorelse med stiltrad och gipsbindor. Eleverna ska kunna skapa
reliefverkan genom att till exempel framstélla avtryck 1 lera, papperslera, gjutsand med mera
och gora avgjutningar av dessa i gips.

Tryck — Eleven ska kunna skapa upprepning och monster genom att anvianda exempelvis
hogtryck, spegeltryck, schabloner, symmetri.
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Kollage — Eleven ska fortsatt utveckla sina kunskaper kring att anvénda sina egna och andras
bilder, genom att till exempel arbeta med Sverlappning i bilder och lédra sig forstd skillnad
mellan exempelvis negativ-positiv yta.

| slutet av mellanstadiet ska eleverna utifran undervisningens innehall:
e ha kunskap om hur man skapar bilder i olika medier
o maleri- och vattenfirg, stop-motion, Al, valdrer, kollage
ha kunskap om olika sétt att skapa bilddjup
ha kunskap om olika material, tekniker och verktyg, exempelvis:
o akvarellfarg, temperafarg, gouachefirg, oljepastell
e ha kunskap om hur man modellerar en 3-dimensionell form med exempelvis:
o lera, plastilina
ha grundldggande kunskap om hur man kan skapa med digitala medier
kunna anvidnda dmnesspecifika begrepp, exempelvis:
o farg, form, yta, djup, bildkomposition, modellera, relief, proportion
ha kunskap om man gér frén idé till fardig produkt med hjélp av en skiss
ha grundldggande kunskap om bildrattigheter

Hogstadiet (ar 8-10)

I bildundervisningen ska eleven repetera grundliggande bildkunskaper fran tidigare stadier
samt fordjupa kunskaper i olika material, verktyg och tekniker. Fordjupningar kan vara att
arbeta med blandteknik, tematiska bildprojekt, eller att arbeta mer systematiskt med
utforskande av olika kombinationer av tekniker, material och verktyg i relation till uttryck och
kommunikation. Eleven ska dérigenom fordjupa sitt tillvigagdngssitt for en kreativ och
idéutvecklande bildprocess som &r undersdkande. Eleven ska utveckla fardigheter i visuell
kommunikation genom att till exempel skapa affischer, kampanjbilder, informationsgrafik och
design. Eleverna ska utveckla visuell kommunikation genom att arbeta med hur text och layout
kan kombineras med fokus pa farg och form samt férenkling. I undervisningen ska detta kopplas
till bildernas innehdll, funktion och uttryck. Undervisningen ska behandla rittigheter och
skyldigheter kring bildanvéndning samt etiska fragestéllningar vid anviandning och spridning
av bilder. I undervisningen kan arbetsmetoder som bildportfolio anvdndas dir eleverna far
dokumentera arbetsprocessen visuellt och val for att utveckla sjdlvstandighet, ansvarstagande
och reflektion 1 bildarbetet blir synligt.

Det eleven ska lara sig pa hégstadiet &r:

Teckna — Eleven ska vidareutveckla sin forméga att anvdnda grdaskala, valorer, kontraster,
tekniker f6r bilddjup, bildkomposition, och lira sig att vélja verktyg 1 relation till 6nskat uttryck
som till exempel att se skillnad pd uttryck i kol och mjuk blyerts eller olika bildelement 1
bildkomposition for att skapa olika uttryck. Eleven ska arbeta med perspektivovningar genom
exempelvis tva- och trepunktsperspektiv for skapande av realistiska, 3-dimensionella bilder.
Eleven ska kénna till principer for djupverkan som luftperspektiv, skalperspektiv och
overlappning.

Mala — Eleven ska fordjupa sin kunskap om féirgldira, hur fargkontraster kan anvéndas for att
skapa olika uttryck eller specifika uttryck. Eleven ska kénna till olika kulorsystem/fargsystem.
Undervisningen ska behandla olika tekniker for maleri som tempera, akryl, akvarell, oljepastell
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och eleven ska ges tillfille att anvdnda och utforska blandtekniker, ldra sig vélja verktyg och
teknik for olika uttryck/kommunikation.

Kollage — Eleven ska ges tillfélle till utforskande komposition med férg och form genom att
anvianda bade analoga och digitala tekniker for bildskapande dér olika bildtekniker kan
kombineras.

3-dimensionellt skapande — Eleven ska utifran sina fardigheter fran mellanstadiet fortsitta sin
utveckling av 3-dimensionellt arbete med att forma och modellera med olika material som lera,
kartong, gips, papper, staltrdd och sé vidare.

Digitala medier — I det digitala bildarbetet fokuseras digital bildredigering, fotografi och film.
Eleven ska kunna redigera en digital bild dar uttrycket fordndras genom att exempelvis fordndra
innehallet 1 en konstbild i nutida tappning (parafras). Inom digital bildredigering kan eleven
arbeta med exempelvis lager, filter och typografi och med filhantering for att ldra sig om
filformat for olika anvindningsomraden. I arbete med bildredigering ska eleven ges tillfdlle att
utveckla sina fardigheter med att arbeta med flera lager, beskéra, klippa ut/klistra in och spara
bilder 1 olika format, vilket med fordel kan kopplas till arbete med reklam,
propaganda/paverkansbilder, pressbilder, konstbilder eller bilder fran populédrkultur/visuell
kultur. Eleven kan skriva prompter for att 6va sin idéutveckling och repetera sin forstaelse av
skillnaden mellan en genererad bild och en redigerad bild. Eleven ska repetera hur man gar till
véga fOr att folja de regelverk som finns géillande bilder och veta vilka bilder man far hamta pa
internet eller frdn Creative commons. Eleven ska kénna till vad bildrdttigheter innebér och sina
rittigheter och skyldigheter 1 samband med publicering (GDPR) vilket med fordel kan goras 1
samtalsform. Eleven ska ges tillfille att arbeta med fotografi och film med fokus pa
kommunikation och uttryck, bildutsnitt och bildperspektiv. I arbete med fotografi och film
(rorlig bild) kan fokus vara pa bildkommunikation och bildberéttande, eller hur en film byggs
upp genom exempelvis arbete med kortfilm, olika genrer, tekniker som med fordel kan
integreras med exempelvis arbete kring normer och virden.

I slutet av hogstadiet ska eleverna utifran undervisningens innehall:

e visa fordjupade kunskaper om och 1 grundldggande tekniker och material

e visa fardigheter i att skapa bilddjup genom att teckna och maleri med farg

e ha fordjupad kunskap om farglira och kénna till olika kul6rsystem/fargsystem

e visa fardigheter i bildkomposition utifran att kombinera férg och form utifran ett bestimt
syfte
kunna framstélla bilder 2- och 3-dimensionellt
ha fardigheter 1 anvindandet av digitala tekniker for framstéillning och redigering av
fotografi och rorliga bilder

e kunna anvédnda d&mnesspecifika begrepp, exempelvis:

o valor, nyans, kontrast, filformat, bildformat, typsnitt, komposition, parafras,
bildutsnitt, miljobild, narbild

e visa fardigheter 1 att g& fran idé till fardig produkt med hjélp av skisser och annat
material

e kdnna till vad bildrittigheter innebdr och sina réttigheter och skyldigheter i samband
med publicering
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Bildspraklighet

Detta avsnitt innehaller en beskrivning av bildspraklighet som en kunskap som eleven behover
behirska i de olika stadierna i skolan. I bildspraklighet dr visuell kommunikation central, samt
bildtolkning eller hur man tolkar och analyserar bilder. I &mnet bild far d& eleven tréna pa sin
bildspraklighet och ldra sig forsta bilders paverkan. Med hjidlp av momenten visuell
kommunikation genom bilder, att kunna kommunicera med bilder (pa lagstadiet), att avldsa och
tolka bilder samt samtala om bilder (pa mellanstadiet) och analysera och kallkritiskt granska
bilder (pa hogstadier) utvecklar eleven sin visuella laskunnighet 1 progression genom hela
grundskolan. I dagens samhélle 6verskoljs barn och unga dagligen av bilder fran olika slags
medier. For att kunna kommunicera, speciellt nidr samhillets krav dkar, exempelvis via sociala
medier, behover eleven fa 6vning 1 att skapa bilder med tydliga budskap men dven léra sig tolka
bildbudskap for att utveckla en bildkritisk blick. Genom en progression mellan stadierna ska
eleven léra sig att:

Lagstadiet: avldsa och beskriva bilder och kommunicera med dem

Mellanstadiet: avldsa, beskriva och tolka bilder for att fa forstaelse om vad de har for
syfte och kommunicera med dem

Hogstadiet: avldsa, beskriva och tolka bilder samt systematiskt anvidnda analytiska
modeller for att kritiskt granska nya/gamla bilder och visuell kultur, samt kunna anvinda
dessa kunskaper i sitt eget bildskapande.

Lagstadiet (ar 1-4)

Eleven ska tréna sin bildspriklighet, vilket innebar att denne ska kunna skapa och avlésa bilder,
till exempel beskriva sin egen och nadgon annans bild. Eleven ska fa framstilla egna bilder med
syfte att kommunicera och kunna beskriva for ndgon annan vad de gjort genom att till exempel
berdtta om sin bild for en klasskamrat. Fokus ligger pa att kunna beskriva en bild pa ett enkelt
satt, eller kunna sétta ord pa det man verkligen ser pa en bild, vilket kan goras i enkla samtal,
for att 1 hogre stadier kunna vidareutveckla dessa kunskaper.

De delar som eleven ska lara sig pa lagstadiet ar:

Kommunicera — Eleven ska kunna kommunicera visuellt, eller skapa en bild eller en
bildberdttelse utifran en idé, med ett syfte eller ett budskap, exempelvis utifran en upplevelse
eller kénsla.

Avlisa/tolka — Eleven ska 6va pa sin visuella ldskunnighet genom att titta pd olika bilder och
kunna beskriva vad de ser, exempelvis egna och andras bilder eller utifrdn historiska bilder.
Detta gors 1 bildsamtal.

Ord och begrepp — Eleven ska 6va pa ord och begrepp for att beskriva bilder, exempelvis
motiv, forgrund, bakgrund, helhet, detalj och sa vidare.

I slutet av lagstadiet ska eleven utifrén undervisningens innehall:
e ha kunskap om bildskapande och att man kan skapa bilder med ett syfte
e ha kunskap om hur man beskriver och avléser en bild
e kénna till enkla begrepp for att beskriva en bild
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Mellanstadiet (ar 5-7)

Eleverna ska fortsétta trdna sin bildspraklighet, vilket innebér att de ska fa se och framstélla
mer komplexa bilder med ett mer uttalat syfte. De ska Ova sig i att kommunicera med en avsikt,
trdna pa att se olika bilders olika syften. Hir ingar ocksa att sjidlv skapa bilder for att
kommunicera med bilder och kunna skapa en bildberittelse. Eleven ska kunna anvinda
amnesspecifika ord och begrepp for att beskriva och samtala om bilder sa att de 1 senare ar kan
gora en mer avancerad systematisk och kritisk analys. Fokus ligger pé att tolka vad en bild kan
kommunicera, att kunna avldsa vem som &r avsidndare och kunna tolka ett bildbudskap. Detta
kan goras 1 bildsamtal dar man i grupp forsoker tolka vad nagon annan velat kommunicera, for
att 1 hogre stadier kunna vidareutveckla dessa kunskaper.

De delar som eleven ska léra sig pa mellanstadiet ar:

Kommunicera — Eleven ska 6va sig 1 visuell kommunikation och kunna skapa en bild som
kommunicerar, exempelvis: utifran en asikt, kénsla. Eleven ska 6va pé att kommunicera med
bilder med ett tydligt bildbudskap. Eleven ska bekanta sig med olika slags bildgenrer som finns
i samhéllet, till exempel nyhetsbild, reklambild, underhallningsbild, propagandabild.

Avlisa/tolka — Eleven ska Ova sin visuella liskunnighet genom att se och avlésa olika slags
bilder utifran visuell kultur. Eleven ska 0va pa att avidsa och tolka bildbudskap, eller tolka vem
som “skickat meddelandet” (avsédndaren) och vilket meddelande som avses. Detta gors med
fordel i bildsamtal i grupp. Eleven ska Ova pa att gora en enkel bildtolkning, med enkla
fragestdllningar for att f4 en djupare fOrstaelse av bilder, till exempel genom bildsamtal.
Bildsamtal om bildanvindning och bildpdverkan introduceras for att behandla fragor om
bilders dkthet (kdllkritik). Eleven ska ges tillfélle att va pa att se skillnad pd en obearbetad bild,
en redigerad bild och en Al-genererad bild.

Ord och begrepp — Eleven ska repetera och utdka sin begreppsforstaelse kring hur man
beskriver och tolkar bilder med @mnesspecifika ord och begrepp, exempelvis: centralt, djup,
platt, nyans, valor, produkt, logotyp, figurativ/abstrakt, manipulera och sa vidare.

I slutet av mellanstadiet ska eleven utifran undervisningens innehall:
e ha kunskap om visuell kommunikation och hur bilder framstills med ett bestamt och
medvetet syfte
e ha kunskap om hur man kommunicerar med bilder utifrdn ett bestimt och medvetet
syfte, exempelvis:
o propagandabild, reklam, nyheter
e ha kunskap om att det finns olika bildgenrer (olika sorters bilder) som har olika syften,
exempelvis:
o nyhetsbild, underhallningsbild, propaganda, reklambild, manipulerade bilder,
konstbild
kdnna till &mnesspecifika begrepp for att beskriva och tolka en bild
kunna samtala om bilder och deras innehéll

Hogstadiet (ar 8-10)
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Eleven ska fordjupa sin bildspréklighet, sin visuella ldskunnighet genom att 6va sig pa
bildsamtal och bildanalys och pa detta vis bygga upp strategier for att skapa och forsta, men
ocksa dekonstruera, olika typer av bilder med olika bildbudskap (utifran syfte, malgrupp och
uttryck/kommunikation) som stillbild, rorlig bild, reklambild, propagandabild, konstbild,
dokumentérbild. Eleven ska i undervisningen mota och behandla konstnérliga, historiska och
samtida bilder frin olika bildgenrer och fran samhaéllets visuella kultur. Eleven ska vara bekant
med olika dmnesspecifika begrepp som exempelvis bildutsnitt, bildperspektiv, formsprak och
bildkomposition samt hur de anvinds for att kommunicera med bilder. Eleven ska kénna till hur
bilder anvinds for att uttrycka till exempel olika normer, stereotyper och maktperspektiv och
kunna granska bilder kéllkritiskt.

De delar som eleven da ska ha fatt lara sig pa hogstadiet ar:

Kommunicera — Eleven ska 6va i att kommunicera med bildutsnitt, bildperspektiv, farg och
formsprak, och bildkomposition samt hur de anvénds for att kommunicera, exempelvis for att
framstilla olika maktperspektiv.

Avlisa/(tolka) — Eleven ska delta i bildsamtal utifran historiska och samtida bilder samt utifrdn
elevens egen bildframstéllning och visuella kulturer, dér eleven dvar i att jimfora, relatera och
tolka olika slags bilder. Eleven ska fa kunskap om nyckelverk inom visterlindsk konst och
arkitektur. Eleven ska dven fa kunskap om att det finns andra bildtraditioner 4n den
vésterldndska.

Analysera — Eleven ska kunna samtala om olika slags bilder i bildsamtal med andra elever och
introduceras till grundldggande bildanalys och kunna avlésa olika slags bilder och bildbudskap.
Eleven ska 6va sig i att gora systematiska analyser for att {4 en djupare forstaelse av vad en bild
kan beritta. Eleven ska ocksé ova sig 1 kdllkritik, att kritiskt granska de bilder och den visuella
kultur som finns runt dem for att forsta bilders paverkan gillande normer, stereotyper och
maktrelationer relaterat till bilder.

Ord och begrepp — Eleven ska repetera och fortsitta 6va sig 1 att anvdnda dmnesspecifika
begrepp relaterat till sitt bildarbete och anvdnda dessa 1 samtal om exempelvis sina egna och
andras bilder, konstnérliga och historiska bilder, exempelvis: kontrast, stereotyp, associera,
bildgenre, subjektiv/objektiv, konnotation/denotation, bildyta, forgrund, mellangrund,
bakgrund, komposition och sa vidare.

I slutet av hoégstadiet ska eleven utifran undervisningens innehall:
e visa fardigheter 1 hur man framstéiller bilder med ett uttalat syfte
visa fardigheter 1 bildberittande och bildkommunikation

e kdnna till olika typer av bilder och bildgenrer och hur bilder kommunicerar
e kunna anvinda ord och begrepp for att samtala om egna och andras bilder
e ha kinnedom om bildanalys och kunna analysera och tolka bilder utifrén uttryck, syfte

och kontext
e kunna granska bildbudskap kritiskt

Nationella minoriteter

I motet med elever frn nationella minoriteter behover etiska stillningstaganden grundade pé
kunskaper om ménskliga rittigheter och grundldggande demokratiska virderingar beaktas. Har
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behover finnas utrymme for olika slags tolkningar och kulturella och visuella uttryck i1
bildundervisningen, vilket givetvis behdver vara viagledande for all bildundervisning. Det finns
flera nationella minoriteter i Sverige med sina sprék: finska, jiddisch, meédnkieli, romani chib
och samiska. Den samiska kulturen och dess kulturarv har starka konstnérliga och
hantverksmissiga traditioner. Elever ska “ges forutsattningar att utveckla kunskaper om den
nationella minoritetens musik, litteratur och andra estetiska uttrycksformer” (Lgr22 s. 92).
Bildundervisningen ska ge mdgjlighet att informera om och tillvarata kulturarv och
bildtraditioner fran de nationella minoriteterna.

Flersprakiga elever anvédnder tva eller flera sprak. I grundskolan finns elever med olika kulturell
bakgrund. I bildundervisningen finns mojlighet att lagga fokus pa olika slags kulturella
inriktningar, uttryck och utbud samt tekniker, verktyg och material som kan vidga synsétt och
bidra till en integration av elever som har en annan skolbakgrund @n svensk. ”Att ha ett rikt och
varierat sprak dr betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett samhélle dir kulturer,
livsaskadningar, generationer och sprak mots” (Lgr22 s. 84). Genom bildundervisningen kan
en arena for denna typ av moéten skapas.

Anpassad grundskola

I den anpassade grundskolan ska eleven ges mdjlighet att skapa och framstélla bilder med olika
tekniker, verktyg och material, men ska ges fOrutsittningar till detta utifrdn sin forméga. I
Ldroplan for anpassade grundskolan, Lgra22 skrivs att malen for bildundervisning ska stirka
eleverna att ta initiativ, stirka deras tilltro till sin forméga att arbeta pa ett undersdkande och
problemldsande sitt i en process dér sinnesupplevelse, tanke och handling samverkar ska
eleverna ges forutsittningar att utveckla sjdlvstdndighet och tilltro till den egna skapande
formégan” (s. 28). Eleven ska dven ges erfarenhet av visuell kultur genom undervisningen samt
f4 utveckla sin kreativitet och sitt skaparintresse. For anpassad grundskola giller i stort sett
samma mal och innehéll for &mnet bild for de olika stadierna. Dock &r i anpassad grundskola
niva- och individanpassning en grundliggande forutsittning for att skapa likvirdighet for alla
elever.

Genom en stegvis instruktion fOr att anpassa den kognitiva svérighetsgraden finns utrymme for
elever att klara mer och mer komplexitet och gradvis arbeta mer sjélvstdndigt. Tekniska moment
kan tas upp och presenteras inom ramen for undervisningen som kan besta av bildférankrade
eller amnesdverskridande teman kring innehéllet. Utifran elevers olika funktionsnedsattningar,
och variationen av dessa, behdvs en variation av material av olika karaktar, som till exempel
olika material for teckning; pennor, kritor, méleri med olika farger; vattenfarg, gouache, samt
formande och modellering; lera, plastilina, kartong och sd vidare. En variation av material
erbjuder majlighet till undersdkande och skapande med tryck, konstruktion och kollage; gips,
piprensare, glasspinnar, honsnit, tryckvals, limpistol med mera. En utmaning bestér i att erbjuda
en undervisning med bredd som kan moéta och utmana savél elever med behov av fardiga
alternativ, som elever med forméga att utveckla idéer dven om de kan mdta svarigheter nér det
kommer till att verbalisera sina idéer. Elevens delaktighet 1 undervisningen &r central och
elevers visuella kulturer kan anvindas som inspiration. En annan aspekt édr elevens mdjlighet
att gora val, exempelvis genom att soka och vélja ut referensbilder for sina bildarbeten.
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Delaktighet och progression utifran elevens forutséttningar dr vigledande 1 métet med elever i
anpassad grundskola.
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Centrala undervisningsstrategier

Under avsnittet om centrala undervisningsstrategier har ett antal exempel tagits fram av
arbetsgruppen i arbetet med framtagandet av kursplan i bild for att underlétta for lararen att
vidlja strategier och undervisningsmetoder 1 enlighet med vetenskaplig grund och utifrén
beprévad erfarenhet (SOU2925:19 s. 97). De begrepp som valts representerar amnesomradets
kunskapsbas och syftar till att f6lja utredningens Kunskap for alla (SOU2025:19) direktiv om
att spraket i kursplanerna ska vara @mnesspecifikt och termer som dr vedertagna, accepterade
och vetenskapligt underbyggda ska anvindas i s& hog utstrickning som mojligt (s. 267). Har
har ocksé beaktats att utredningen pekar pa att begreppsanvindningen ofta blivit for méngtydig
och komplex, vilket forsvarar anvdndbarheten i1 undervisning (SOU2025:19 s. 197).
Arbetsgruppen har utifran frdgan om vad en bildldrare behdver ta hdnsyn till i sin undervisning
i de olika stadierna tagit fram olika underlag som kan utgdra inspiration och stdd i planering,
utformning och genomforande av undervisningen.

God undervisning i bildamnet

Undervisningen 1 bilddmnet ska utgd fran forskningsbaserade strategier som stodjer béade
praktiskt bildskapande och bildspréklig utveckling. Lararen behover ha djup &mneskunskap och
forstaelse for hur bildimnets innehall kan delas upp 1 logiska sekvenser som bygger vidare pa
tidigare larande. Detta innebir att undervisningen bor inledas med aterblickar och repetition,
foljt av introduktion av nytt innehall i sma, hanterbara steg dir eleverna far 6va praktiskt efter
varje moment. Effektiva undervisningsstrategier i bilddmnet innefattar att lararen ger tydliga
instruktioner, modellerar tekniker och visar exempel pd bildldsningar. Fragor som frdmjar
fordjupning och aktiverar elevernas bildtdinkande bor anvéndas kontinuerligt, liksom
strukturerade uppgifter som dr anpassade till elevernas fOrutsdttningar och dmnets mal.
Aterkoppling ska vara konkret och anviindbar, och undervisningen ska ge eleverna méjlighet
att befasta kunskaper genom upprepning och variation, exempelvis genom interfoliering mellan
olika tekniker och uttrycksformer och olika slags bilduppgifter. Klassrumsklimatet ska vara
tillitande, inkluderande och préglat av hoga forvantningar. Fel och missuppfattningar ska ses
som larandemdgjligheter, och eleverna ska uppmuntras att préva, undersoka och reflektera 6ver
sitt eget bildskapande. Undervisningen ska ocksa ta hinsyn till kognitiv belastning genom att
fokusera pa nyckelinnehéll och undvika dverlastning av arbetsminnet. Strategier for mental
schemabildning, minnestrdning genom bade verbal och visuell information (eng. dual coding),
samt rorelsestrategier kan med fordel integreras i bildundervisningen for att stddja elevernas
larande. Sammanfattningsvis ska undervisningsstrategier 1 bilddmnet skapa forutsiattningar for
att eleverna utvecklar teknisk fardighet, bildspraklig kompetens och estetisk forstaelse genom
ett aktivt och strukturerat ldrande, dér ldraren leder och utmanar eleverna i deras bildskapande
(sammanfattat med hénvisning till bland andra Coe, Rauch, Kime, Stuart & Singleton, 2020).

Stadieindelade undervisningsstrategier

Nedan foljer avsnitt for undervisningsstrategier med exempel pé bildundervisning for de olika
stadierna ldgstadiet, mellanstadiet och hogstadiet.
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Lagstadiet

Niér eleven introduceras till &mnet bild i lagstadiet bor undervisningen vara enkel och tydlig
samt bygga pa gorandet i bildarbetet. Bildundervisningens tonvikt ska ligga pa grundlidggande
delar liksom ett fital tekniker, verktyg och material i den helhet som bilddmnet bildar utifran
en tdnkt progression med sikte mot senare stadier. Att eleven kénner sig delaktig och é&r
motiverad dr centralt for progressionen mot de foljande stadierna. Vartefter som nya tekniker
och material introduceras utifran ldrarens val kommer eleven att ha en trygg grund for att
fortsdtta arbeta vidare med att skapa bilder som berittar, informerar eller illustrerar. Valet av
tekniker och material gors utifrdn vad som bist ldmpar sig for de uppgifter som léraren valt,
detta kan vara utifran vad som sker i ndrmiljon eller utifran visuell kultur som intresserar eleven,
som till exempel sagor, bilderbocker, tv-program eller det hus dér denne bor.

Undervisningen ska inkludera savél arbete utifrdn enkla instruktioner som arbete dér eleven
egna idéer ges utrymme i takt med att denne liar kdnna de tekniker och material ldraren
introducerat. Genom korta instruerande sekvenser far eleven sjilv utfora, 6va och erfara olika
delmoment innan nédsta steg i arbetet visas. Eleven behover ges mojlighet att forsta vad de ska
lara sig och varfor de ska ldra sig ett visst innehdll. Elevens egna tankar, frdgor och idéer
behover ges utrymme, exempelvis i relation till olika typer av inspirationskillor som bilder eller
foremal. Detta dé eleven over tid behdver 6va sin koncentration, uthallighet och turtagning i
motet med andra elever och behdver kunna samverka med andra i undervisningen. Vid
introduktion av en ny teknik, ett nytt verktyg eller ett nytt material behdvs stegvis instruktion
fran lararen. Detta kan utga fran en upplevelse av materialet innan eleven utfor sjilva uppgiften,
genom att se bildexempel fran exempelvis visuell kultur inklusive konst, historiska eller
samtida bilder eller fran elevens egna idéer.

Nedan finns ett exempel pa en uppgift som kan utforas for att nd de kunskaper som efterstravas
under 14gstadiet och som ldraren kan inspireras av for att hitta det &mnesinnehall som passar
bést for den egna bildundervisningen.

Exempel pa uppgift for lagstadiet

Tema: Djur
Eleven ovar pé att teckna former, fargblandning, méileri, 3-dimensionellt skapande, att skapa
bilddjup och bildberittande.

1. Teckna. Eleven Gvar pa att teckna geometriska former, titta pa hur djur ser ut, forsoka
hitta formerna de bestér av tillsammans med andra elever.

2. Teckna. Eleven viljer ett djur och viljer ut de former de tycker djuret bestar av. Eleven
skissar upp en bild pé djuret och sedan finjusterar och lagger till detaljer.

3. Bildsamtal. Bildsamtal om vilka farger djuret har. Eleven blandar olika kulorer for att
hitta rétt farg, hér dr det bra att fa titta pa fargbilder av djuret.

4. Maleri. Eleven malar djuret med tickande farg (till exempel tempera, gouache) och
viljer en pensel som passar till uppgiften.

5. Maleri. Méla en milj6 dér djuret kan tinkas leva. Eleven skapar en horisontlinje, malar
himmel och mark, lagger till trdd buskar och sé vidare.

6. Kollage. Eleven klipper ut sina djur och klistrar dem med utgadngspunkt i att 6va enkla
perspektiv dir mindre djur dr néra horisontlinjen och storre djur dr nira papprets nedre
kant.
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7. 3-dimensionellt skapande. Forma djuret 1 sjdlvtorkande lera, med utgangspunkt i det
egna tecknade eller mélade djuret.

8. Bildberittande: Var finns djuret? Har det nagra vinner? Eleven fortsétter arbeta med en
historia runt djuret, ritar upp och malar sé att det blir en bild med en berittelse. Hir kan
man med fordel lata elever arbeta 1 grupp och skapa en gemensam bild.

9. Utstdllning. Elevens alster kan visas fram i olika former av utstillning dér eleven kan
samarbeta med andra elever.

10. Amnesdvergripande arbete. Hir kan samarbete genomfdras med andra skoldmnen, till
exempel i svenska kan berittelsen om djuret skrivas, i samhillskunskap kan eleven leta
fram fakta om djuret, var det lever geografiskt eller 1 naturkunskap kan undersdkning
goras for att fa fram mer fakta om djuret.

Mellanstadiet

Undervisningen pé mellanstadiet ska bygga vidare pd de kunskaper som befdsts under
lagstadiet. De lite mer enklare grundliggande teknikerna utvecklas och trdnas pa ett mer
fordjupat sitt. Det kan exempelvis vara att 6va pa att gora olika valorer med grafitpennor, ldra
sig att gora olika nyanser med olika slags farger, dir exempelvis akvarellfarger introduceras
och eleven Ovar pa att lasera och lavera. Valet av tekniker och material avgors fortfarande
utifrdn vad som bist passar de uppgifter som léraren valt. Detta kan vara att gora uppgifter som
behandlar bilddjup och perspektiv. Det dr viktigt att urvalet av tekniker och material som eleven
mdter i kommande stadier bygger vidare pa de kunskaper och erfarenheter eleven redan har.
Det ar ocksé viktigt att det blir repetition av de tekniker och verktyg eleven lart sig for att befdsta
tidigare kunskaper, sa att denne kan anvénda dem vidare under sin skolgang.

En storre sjilvstindighet ska préigla bildundervisningen dir eleven ges mojlighet att gora egna
val och prova egna idéer. Delaktighet och en kénsla av samhdrighet kan exempelvis forstéirkas
genom bildsamtal och kamratrespons. I stadiets forsta &r kan uppgifterna vara friare,
experimentella och kopplade till exempelvis visuell kultur, influenser frén elevens vardag,
mediebilder, historiska eller samtida bilder, dir valda tekniker och material Ovas. Har
introduceras gradvis mer avancerade uppgifter och tekniker, verktyg och material och sitts 1
relation till mer komplexa fragestillningar och motivvérldar. Detta kan goras exempelvis
genom serieteckning, illustration eller fotografi dir eleven utmanas 1 sitt bildskapande. Eleven
ges mojlighet att reflektera 6ver bilder, bildbudskap och bildkommunikation men ocksa samtal
om bildréttigheter och kallkritik for att ges mojlighet att utveckla sina tankeprocesser.

Exempel pa uppgift for mellanstadiet
Tema: Ménniskan

Eleven lér sig att anvénda olika material och tekniker, till exempel valorteknik genom att skissa
med olika tryck pa pennan. Eleven Gvar sig pa att teckna former och lér sig sétta ord pa olika
former och hur de kan kombineras. Eleven lar sig att titta pa kroppen, se kroppens former och
hur proportioner av kropp och ansikte forhéller sig till varandra. Hér ovar eleven formaga att se
bortom personen och att bara se formen.

1. Repetera geometriska former och fordjupa arbete med 2- och 3-dimensionalitet.
2. Tréna pa att skapa en méanniskokropp med hjélp av geometriska former, bade 2-
dimensionellt och 3-dimensionellt. Har kan modellering anvéndas.

36



3. Gestalta en méanniskokropp med hjilp av ovaler i olika storlekar. Hér trédnas elevernas
muskelminne da varje oval gor flera pa samma stélle. Modellering kan anvindas.

4. Rita till exempel av ldraren eller en annan kroppsfigur med hjélp av ovaler for att sedan
rita ut konturerna och ddrmed forma kroppen till en hel form. Eleverna ritar av varandra,
tva och tva. Hér 6vas pa att se kroppens form och inte personen.

5. Ova pa3 att f till proportioner av en ménniskokropp genom att teckna av olika delar av
kroppen.

6. Ova pa att gora portriitt av ansiktet och dess proportioner.

7. Ova pa olika slags trycktekniker utifrdn elevens eget ansikte.

8. Fotografera elevens eget ansikte eller ett annat ansikte. Klipp bort en del som sedan ritas
med blyerts.

Hogstadiet

Lérarens planering och genomforande av undervisningen pa hogstadiet ska bygga vidare pa
elevens kunskaper och fardigheter frin tidigare stadier samt introducera nya tekniker, verktyg
och material. Eleven ges utrymme att gora fler val relaterade till teknik, material, innehdll och
inspirationsmaterial for att ges mdjlighet att fordjupa sina kunskaper och fardigheter. Under
hogstadiet ska elevens sjdlvstdndighet 1 bildarbetet (bildprocessen) gradvis 6ka genom att de
far gora fler val relaterat till fordjupning, teknik, material och innehdll. Sjdlvstdndighet och
reflektion kan vidare forstirkas genom skapandet av en bildportfolio dir eleven dokumenterar
sin arbetsprocess och genom att eleverna far 6va pad metoder for att stodja varandra i
arbetsprocessen genom kamratrespons. Bildundervisningen fokuserar pa att lira ut strategier
for bildarbetet for att inrikta sig péd att eleven utvecklar forstielse for sin larprocess. Under
hogstadiet okar komplexiteten i bildarbetet dér flera olika delar frén tidigare stadier sitts
samman och leder till lingre arbetsprocesser, vilket samtidigt dven Gvar upp elevernas
uthéllighet. Eleverna fér 6va pa metoder for att stodja varandra i arbetsprocessen for att utveckla
sin forméga till samarbete och for att kéinna delaktighet. I undervisningen kan ldraren anvénda
konst, visuell kultur, historiska och samtida bilder som utgéangspunkt for att visa pa exempel
och inspirerar till olika moment eller arbetsomrdden. Léraren anvéinder sig av varierande
metoder, ger exempel pa bilder och har bildsamtal relaterat till frigor som har att géra med etik,
etnicitet, kon, normer och maktférhallanden med syfte att vidareutveckla elevens formaga att
reflektera 6ver samhilleliga aspekter 1 larandet genom bild. Den visuella kulturen liksom
elevens egen vardag kan anvéndas for att skapa bilder kring, illustrera och analysera bilder,
bildbudskap, bildkommunikation och bildréttigheter genom exempelvis bildanalys och
bildsamtal.

Exempel pé uppgift for hogstadiet
Tema: Al

Eleven 6var att kunna se skillnad pé en Al-genererad bild och en obearbetad bild och vad som
ar skillnaden pd en Al-bild och en redigerad bild. Eleven 6var pa hur man skriver en prompt
och sin formaga att visualisera sin tanke.

1. Presentera ett projekt med att titta pa olika Al-genererade bilder. Gor ett quiz pa temat.
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2. Prata om vad en prompt ér. Forbered innan med att ha stéllt ndgra prompter till ett Al-
program som exempelvis “Visa en bild pé en ldrare”. Fortsédtt med samtal utifran de svar
som kommer. Samtala exempelvis om ifall Al-bilden blev en bild pa en manlig lérare
kan en fraga stillas kring “Hur skulle bilden se ut om ldraren i bilden var en kvinna?”.
Testa dven att dndra bilderna genom nya prompter.

3. Infor att en Al-genererad bild gors kan eleven ombeds att rita hur denne tror att deras
genererade bild blir. Eleven skissar och sedan farglédgger.

4. Be eleven att gora egna, enkla och roliga promptar; ett djur, en sak, en person som gor
nagot roligt eller konstigt och var det gors kan variera, exempelvis en katt som spelar
gitarr pd manen.

5. Nir eleven ar klar med sin bild far denne sétta upp den genererade bilden. Bilden
klistras upp pa ett fargat papper med en bildtext och stéllas ut. Bilden kan sedan jaimforas
med andra elevers bilder genom bildsamtal.

Exempel pa undervisningsstrategier i bildundervisning

I bildundervisning &r ldrarens val av relevanta bilduppgifter av avgorande betydelse i val av
undervisningsstrategier. For att ldrande ska fungera och kénnas meningsfullt for eleven behover
denne kinna delaktighet i larprocessen utifran att eleven over tid far mojlighet till agens, en
kinsla av medbestimmande och makt dver sin larprocess. Hér dr motivation och relationer
centrala och ddrmed skapandet av en larandemiljo som gynnar ldrande. For detta krdvs en tydlig
och strukturerad undervisning i relation till &mnets mél och innehdll men ockséd elevens
forutsittningar. En strategi som lyfts fram hir 4r: 1) instruktion och gradvis avancering av
uppgifterna — for att skapa en progression 1 ldrandet, 2) repetition — for att eleven ska kunna
befdsta sina tidigare kunskaper 1 relation till nytt innehall, och 3) aterkoppling — for att ge stod
1 larandet bade fran larare och andra elever (SOU2025:19 s. 829).

Ett exempel fran arbetsgruppens undervisning i bild exemplifierar ett upplagg genom skapandet
av en stegvis larprocess som delvis foljer Hatties (2023) tankar om sammanldankning:

1) Bildlédraren viljer en uppgift relaterat till kunskapsmal i kursplan i bild. Uppgiften bor
ha en bredd for att matcha dels individuella elevers, men ocksd en elevgrupps,
kunskapsniva (kognitiv komplexitet). Utifran detta gors val av centrala ord och begrepp

2) Bildldraren gor dverviaganden over vad eleven har for forkunskaper for att kunna l16sa
uppgiften pé ett bra sitt och dér denne kénner att de kan lyckas

3) Bildldraren presenterar uppgiften och ger exempel pa hur den kan 16sas utan att styra
elevens tankeprocess for mycket, for att inte riskera att hamna 1 ett grupptinkande som
begriansar snarare dn utvecklar

4) Eleven ovar pé olika tekniker, verktyg och material som ar lampliga f6r uppgiften och
gor val for att kunna 16sa uppgiften

5) Eleven utvecklar en idé relaterat till uppgiften, exempelvis i form av skisser

6) Bildlararen ger dterkoppling pa skisserna for att eleven ska kunna utveckla den och
komma vidare 1 sin process

7) Eleven ovar vidare och utvecklar sin idé utifrdn skisserna och arbetar vidare med
uppgiften.

8) Eleven slutfor sin uppgift och presenterar den for andra elever eller stéller ut sina fardiga
arbeten

9) Bildsamtal genomf6rs med kamratrespons och bildldrarens respons pd uppgiften.

38



Har ar olika strategier av betydelse for att eleven ska kénna att uppgiften kan genomforas och
kénna en motivation att utféra uppgiften. Uppgiften bor relateras till tidigare val av innehéll
och det som eleven fatt arbeta med for att denne ska kénna att denne har forutsattningar for
genomforandet. Erbjudandet av tekniker, verktyg och material behover viljas med hénsyn till
vad eleven har for kunskaper, tidigare har arbetat med och fitt ldra sig behérska i
undervisningen. En variation av material och metoder skapar en bredd i erbjudandena att vélja
ifrén for eleven. Det dr ocksé centralt att tidsplaneringen for uppgiften dr relaterad till lektionens
langd pé kort sikt (Iektonsplanering) och till vad som &r mojligt att genomfora over en lingre
tid (terminsplanering). Hér dr elevers larprocesser olika och hinsyn behdver tas till de olika
kunskapsnivaer i uppldgg av uppgiften for att samtliga elever ska kunna genomfora uppgiften
pa ett tillfredsstdllande satt. Bildimnets innehall behdver vara det centrala for att bildlararen
senare ska kunna bedoma uppgiften. Bildldraren behover dirmed ta hdnsyn till 1) att det finns
en samstdmmighet mellan undervisningens mal, aktiviteter och kommunikation i klassrummet,
2) att anpassa undervisningen till elevers forforstaelse, kognitiva nivier och mojligheter till
fordjupning 1 sitt ldrande, 3) att skapa ett gott klassrumsklimat dér larprocesser stods och ges
aterkoppling pa, och 4) bedomningen av prestationer dr balanserad mot de forutsittningar elever
haft for genomforandet av uppgifter i undervisningen (Hakansson & Sundberg (2020).

Exempel pa stodjande strategi i bildundervisning

Har foljer ett exempel pa upplégg i bildundervisning som ar mer linjér och inte foljer tanken
om en larprocess, utan har ett fokus pa stodjande undervisning (eng. scaffolding). For att bygga
upp ett kunskapsunderlag hos eleven inom ett specifikt omrdde som ska behandlas, kan olika
former av konstruktion anvéndas. Detta for att vicka elevens nyfikenhet och intresse av att ldra
sig mer om bildinnehéllet och en vilja att sjdlva vilja prova pa att skapa, vilket kan ofta goras
genom att man visar exempel pd bilder inom omradet och har bildsamtal.

1) Modellering och dekonstruktion

Bildldraren visar steg for steg hur man kan skapa de bildinnehdll som man arbetar med genom
direkt forevisning. Bildldraren ger stegvis instruktion som eleven sedan kan anvénda 1 nésta fas
i arbetet. Hér finns exempel pa olika typer av instruktioner (med fordelar och nackdelar) som
att anvinda olika sorters mallar eller att f6lja och hidrma en instruktion, filmad eller l4rarledd.
Har kan ett dilemma vara hur man som ldrare kan ge eleven eget utrymme for att 14ra sig. Har
ar variation betydelsefullt for att ge eleven fler mojligheter och visa pa en bredd i val av
tekniker, verktyg och material.

2) Héarmande konstruktion

Eleven kan f6lja bildldrarens instruktioner for att 1 nésta led sjdlva skapa liknande bilder. Detta
kan vara olika fritt skapande. Eleven kan folja en mall eller instruktion och hdrma exempelvis
en teknik eller olika tekniker for att skapa effekter med vattenfarg, eller for att skapa en specifik
typ av bild, till exempel en optisk illusion, ett anatomiskt korrekt ansikte eller en anamorf bild.
Eleven kan ocksa fi instruktioner for att sedan testa metoden pa olika sitt, till exempel genom
att anvinda passare, linjal och sax. Bildldraren visar hur man kan skapa olika geometriska
former, sedan kan eleven sjélv skapa olika former, som sedan kan samlas ithop och anvéndas i
egna konstruktioner.

3) Egen konstruktion
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Eleven kan anvédnda sina 1 bildundervisningen tidigare erlagda kunskaper for att sjélv skapa
bilder utifran ett kunskapsunderlag eller en uppgift. I bilddmnet, precis som i sprdkdmnen, ar
det vanligt att man arbetar med flera olika modelleringar och hdrmande konstruktioner, sedan
satts nyvunna kunskaper samman till en ny konstruktion.

Exempel pa stadiespecifika strategier i bildundervisning

Nedan ges nagra exempel pa olika utgangspunkter att utgéd ifrdn i1 bildundervisningen som
bygger upp en progression fran mer enkla fardigheter till att beharska tekniker, verktyg och
material pa en mer avancerad niva i bildskapande och bildframstéllning:

Borja i materialet (exempel for 1agstadiet):

1)
2)

3)

Eleven provar pa olika tekniker, verktyg och material och se vad som fungerar och vad
som inte fungerar.

Naér eleven blir battre pé att ldra sig att hantera olika tekniker, verktyg och material sa
infor bildldraren stegvis variation och mer utmaning i arbetet.

Eleven presenterar resultatet och lér av andra elever genom bildsamtal.

Borja med en 6ppen uppgift (exempel for mellanstadiet)

1))

2)
3)

Arbetet startar med en kreativ och dppen uppgift dér eleven far anvindning av nigot
som denne tidigare lért sig i bildundervisningen. Om eleven har arbetat med teckning,
kan denne anvinda sina fardigheter inom teckning for att 16sa nya uppgifter. Eller om
eleven precis anvant passare och klippt cirklar far denne en uppgift dér cirklar anvinds
till att bygga upp en ny bild.

Bildléraren stottar eleven i genomforandet av uppgiften genom éaterkoppling.

Eleven presenterar sina resultat och lir av andra elever genom kamratrespons.

Borja i en kulturupplevelse (exempel for hogstadiet)

1)

2)

3)

4)

5)
6)

Bildarbetet utgar frén en kulturupplevelse som eleven haft, till exempel en film, en
konstutstéllning eller arkitektur 1 det offentliga rummet. Eleven utforskar, tolkar och
resonerar om det denne upplevt genom bildsamtal med andra elever.

Bildldraren ger eleven en Oppen uppgift att skapa en bild utifrdn det denne upplevt.
Utmaningar: Skapa ett konstverk med inspiration i en egen upplevelse. Arbetet kan utgd
fran arkitektur, en byggnad eleven har sett. Eleven deltar i bildsamtal om utsmyckningar
1 det offentliga rummet.

Eleven far resonera och komma fram till vad denne behdver ldra sig for att klara av
uppgiften. Arbetet kan utga fran en utsmyckning i det offentliga rummet och arbeta med
miniskulpturer. Repetera hur man anvénder lera eller 3-dimensionell konstruktion 1
kartong.

Bildldraren stodjer eleven i att vélja och anvidnda for uppgiften relevanta material och
tekniker.

Eleven l6ser uppgiften med handledning och aterkoppling frén bildldraren.

Eleverna presenterar sina resultat och ldra av varandra genom att gora en utstéllning.
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Forutsattningar och strategier for att arbeta med estetiska
larprocesser

Ett exempel pa en dvergripande strategi for bilddmnet ar estetiska Ildrprocesser, som rymmer
explorativa och utforskande arbetssdtt. Estetiska ldrprocesser &r ett Overgripande
innehallsperspektiv i bildundervisning och kan inte direkt uppdelas i olika stadier. De estetiska
larprocesserna behover behandlas utifran en aldersadekvat larprocess i progression genom de
uppgifter lararen véljer i sin undervisning. Eleven ska genom undervisningen utveckla strategier
och tillvigagangssitt for undersdkande, kreativa bildskapande processer och idéutveckling.

En undervisningsstrategi for att stirka och synliggora en larprocess dr anvéndandet av
bildportfolio. Eleverna dokumenterar sin arbetsprocess med fotografier, skisser och korta
reflektioner muntligt eller visuellt 6ver en tidperiod, ofta som grund for aterkopplande samtal
men ocksa som grund for formativa samtal infor beddmning. Fokus ligger pa att visa hur eleven
tankt, utprovat och utvecklat sin idé. Féardiga enskilda bilder kan sedan stéllas ut tillsammans
med processmaterialet. Syftet &r att synliggora larprocessen och ge utrymme for béade
experiment 1 bildframstillning och Ova upp elevens formaga till fardigstillande och
presentation av bildmaterial.

Att lata eleverna utgd fran sina egna visuella kulturer i bildarbetet kan ses som ett strategiskt
arbetssitt for att kunna lyfta frdgor kring normer och vérden i det vésterlindska kulturarvet,
vilket dven kan d4ven kombineras med bildtolkning/bildanalys. Eleverna &r ofta sdvil mottagare
och avsidndare som skapare av bilder samtidigt i ett medieflode. De forhéller sig till
barnprogram, tv-serier, filmer, mode, tv-spel, datorspel, Tik tok-videos och Youtubers. Deras
upplevelse av och interaktion med dessa visuella uttryck dr med ett samlingsnamn for deras
visuella kulturer. De ser exempelvis en tutorials och skapar en egen Tik tok-film. Utifrén detta
kan elever arbeta med olika bildgenrer: konstbild, pressbild /dokumentérbild, reklambild,
vetenskaplig bild/faktabild, religios eller rituell bild, sociala medie-bilder, satirisk/politisk bild.

En undervisningsstrategi ar att anvinda sig av konst och kultur som utgdngspunkt for bildarbete
over ett stadium. Bildldraren introducerar ett arbetsomrdde genom att visa bildexempel fran
konst genom att introducera olika konstndrer eller olika konstnérliga uttryck, konstinriktningar
eller verk fran konsthistorien eller samtidskonsten. Detta kan sedan inspirera till fotografi,
filmande, teckning, genom iscensdttning av en gestaltning, genomforandet av en performance
eller skapandet av en installation, dédr kroppen kan anvéndas som material jimte olika slags
artefakter.

Forutsattningar och strategier for att arbeta med bildframstallning

Ett exempel pd en Overgripande undervisningsstrategi kring bildframstéllning dr 6vandet av
praktiska fardigheter déar eleven Ovar upp sin formaga till bildframstillning och
bildkommunikation med olika tekniker, verktyg och material. Undervisningen ska prioritera
elevernas praktiska gorande framfor reflektion och verbal/spréklig kommunikation, sérskilt 1
de liagre stadierna. Grundlidggande tekniker, verktyg och material ska introduceras tidigt och
Ovas systematiskt men ocksa repeteras i progression dver arskurser. Att ova fardigheter 1
bildframstéllning kan vara att skapa materialstationer 1 klassrummet dér eleverna fér prova
olika sétt att arbeta med bildframstillning, exempelvis att rita med vit eller fargkrita pd svart
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papper, gora kollage med tidningsurklipp och anvinda fingerfarg eller gora fargblandning pa
stora ark. Syftet dr att utforska material genom praktiskt arbete och uppmuntra kreativt
skapande. Ytterligare ett sétt att arbeta med fardighetstrianing i bildframstdllning kan vara att
arbeta med fteknikfokuserade ovningar. Varje vecka/manad introduceras en ny teknik,
exempelvis staimpeltryck, linjeteckning eller modellering. Eleven skapar egna bilder med den
aktuella tekniken. Syftet dr systematisk fardighetstrining, med progression i svarighetsgraden
med olika material och tekniker.

En undervisningsstrategi for bildframstéllning kan vara att anvinda sig av lararledd instruktion,
dar eleven foljer en ldrarledd demonstration och imiterar de steg som ldraren visar. Exempelvis
kan ldraren visa hur man skapar djup genom skuggning. Eleverna imiterar och 6var tekniken i
egna bilder. Syftet ar fardighetstraning samt grunderna for att skapa tredimensionellt djup i1 en
bild. Detta kan exempelvis kombineras med en klassisk bilduppgift dér eleven far vilja en
aktuell svart-vit bild, riva bort en del av bilden och fylla i gréskalorna med blyerts. Ett till
arbetssitt kan vara fematiska bildprojekt med tydlig tekniktréning 1 relation till det som ska
uttryckas, eller bildens innehll. Till exempel kan elever pé 14g- och mellanstadiet fa 1 uppgift
att skapa en bildserie med temat "Min dag" dir de far 6va pa grundlidggande tekniker som
farglaggning med fargpennor, anviandning av vattenfarger, och enkel komposition. Syftet ar att
trdna finmotorik, fargblandning och bildberittande utan krav pa skriftlig reflektion.

Forutsattningar och strategier for att arbeta med bildspraklighet

Bildspraklighet handlar bdde om att kunna avldsa bilder och att kunna beritta med bilder,
bildberittande eller visuell ldskunnighet. For att elever ska ha mojlighet att utveckla sin visuella
laskunnighet s& behdver de under hela sin skolging 6va, med borjan i det for eleven bekanta,
for att sedan Oka abstraktionsnivan utifrdn elevernas mognad. En strategi for att arbeta med
bildspraklighet 6ver en lingre tidperiod kan vara att arbeta med en bilddagbok. Eleven skapar
varje vecka en bild som representerar ndgot de upplevt. Fokus ska ligga pa bildens uttryck dar
syftet dr att stirka bildspraklig forméga genom praktiskt arbete. Har kan skriven text
kombineras med bilder for att stirka minnestrdning och for att sammanlénka verbal och icke-
verbal kommunikation.

P& hogstadiet kan ett tematiskt bildprojekt vara ”Bildberittelser om samtiden”, som innehéller
tekniska fordjupningar, dir syftet dr att utveckla bade personligt uttryck och kritisk visuell
laskunnighet. Ett annat tema kan vara "Remixa ett konstverk™ dir eleven viljer ett klassiskt
konstverk och skapar en ny version som kommenterar samtiden — till exempel i form av en
meme, affisch eller som ett digitalt montage. Syftet dr att forstd konsthistorien genom samtida
uttryck och utveckla kulturell medvetenhet.

Ytterligare ett sitt dr en dmnesintegrerande strategi dar bildarbetet kan utféras som ett
sjdlvstandigt d&mne eller ett &mnesomradde med tvirvetenskaplig potential 1 relation till andra
amnesomraden. Eleven skapar en bildserie eller en digital berdttelse som illustrerar en historisk
hindelse, till exempel industriella revolutionen, eller en samhéllsforeteelse, till exempel
migration. Temat kan exempelvis vara ”Visuell historieberittelse” som integrerar bild och
historia och dir bildlararen fokuserar pa bildsprdk, komposition och uttryck, medan
historieldraren fokuserar pa fakta och kontext.
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Betygs- och bedomningskriterier

Vid beddmning och betygsséttning ska detta genomforas som en sammantagen bedémning mot
de kunskaper som dmnets mal och innehall innefattar. “Sammantagen bedémning innebar att
en elevs styrkor i vissa delar kan uppvéga svagheter i andra delar. Dartill medger sammantagen
beddmning att lararen kan gora en sammanvigning av elevens kunskaper for att sitta det betyg
som totalt sett biast motsvarar elevens kunskaper.” (SOU 2025:19 s. 320). De exempel som
tagits fram av arbetsgruppen under Amnets mal och inneh4ll har sirskilt beaktats utifrén att de
bildanknutna kunskaperna och kunnandet ska kunna bedémas utifrdn bilddmnets egen karaktir
och utan att en verbalspraklig del dominerar bedomningen.

Under varje stadie och innehéllsdel (Bildframstdllning och Bildspraklighet) finns det listat vad
eleverna efter genomganget stadie ska ha kunskaper om och kénna till for att f& en godtagbar
kunskap, E eller fa betyget 3-4. Detta dr det ldgsta som eleverna ska kinna till for att na
godtagbara kunskaper (ar 1-6) eller fa betyget E eller 3-4 (ar 7-10). Alla betyg over E, eller
under E, dr upp till ldraren att beddma om eleven uppnér. Vardeorden dr Goda, Mycket goda,
Utmirkta (se vidare nedan) och ska stdllas mot elevernas kunskaper i forhéllande till de tva
delar som innefattas i &mnet enligt arbetsgruppen, Bildframstillning och Bildspréklighet.
Nedan ges exempel utifrdn Bildframstillning for 1dgstadiet:

Bildframstallning

I slutet av lagstadiet ska eleverna utifran undervisningens innehall

ha kunskaper om man skapar en bild med innehéll

ha kunskaper om man skapar bilder 1 olika medier
o klippa med sax
o teckna former
o blanda féarger

e Kinna till namnen pé de tekniker och verktyg som anvénts

o temperaférg, penslar

ha kunskaper om man gér fran idé till fardigt arbete med hjilp av skiss.

ha kunskaper om man pa olika sétt att skapar djup i bilder
o nira — langt borta
o helbild — halvbild

Detta stélls sedan i relation till den struktur for bedomning som anges 1 utredningen som foreslar
att betygskriterier ska finnas for betygen A—F.

Betygskriterierna ér for betyget

—A: Utmirkta kunskaper

— B: Mycket goda kunskaper

— C: Goda kunskaper

— D: Mer 4n godtagbara kunskaper

— E: Godtagbara kunskaper

— F: Mindre &n godtagbara kunskaper.
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Arbetsgruppen har utgatt fran dagens sexgradiga betygsskala. Utredningen om likvardiga betyg
och meritvdrden har fOreslagit en tiogradig betygsskala med tillhdrande betygskriterier.
Principerna for betygskriterierna dr dock desamma, det vill sidga att kriterierna uttrycks pa
samma sitt for samtliga &mnen och arskurser. Nedan visas den betygsskala och de
betygskriterier som Utredningen om likvdrdiga betyg och meritvirden har lagt fram (SOU
2025:18 Ett likvardigt betygssystem; SOU 2025:19 s. 318).

Betygssteg Betygskriterier

1-3 Mindre dn godtagbara kunskaper
4-5 Godtagbara kunskaper

6—7 Goda kunskaper

8-9 Mycket goda kunskaper

10 Utmérkta kunskaper

Utredningen foreslar att bedomningskriterier ska gélla for de drskurser dir betyg inte sétts. De
anger nivan pé elevens kunskaper i relation till &mnets mal och innehall. Bedomningskriterierna
ar:

— Godtagbara kunskaper
— Annu inte godtagbara kunskaper (SOU 2025:19 s. 320-21).
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