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Förord 

Dessa ämnesspecifika instruktioner har tagits fram på uppdrag av Skolverket 

inom ramen för 2025 års läroplansreform. Syftet är att ge en fördjupad 

förståelse av ämnet engelska och att utgöra ett underlag för arbetet med 

kommande kursplaner i grundskolan, anpassade grundskolan, specialskolan 

och sameskolan. Arbetet bidrar till reformens övergripande mål om tydligare 

struktur, likvärdig progression och undervisning på vetenskaplig grund. 

Instruktionen belyser ämnets karaktär, syfte och centrala principer för 

innehåll, progression och undervisning. 

Texterna är skrivna av Parvin Gheitasi i nära samverkan med forskare inom 

ämnet samt verksamma engelsklärare från olika delar av landet. Ett varmt 

tack riktas till alla som har bidragit med värdefulla synpunkter, exempel och 

reflektioner. Deras insatser har varit avgörande för att förena forskning och 

beprövad erfarenhet. 

Instruktionen syftar till att stödja fortsatt professionell reflektion och 

utveckling i ett ämne som ständigt förändras i takt med samhälle och värld. 

Stockholm, oktober 2025 

Parvin Gheitasi 
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1. Ämnet engelska i grundskolan 

1.1 Bakgrund 

Engelska har en central plats i den svenska grundskolan eftersom ämnet 

syftar till att ge eleverna kunskaper och förmågor som är nödvändiga i 

dagens globaliserade, digitala och flerspråkiga samhälle. I en värld där 

engelska fungerar som lingua franca inom utbildning, arbetsliv, vetenskap 

och media är goda kunskaper i språket en förutsättning för demokratiskt 

deltagande, vidare studier och yrkesliv (Rose, McKinley & Galloway, 2021). 

Genom engelskan ska eleverna få tillgång till kunskap, utveckla förmågan 

att kommunicera över språkliga och kulturella gränser samt ges möjlighet 

att delta i såväl lokala som internationella samarbeten. 

Ur ett bildningsperspektiv kan ämnet bidra inte enbart till praktisk 

kommunikation utan också till elevernas personliga utveckling och 

självförståelse. Genom engelskan möter eleverna globala kulturer, medier 

och kunskaper som kan vidga deras perspektiv och stimulera reflektion kring 

identitet, kultur och samhälle (Rose, McKinley & Galloway, 2021). Ämnet 

kan stärka språkmedvetenheten genom att eleverna jämför språk och 

utvecklar förståelse för hur betydelse skapas i interaktion. Denna reflektion 

kan fördjupa förståelsen av svenska och andra språk och bidra till kritiskt, 

empatiskt och demokratiskt handlande. 

Engelskan fyller även en kompensatorisk och inkluderande funktion. Elever 

i Sverige möter engelska i olika former och omfattning utanför skolan 

(Schurz & Sundqvist, 2022; Sundqvist, 2020) och kan ha skiftande språkliga 

erfarenheter med sig från flerspråkiga miljöer. Skolans uppdrag är därför att 

erbjuda likvärdiga och strukturerade möjligheter för alla elever att utveckla 

sin engelska, oavsett tidigare erfarenheter eller språklig bakgrund. 

Undervisningen behöver balansera och integrera både den informella, 

vardagliga engelska som många elever möter i sin fritid och den mer 

formella och akademiska engelska som krävs för studier, arbete och 

samhällsliv. 

Genom att sträva mot dessa syften kan ämnet engelska bidra till att 

förverkliga grundskolans övergripande mål om kunskap, demokrati, 

delaktighet och hållbar utveckling. Det kan stärka demokrati och 

medborgarskap genom att ge eleverna verktyg att följa internationella 

samtal, uttrycka egna ståndpunkter och delta i interkulturell dialog. Det kan 

främja likvärdighet genom att ge tillgång till ett språk som är centralt för 

fortsatt utbildning och framtida yrkesliv. Ämnet ska också bidra till 
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utvecklingen av digital kompetens genom att eleverna lär sig agera kritiskt 

och ansvarsfullt i digitala miljöer där engelska dominerar, och det kan bidra 

till hållbar utveckling genom att ge tillgång till globala diskussioner om 

sociala, miljömässiga och etiska frågor. Tillsammans utgör dessa förmågor 

ämnets möjliga bidrag till elevernas helhetsmässiga bildning och deras 

förberedelse för ett aktivt, ansvarsfullt deltagande i ett demokratiskt och 

sammanlänkat samhälle. 

1.2 Ämnets karaktär och bidrag 

Engelska i skolan är på samma gång ett färdighetsämne, ett kunskapsämne 

och ett kulturämne. Eleverna ska utveckla muntlig och skriftlig 

kommunikativ förmåga, systematiska kunskaper om språkets struktur och 

funktion samt interkulturell kompetens – det vill säga förmågan att tolka och 

relatera till olika perspektiv genom engelskan som globalt språk. 

Skolämnet engelska skiljer sig både till innehåll och syfte från de 

akademiska discipliner som ryms inom engelska som universitetsämne, 

såsom språkvetenskap, litteraturvetenskap och kulturstudier. De akademiska 

fälten strävar efter teoretisk och specialiserad kunskap om språk och kultur, 

medan skolämnet fokuserar på att utveckla elevernas funktionella och 

kommunikativa kompetens – att kunna använda engelskan meningsfullt i 

relevanta och verklighetsnära sammanhang. Kunskap om språk, litteratur 

och kultur integreras i den mån den stödjer kommunikation, interkulturell 

förståelse och elevernas bildning. 

Många långvariga diskussioner ligger till grund för hur ämnet definieras. En 

gäller balansen mellan kommunikation och språklig form. 

Engelskundervisningen behöver förena kommunikativa mål med explicit 

undervisning i ordförråd, grammatik och fonetik (Bergström, 2023; Larsen-

Freeman & DeCarrico, 2020; Schmitt & Schmitt, 2020; Sundqvist, 2024). 

En annan gäller ämnets kulturella räckvidd. Engelska ska inte begränsas till 

studier av engelskspråkiga länder utan förstås som ett globalt språk som 

används av människor med olika språkliga och kulturella bakgrunder. 

En tredje fråga rör likvärdighet och olika förutsättningar. Elevernas tidigare 

erfarenheter av engelska varierar kraftigt (Schurz & Sundqvist, 2022; 

Sundqvist, 2020, 2024). Vissa elever har omfattande språkliga erfarenheter 

från extramuralt lärande medan andra i huvudsak möter engelska genom 

skolan. Den formella undervisningen måste därför säkerställa ett 

inkluderande lärande och en differentierad progression. 

Engelskundervisningen i Sverige behöver vara flexibel så att alla elever kan 
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utvecklas utifrån sina individuella startpunkter och språkliga repertoarer. 

Detta synsätt ligger i linje med Kunskap för alla (SOU 2025:19) och 

Gemensam europeisk referensram för språk (GERS/CEFR), som framhåller 

att språkutveckling sker genom olika språkliga repertoarer och i olika takt. 

Ämnet behöver även spegla den flerspråkiga verkligheten i Sverige. 

Engelskan ska bygga vidare på elevernas hela språkliga repertoar och 

uppmuntra till mediering mellan språk och kulturer. Detta flerspråkiga 

perspektiv ligger i linje med Kunskap för alla (SOU 2025:19) och GERS syn 

på flerspråkighet och kulturell mångfald, där språk ses som ömsesidigt 

stödjande och berikande. 

Digitala miljöer utgör en naturlig arena för engelskan, vilket gör kritisk 

digital kompetens till en central del av ämnet. Eleverna ska kunna använda 

engelska för att söka, värdera och skapa information på ett ansvarsfullt sätt, 

samt anpassa språket efter syfte, mottagare och situation, från informell 

kommunikation i sociala medier till mer formella uttrycksformer i studier, 

arbete och samhällsdeltagande. 

Sammanfattningsvis är engelska ett forskningsförankrat och framtidsinriktat 

ämne som integrerar kommunikation, reflektion och interkulturell 

förståelse. Det ska säkerställa en systematisk och likvärdig språkutveckling 

för alla elever och bidra direkt till skolans uppdrag att främja demokrati, 

inkludering och livslångt lärande. 

1.3 Utveckling och förankring 

Den pågående läroplansreformen Kunskap för alla (SOU 2025:19) 

efterfrågar ämnesbeskrivningar som är tydliga, forskningsbaserade och 

inriktade på progression och likvärdighet. För engelska innebär det att stärka 

de grundläggande språkliga färdigheterna och den kommunikativa förmågan 

i de tidiga skolåren, säkerställa en stegvis och sammanhållen progression 

genom hela den tioåriga grundskolan samt definiera miniminivåer som 

garanterar alla elevers fortsatta utveckling samtidigt som utrymme ges för 

högre måluppfyllelse. Utformningen av mål och progression ska bygga på 

etablerad forskning inom andraspråksinlärning och klassrumsstudier från 

Sverige och internationellt, så att engelskundervisningen vilar på 

vetenskaplig grund och beprövad erfarenhet. 

Gemensam europeisk referensram för språk (GERS/CEFR) utgör en 

internationell grund. Ramverket beskriver språklärande genom begrepp som 

reception, interaktion, produktion och mediering och betonar flerspråkighet 

och kulturell mångfald. Genom att relatera svensk progression till GERS-
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nivåerna (A1 → A2 → B1+) skapas tydliga och realistiska förväntningar, 

ökad transparens i bedömningen och överensstämmelse med europeiska 

standarder. Ramverket stödjer också elevernas självbedömning och 

medvetenhet om sin språkutveckling genom att synliggöra vad de redan kan 

och vad nästa steg i lärandet kan vara. 

För att uppfylla reformens intentioner behöver engelskundervisningen 

tydligt beskriva en sammanhållen progression från år 1 till 10, med 

åldersanpassade nivåbeskrivningar och realistiska mål. Under de tidiga 

skolåren bör undervisningen i engelska integrera utvecklingen av fonetisk 

medvetenhet, ordförråd och grundläggande meningsbyggnad i rika och 

meningsfulla kommunikativa aktiviteter. Läroplanen bör också tydliggöra 

vikten av att inkludera formella och akademiska språkregister, så att 

eleverna kan använda engelska effektivt inte bara i vardagliga utan även i 

utbildningsrelaterade sammanhang. Dessutom bör miniminivåer definieras 

tydligt för att säkerställa likvärdighet och undvika överbelastning, samtidigt 

som digital och kritisk kompetens integreras i varje del av lärandet. Ämnet 

ska vidare ha en flerspråkig och interkulturell inriktning som värdesätter 

elevernas språkliga mångfald och utvecklar deras förmåga att växla och 

mediera mellan språk och kulturer. Undervisningen ska vara strukturerad 

och stödjas av forskningsbaserad didaktik samt nationella riktlinjer för 

effektiv undervisningspraktik. 

Dessa grundprinciper för undervisningens innehåll och struktur speglar 

GERS grundprinciper om kommunikation, kulturell förståelse, demokrati 

och hållbar utveckling. De ligger även i linje med svensk och internationell 

forskning som betonar vikten av explicit och differentierad 

språkundervisning med inkluderande progression för elever med varierande 

förkunskaper och möten med engelska, både inom och utanför skolan. Den 

ökade betydelsen av extramural engelska gör det särskilt viktigt att 

undervisningen ger alla elever möjlighet att utveckla både vardaglig och 

akademisk språkförmåga på likvärdiga villkor (t.ex. Bergström, 2023; 

Gaitas & Martins, 2017; Källkvist, Sandlund, Sundqvist, & Gyllstad, 2022; 

Lightbown & Spada 2013; Sundqvist, 2024; Skolinspektionen, 2022).  

Sammanfattningsvis ska engelskan fungera som ett kunskapsbaserat, 

progressionsinriktat och inkluderande ämne, förankrat i internationella 

ramverk och svensk utbildningsforskning. Det yttersta syftet är att alla elever 

efter grundskolan ska kunna använda engelska med säkerhet och på ett sätt 

som är anpassat efter såväl formella som informella sammanhang. Eleverna 

ska vidare vara väl förberedda för fortsatta studier, yrkesliv och ett aktivt 

deltagande i ett globalt, digitalt och demokratiskt samhälle.  



 
 
 

 8 

2. Ämnets mål och innehåll 

2.1 Inledning 

Ämnet engelska i grundskolan ska ge eleverna både grundläggande 

kunskaper och förmågan att använda språket i varierade sammanhang. 

Undervisningen ska stödja elevernas utveckling till trygga, reflekterande 

och kompetenta språkbrukare i såväl lokala som globala sammanhang. 

Urvalet av mål och innehåll måste vila på principer som säkerställer tydlig 

struktur, progression och tillgänglighet för alla elever. Samtidigt är engelska 

inte enbart ett skolämne utan också ett globalt verktyg för kommunikation 

som eleverna möter dagligen, om än i olika omfattning, utanför skolan. 

Läroplanen behöver därför balansera formell och systematisk undervisning 

med förståelse för de språkliga och kulturella miljöer som eleverna redan 

deltar i. 

I den kommande tioåriga grundskolan kommer eleverna att börja årskurs 1 

vid sex års ålder, vilket ersätter nuvarande förskoleklass. Den nya 

stadieindelningen omfattar årskurserna 1–4 (lågstadiet), 5–7 (mellanstadiet) 

och 8–10 (högstadiet), där eleverna avslutar sin skolgång vid cirka femton 

års ålder. I denna ämnesspecifika instruktion har mål och innehåll ändå 

delats upp i årskurserna 1–3, 4–6, 7–8 och 9–10 för att beskriva 

undervisningens progression på ett sätt som är väl anpassat till elevers 

kognitiva, språkliga och sociala utveckling mellan sex och femton års ålder. 

Denna indelning gör det möjligt att konkretisera hur kunskaper och 

färdigheter i engelska successivt byggs upp, samtidigt som den ligger i linje 

med intentionerna för den nya tioåriga grundskolan. 

Progressionen genom skolans olika stadier är central och innebär att 

eleverna successivt ska bygga upp sina språkliga kunskaper och färdigheter 

i takt med den egna kognitiva och kommunikativa utvecklingen: från lekfull 

muntlig användning av enkla ord och fraser, via mer strukturerad 

kommunikation och läs- och skrivförmåga, till deltagande i komplexa 

samtal, skapande av sammanhängande texter och kritisk reflektion över 

språk och kultur. 

 I årskurs1–3 grundläggs fonologisk medvetenhet, ordförråd och enkla 

strukturer genom lekfull och meningsfull kommunikation. I årskurs 4–6 

stärks syntaktisk och pragmatisk förståelse samt strategier för läsning och 

skrivning. I årskurs 7–8 utvecklas analytisk och interkulturell förmåga, och 

i årskurs 9–10 används engelska som redskap för abstrakt tänkande, kritisk 

reflektion och kunskapsbyggande. Denna struktur säkerställer att 



 
 
 

 9 

undervisningen vilar på realistiska kognitiva och språkutvecklande 

förutsättningar. 

Detta avsnitt beskriver därför ämnets centrala kunskapsområden och hur 

progressionen kan konkretiseras och göras realistisk genom grundskolans 

tio år. Den gemensamma europeiska referensramen för språk (GERS) utgör 

en väletablerad grund för engelskämnets kärnkompetenser genom att 

beskriva språkbruk inte enbart som behärskning av fyra färdigheter utan som 

ett system av sammanlänkade kompetenser som gör det möjligt för elever 

att förstå (reception), producera (produktion), interagera (interaktion) och 

förmedla betydelse (mediering). Detta kompetensbaserade synsätt betonar 

att språk alltid är inbäddat i sociala, kulturella och kognitiva sammanhang. 

2.1.1 Kärnkomponenter i engelsk kompetens 

Vid utformningen av ämnets innehåll är det nödvändigt att tydligt definiera 

vilka kompetenser som är centrala för elevernas språkutveckling. Följande 

områden, hämtade från GERS och dess tilläggsvolym (2020) och stödda av 

forskning inom språkinlärning och språkdidaktik, utgör de centrala 

komponenterna i engelska som skolämne: reception, produktion, 

interaktion, mediering, strategisk kompetens och språkmedvetenhet, 

interkulturell kompetens samt digital kompetens. Här beskrivs vad elever 

gradvis ska kunna göra med språket, vilket utgör grunden för progression 

genom grundskolans år. Dessa sju kunskapsdomäner är ömsesidigt beroende 

av varandra och utvecklingen sker både inom och mellan dem under hela 

skolgången. 

Reception 

Reception avser elevernas förmåga att förstå, tolka och skapa mening i talade 

och skrivna texter. Det omfattar hör- och läsförståelse, från att känna igen 

välbekanta ord och instruktioner till att uppfatta underförstådda betydelser 

och samband i längre och mer komplexa texter. Forskning visar att förståelse 

är en aktiv process där betydelse konstrueras genom förutsägelse, 

slutsatsdragning och koppling till tidigare kunskap (Grabe & Stoller, 2019). 

Utvecklade receptiva färdigheter ger det språkliga inflöde som krävs för 

ordförrådsutveckling, flyt och holistisk språkutveckling. De gör det möjligt 

för eleverna att ta del av information inom olika ämnen, delta i digitala 

miljöer och möta engelska i globala medier. Eleverna bör regelbundet få 

möta både talad och skriven engelska i varierade genrer och format: att 

lyssna till olika accenter och röster, både i direkta och digitala sammanhang, 

samt att läsa texter med olika syften, stilar och perspektiv, för att stärka sin 

förmåga att förstå engelska i relevanta och verklighetsnära sammanhang.  
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Produktion 

Produktion handlar om elevernas förmåga att skapa muntligt och skriftligt 

språk med tydliga kommunikativa syften. GERS skiljer mellan muntlig 

produktion (t.ex. presentationer och berättelser) och skriftlig produktion 

(t.ex. beskrivningar och rapporter). Produktiv kompetens omfattar både 

språklig korrekthet vad gäller grammatik, ordförråd, uttal eller stavning, och 

pragmatisk lämplighet, vad gäller t.ex. sammanhang, struktur och 

medvetenhet om mottagare. Flyt utvecklas gradvis när eleverna går från att 

använda fasta uttryck till ett mer självständigt och kreativt språkbruk 

(Schmitt & Celce-Murcia, 2020; Wray, 2014). Forskning visar att 

möjligheter till meningsfull produktion hjälper elever att upptäcka luckor i 

sina kunskaper och att internalisera återkoppling (Loewen & Sato, 2018; 

Swain, 2005). I undervisningen utgör produktion en förutsättning för att 

kunna uttrycka idéer, delta i dialoger och utveckla både språkliga färdigheter 

och akademisk litteracitet på engelska. 

Interaktion 

Interaktion betecknar det dynamiska och ömsesidiga utbytet av mening i 

talad eller skriven form, inklusive både fysiska och digitala 

kommunikationsformer. GERS skiljer interaktion från produktion eftersom 

interaktion kräver turtagning, förhandling om mening och samkonstruktion 

av samtal. Sociokulturella perspektiv betonar att språkinlärning sker genom 

deltagande i gemensam aktivitet och stöttning mellan elever (Lantolf & 

Thorne, 2007; Loewen & Sato, 2018). Interaktion stimulerar lärande genom 

återkoppling och språklig anpassning under samtalets gång (Long, 1989). 

Elever utvecklar interaktionell kompetens när de samarbetar, förtydligar och 

anpassar sitt språk till olika kontexter och kommunikationsformer, inklusive 

nätbaserade och multimodala miljöer. 

Mediering 

Mediering, enligt GERS tilläggsvolym (2020), handlar om att förmedla, 

anpassa eller samkonstruera mening mellan texter, språk eller perspektiv. 

Det omfattar aktiviteter som att sammanfatta, omformulera, förklara, 

översätta eller förenkla information för andra (North & Piccardo, 2016). 

Mediering syftar till att göra idéer begripliga, förebygga missförstånd och 

främja gemensamt lärande. I flerspråkiga och digitala sammanhang bidrar 

den till inkludering och demokratiskt deltagande genom att uppmuntra 

elever att använda sina språkliga resurser strategiskt och medvetet. 

Mediering stödjer både flerspråkighet och interkulturell kompetens och 
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hjälper eleverna att använda sina språkliga och kulturella resurser för att 

skapa förståelse och samverkan i akademiska och vardagliga sammanhang. 

Strategisk kompetens och språkmedvetenhet 

Strategisk kompetens avser elevernas förmåga att använda kommunikations- 

och inlärningsstrategier för att hantera språkliga svårigheter, upprätthålla 

interaktion och styra sin egen språkutveckling (Canale & Swain 1980; 

Oxford 2017). Strategier kan innefatta att omformulera, be om 

förtydliganden, använda besläktat ord, samt att utnyttja kontextuella eller 

multimodala ledtrådar. Strategisk kompetens hänger nära samman med 

språkmedvetenhet, det vill säga medveten reflektion över språkets 

uppbyggnad, funktioner och sociala användning (Marr & Collins, 2023). 

Genom att jämföra engelska med andra språk, utvecklar eleverna förståelsen 

av både engelska och hela sin språkliga repertoar. I flerspråkiga miljöer 

stärker arbete med strategier och språkmedvetenhet elevernas 

självständighet, precision och kommunikativa flexibilitet. 

Interkulturell kompetens 

Interkulturell kompetens innebär förmågan att förstå, tolka och bemöta 

kulturell mångfald på ett insiktsfullt, respektfullt och kritiskt sätt. I GERS 

ingår den i de sociokulturella och existentiella dimensionerna av 

kommunikativ kompetens. Byram (2008) beskriver centrala aspekter som 

nyfikenhet och öppenhet, kunskap om kulturella praktiker, färdigheter i att 

tolka och relatera samt kritisk kulturell medvetenhet. Dessa aspekter har 

direkt bäring på engelskundervisningen, som handlar mer än att studera 

engelskspråkiga länder. Den syftar till att utveckla elevernas förmåga att 

förstå och agera i mötet med olika perspektiv och agera som reflekterande 

och empatiska deltagare i en mångspråkig värld. Interkulturell kompetens 

utgör en grund för demokratiskt medborgarskap och stärker elevernas 

förmåga att reflektera över sina egna identiteter, erfarenheter och antaganden 

samtidigt som de utvecklar förståelse för språklig och kulturell mångfald. 

Digital kompetens 

Digital kompetens avser elevernas förmåga att orientera sig, tolka och skapa 

mening i digitala miljöer. I linje med GERS begreppen digital interaktion 

och mediering omfattar den de kunskaper, färdigheter och förhållningssätt 

som krävs för att använda digital teknik på ett kritiskt, kreativt och etiskt sätt 

i kommunikation och lärande (Kress 2010; Hobbs 2007). För många elever 

är engelska redan ett levande språk i deras digitala vardag, genom spel, 

musik, film och olika typer av nätbaserad kommunikation. Dessa 
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erfarenheter är värdefulla språkliga och kulturella resurser som 

undervisningen ska ta till vara på och vidareutveckla för att skapa 

meningsfulla kopplingar mellan skolans engelska och elevernas vardag 

(Sundqvist, 2024). 

I engelskundervisningen innebär digital kompetens mer än teknisk färdighet. 

Den omfattar att kunna läsa och värdera digitala texter, delta i nätbaserade 

diskussioner, samarbeta i multimodala projekt samt producera innehåll som 

kombinerar text, bild och ljud. Eleverna ska lära sig att bedöma digitala 

källors trovärdighet och syfte och att agera respektfullt och ansvarsfullt i 

nätmiljöer. Utvecklingen av digital kompetens stärker samtliga andra 

kompetensområden - reception, produktion, interaktion, mediering och 

interkulturell förståelse - genom att utvidga de kommunikativa sammanhang 

där engelska används. Den bidrar därmed till målen i Kunskap för alla (SOU 

2025:19), genom att säkerställa att alla elever utvecklar de digitala och 

språkliga verktyg som behövs för livslångt lärande, demokratiskt deltagande 

och globalt medborgarskap i det tjugoförsta århundradet.  

Språklig kunskap som stöd för progression 

De kompetenser som beskrivits ovan anger vad elever gradvis ska kunna 

göra med språket, men de bygger också på en successiv utveckling av 

språklig kunskap och precision. Inom varje kompetensområde utvecklar 

eleverna sin förståelse för engelskans språksystem: ordförråd, grammatik, 

uttal, stavning och textstruktur. Dessa kunskaper byggs upp både implicit 

genom meningsfull kommunikation och explicit genom fokuserad reflektion 

och övning. Arbetet med språklig form och struktur är därför inte ett separat 

moment, utan en integrerad del av kompetenserna. Det gör det möjligt för 

eleverna att uttrycka sig med ökande precision och säkerhet, att förstå 

språklig variation och att anpassa sitt språk till olika syften, mottagare och 

sammanhang. 

Efter denna översikt över ämnets centrala kompetenser följer en beskrivning 

av hur dessa kommer till uttryck i skolans olika stadier. De följande avsnitten 

behandlar mål och innehåll för årskurserna 1–3, 4–6, 7–8 och 9–10, och 

tydliggör den progression som gör det möjligt för alla elever att utvecklas 

från de tidiga, lekfulla mötena med engelska till ett självständigt, 

reflekterande och kritiskt engelskt språkbruk.  

2.2 Engelska i årskurs 1–3 

Under de första tre åren av grundskolan läggs grunden för elevernas 

långsiktiga språkutveckling i engelska. Det övergripande målet i detta 
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stadium är att väcka nyfikenhet, bygga självförtroende och skapa 

förutsättningar för fortsatt kommunikativ och interkulturell kompetens. 

Eleverna ska uppleva engelska som ett levande och meningsfullt språk som 

de kan förstå och använda i vardagliga situationer. Målet är inte tidig 

behärskning utan en trygg och motiverande start som gör att varje elev, 

oavsett bakgrund, språkliga förutsättningar eller tidigare erfarenheter, kan se 

sig själv som en möjlig användare av engelska. 

I de tidiga skolåren lär sig barn språk mest effektivt genom delaktighet, 

interaktion och erfarenhet snarare än genom explicit förklaring eller formell 

analys (Pinter, 2017). Lärandet blir mest verkningsfullt när engelskan 

presenteras i rika, upprepade och känslomässigt engagerande sammanhang 

som sånger, lekar, berättelser, rutiner och rörelseaktiviteter. Yngre elever 

bearbetar språket som helhet och tolkar betydelse utifrån tonfall, gester och 

situation snarare än abstrakta strukturer. De lär sig genom 

mönsterigenkänning, imitation och meningsfull upprepning, vilket hjälper 

dem att internalisera ljud, rytm och enkla uttryck som senare utgör grunden 

för läs- och skrivutvecklingen (Pinter, 2017). Språket upplevs snarare än 

analyseras, och genom återkommande uttryck och förutsägbara situationer 

utvecklar barnen en intuitiv känsla för ljud, intonation och ordföljd. Detta 

implicita lärande lägger grunden för den mer explicita språkundervisningen 

i de högre årskurserna. 

I dagens svenska samhälle möter många barn engelska redan före skolstart 

genom spel, filmer, videor och musik (Sundqvist, 2020). Skolans 

engelskundervisning behöver därför ha en kompenserande och brobyggande 

funktion: den ska både utjämna skillnader i språklig exponering och skapa 

samband mellan den formella undervisningen och den engelska som 

eleverna möter i sin omvärld. Att uppmärksamma och knyta an till elevernas 

informella möten med engelska gör lärandet mer relevant och motiverande 

(Henry, 2019), i linje med Kunskap för alla (SOU 2025:19) och dess 

betoning på likvärdighet och delaktighet. 

Eftersom elevernas läs- och skrivutveckling på svenska fortfarande pågår 

under dessa år bör den skriftliga engelskan introduceras stegvis och alltid i 

nära anslutning till muntlig aktivitet. En gradvis övergång från tal till skrift 

stärker sambandet mellan språk, tanke och förståelse, och gör det möjligt för 

eleverna att bygga vidare på etablerade språkliga mönster och begrepp 

(Gibbons, 2015). Eleverna lär sig att känna igen välbekanta ord och korta 

fraser, koppla ljud till bokstäver och skriva enkla uttryck med anknytning 

till egna erfarenheter. Hörförståelse och fonetisk medvetenhet är avgörande 

för den fortsatta läs- och ordförrådsutvecklingen. Skriftliga uppgifter bör 
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vara korta och stödjas av bilder, rörelse och rytm, så att alla elever kan delta. 

Flerspråkig medvetenhet och tidig translanguaging eller transspråkande, till 

exempel att jämföra ord och betydelser mellan språk, hjälper barnen att 

koppla tidigare kunskaper till ny inlärning och att värdesätta hela sin 

språkliga repertoar. 

Digitala miljöer utgör en naturlig del av den tidiga engelskundervisningen. 

Många barns första kontakt med engelska sker digitalt och på nätet, och 

undervisningen bör spegla detta. Åldersanpassade digitala och multimodala 

material såsom sånger, berättelser och interaktiva aktiviteter, ger eleverna 

meningsfull och verklighetsnära språklig exponering och utvecklar tidig 

digital kompetens. Dessa erfarenheter främjar också inkludering genom att 

alla elever får strukturerad tillgång till engelska i välbekanta sammanhang. 

Sammanfattningsvis introduceras engelska i årskurs 1–3 som ett språk för 

gemensam kommunikation, fantasi och delaktighet. Eleverna utvecklar 

hörförståelse, förmåga att använda korta och meningsfulla uttryck samt en 

växande medvetenhet om ljud, ord och språklig mångfald. Innehållet hålls 

konkret och hanterbart, så att alla elever får en gemensam utgångspunkt för 

fortsatt progression genom skolåren och kan gå vidare med självförtroende 

och nyfikenhet. 

2.2.1 Centrala kunskapsområden – årskurs 1–3 

Reception  

Reception utgör kärnan i den tidiga engelskinlärningen. Elevernas främsta 

uppgift är att känna igen och förstå välbekant talad engelska och, i mer 

begränsad omfattning, enkla skrivna former. Förståelsen omfattar att 

uppfatta engelskans rytm, intonation och ljudmönster, att identifiera 

välkända ord och uttryck samt att uppfatta helhetsmeningen i korta och 

återkommande yttranden eller texter. Hörförståelsen är det dominerande 

lärandesättet, och förståelse kommer före produktion. 

Exempel på innehåll är korta, återkommande klassrumsuttryck och rutiner. 

Eleverna möter engelska i sånger, ramsor och korta berättelser, till exempel 

att känna igen djur i Old MacDonald eller rörelser i Head, shoulders, knees 

and toes. Visuella och situationsbundna ledtrådar som bilder, gester och 

återkommande moment, stödjer förståelsen och hjälper eleverna att koppla 

ljud och mening. 

Den skriftliga receptionen inleds med att eleverna känner igen enstaka ord 

eller korta formelartade uttryck och meningar på affischer, boksidor eller på 

digitala skärmar. Genom dessa möten förstår de att skriven engelska 
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representerar talat språk och att läsning kan hjälpa dem att minnas och 

vidareutveckla det de redan känner till muntligt. 

I de senare delarna av årskurs 2 och årskurs 3 är explicit och systematisk 

undervisning i ljud–bokstavssamband och avkodning viktig, med tanke på 

engelskans komplexa stavningssystem. Progressionen i reception går 

därmed från att känna igen enskilda ord och fasta fraser till att förstå korta, 

betydelsebärande yttranden, ramsor och berättelser som bygger på 

upprepning och kopplar till en tydlig kontext. 

Produktion  

Produktion handlar om elevernas förmåga att uttrycka betydelse på engelska 

genom tal och gradvis även skrift. I de tidiga åren är den muntliga 

produktionen nära kopplad till upprepning, imitation och mönsterinlärning. 

Eleverna använder fasta uttryck som My name is X, I like cats eller It’s red 

innan de börjar kombinera och variera dem (It’s blue and small). Innehållet 

i produktionen utgår från ordförråd och enkla meningar kopplade till 

elevernas vardag: att berätta om sig själv, familj, väder, leksaker, djur, skola 

och lek. Den skriftliga produktionen kommer successivt och består i att 

skriva av eller skriva välkända ord och korta uttryck, benämna saker på 

bilder med ord och skriva korta hälsningar eller bildtexter. Progressionen 

inom produktionen går från fasta, inövade yttranden till begränsat 

självständigt uttryck. Vid slutet av årskurs 3 ska eleverna kunna producera 

korta talade och skrivna fraser som uttrycker enkla tankar om sin närmaste 

omvärld. 

Interaktion  

Interaktion skapar förbindelser mellan hörförståelse och tal i korta, 

förutsägbara samtalsutbyten. Eleverna använder engelska för att svara på 

enkla frågor, ställa egna enkla frågor och öva turtagning i korta dialoger eller 

lekar. Typiskt innehåll är enkla fråga–svar-sekvenser, klassrumsrutiner och 

samarbetsövningar i sånger, lekar eller gruppaktiviteter. Eleverna tränar 

även artighetsuttryck. När elevernas trygghet ökar vidgas interaktionen till 

korta samtal om kända ämnen, som till exempel att berätta om sig själva, 

sina intressen eller göra enkla jämförelser. Kroppsspråk, gester och 

ansiktsuttryck fortsätter att stödja kommunikationen. Vid slutet av årskurs 3 

bör eleverna kunna delta i korta, stödjande samtal och klassrumsdialoger om 

välbekanta ämnen, där både ord och icke-verbala uttryck används för att 

kommunicera meningsfullt och med självförtroende. 

Mediering  
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Mediering i årskurs 1–3 innebär att elever hjälper sig själv och andra att 

förstå. Eleverna visar förståelse genom att visa med gester och kroppsspråk, 

rita, peka eller förklara enkla idéer på svenska eller något annat språk de kan. 

Denna kompetens kopplar samman förståelse och uttryck och uppmuntrar 

eleverna att göra betydelser tillgängliga för andra. Exempel kan vara att 

återge delar av en berättelse genom bilder, sammanfatta en sångs innehåll 

eller förklara ett engelskt ord genom att visa med gester eller översätta det. 

Eleverna kan också lära ut en kort ramsa till klasskamrater eller engelska ord 

de känner igen från spel och videor. Progressionen inom mediering syns när 

eleverna går från att visa förståelse med icke-verbala medel till att använda 

korta verbala förklaringar eller översättningar av enstaka ord och uttryck. 

Dessa tidiga former av mediering utgör grunden för de mer avancerade 

färdigheterna att sammanfatta, förklara och tolka, som utvecklas i senare år. 

Språkmedvetenhet 

Språkmedvetenheten utvecklas när eleverna lägger märke till hur engelskan 

låter, ser ut och fungerar. De börjar observera ljudmönster, rytmer och sätt 

att bilda uttryck. De kan exempelvis upptäcka att cat och car börjar med 

samma ljud. Innehållet omfattar igenkänning av ljud–bokstavssamband i 

vanliga ord, medvetenhet om intonation och lekfull utforskning av språkliga 

strukturer genom rim, rytm och kontraster. Eleverna upptäcker också 

engelska ord i sin omgivning, som exempelvis på förpackningar, i appar eller 

spel, och jämför dem med svenska eller andra språk de kan. Vid slutet av 

årskurs 3 ska eleverna ha börjat lägga märke till återkommande former och 

mönster i den engelska de möter. Denna medvetenhet skapar grunden för 

senare explicit undervisning i grammatik och ordförråd. 

Interkulturell förståelse 

Interkulturell förståelse på detta stadium bygger på nyfikenhet och 

igenkännande snarare än faktakunskap. Eleverna möter engelska som ett 

globalt språk som används av människor på många platser, även i Sverige. 

Genom sånger, berättelser och korta bild- och videomaterial ser de barn som 

lever, leker och lär i olika miljöer, men känner samtidigt igen likheter i 

vardagliga erfarenheter. Exempel är korta berättelser om vardagsrutiner i 

olika sammanhang eller bilder som visar hur barn firar födelsedagar, går i 

skolan eller leker på olika platser i världen. Syftet är att väcka förståelse för 

att språk kan förena människor och att mångfald är något naturligt och 

berikande. Progressionen går från att känna igen skillnader till att börja 

jämföra (Vi gör vissa saker lika och andra olika). Eleverna utvecklar empati, 
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nyfikenhet och respekt – värden som utgör den etiska och demokratiska 

grunden för fortsatt interkulturellt lärande. 

Digital kompetens 

Digital kompetens är en naturlig del av engelskundervisningen i dagens 

Sverige. Eleverna möter engelska i digitala och multimodala former där ljud, 

bild och text samverkar. De lär sig att förstå enkla budskap och instruktioner 

i spel, sånger och korta videor samt att känna igen välbekanta engelska ord 

i vardagliga digitala miljöer. I takt med att säkerheten och tryggheten ökar 

kan eleverna börja skapa egna korta digitala uttryck, till exempel spela in en 

hälsning eller kombinera bilder och ord för att dela betydelser. Digital 

kompetens stärker motivation och delaktighet genom att knyta samman 

skolans lärande med elevernas vardagserfarenheter, samtidigt som den 

främjar ett säkert och ansvarsfullt deltagande i digitala miljöer. 

De centrala kunskapsområdena i årskurs 1–3 ger en balanserad och realistisk 

introduktion till engelska. Tillsammans bygger de upp elevernas förmåga att 

förstå, använda och reflektera över språket på enkla men meningsfulla sätt. 

Progressionen inom områdena rör sig från lyssnande och igenkänning till 

deltagande och uttryck, från enstaka ord till korta sammanhängande 

yttranden och från nyfikenhet till begynnande reflektion. Denna struktur 

beskriver den konkreta omfattningen av den tidiga engelskan och 

säkerställer att alla elever, oavsett bakgrund eller behov, utvecklar den grund 

som krävs för fortsatt progression i de senare stadierna av grundskolan. 

2.2.2 Progression och miniminivåer 

Under årskurs 1–3 börjar lärandet med lyssnande och imitation och 

utvecklas gradvis mot ett enkelt och meningsfullt uttryck. Genom hela detta 

stadium bygger eleverna upp en förtrogenhet med engelskans ljud, rytm och 

vardagsspråk samtidigt som de utvecklar nyfikenhet och en tilltro till den 

egna förmågan att kommunicera. På ett övergripande plan går progressionen 

från förståelse till användning, och från upprepning och imitation till 

skapande, från att höra och känna igen engelska till att producera korta, 

meningsfulla budskap. 

Under årskurs 1 möter eleverna engelska främst genom lyssnande och 

deltagande i gemensamma aktiviteter som sånger, ramsor och korta 

berättelser. De börjar känna igen vanliga uttryck och svarar med gester, 

enstaka ord eller fasta fraser. Fokus ligger på att förstå betydelse genom 

sammanhang, tonfall och handling. Framsteg på denna nivå blir tydliga när 
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eleverna börjar koppla ljud och betydelse samt uppvisar glädje och vilja att 

delta i engelskspråkiga aktiviteter. 

I årskurs 2 utvidgas förståelsen och eleverna börjar använda engelska mer 

aktivt. De kan följa enkla instruktioner, svara på korta frågor och delta i 

korta, styrda samtal. Ordförrådet breddas till att omfatta vanliga ord för 

skola, hem, lek och känslor. Eleverna börjar koppla talad och skriven form 

genom att känna igen ord de redan kan muntligt i korta skrivna texter, genom 

etiketter eller enkla meningar som följer tydliga mönster. De blir medvetna 

om att engelska ord består av bokstäver och ljud som motsvarar det de hör. 

Under årskurs 3 kan eleverna använda engelska självständigt för att uttrycka 

enkla tankar i välbekanta situationer. De deltar i korta dialoger, beskriver 

kända föremål eller aktiviteter och förstår huvudinnebörden i korta muntliga 

och skrivna texter med stöd av bilder. Läsning och skrivning blir mer 

målinriktade: eleverna läser och skriver korta meningar med innehåll som är 

relevanta för dem. De börjar lägga märke till enkla mönster i hur engelska 

ord och meningar byggs upp och utvecklar nyfikenhet kring likheter och 

skillnader mellan språk. Detta markerar övergången från att lära sig engelska 

genom delaktighet till att använda engelska mer systematiskt, som ett 

verktyg för grundläggande kommunikation. 

Genom hela detta stadium utvecklas den fonetiska medvetenheten, 

förmågan att höra och urskilja språkljud – från lekfull igenkänning (rim, 

rytm) till att identifiera första och sista ljud i välbekanta ord. Ordförrådet 

utvecklas från enstaka konkreta substantiv till korta funktionella uttryck och 

beskrivande ord eller fasta fraser. Interaktionen går från att svara på lärarens 

frågor till korta utbyten med kamrater, med stöd av visuella och 

situationsbundna ledtrådar. Mediering utvecklas från att visa förståelse 

genom handling till att förklara enkla betydelser med hjälp av flera språk 

och gester. Den digitala kompetensen går från att känna igen engelska i 

vardagliga digitala sammanhang till att kunna använda korta multimodala 

material där text, bild och ljud samverkar för att stödja förståelsen. 

Progressionen i engelska under denna period speglar också elevernas 

växande självständighet som lärande individer. I början är undervisningen 

starkt styrd och kollektiv, men vid slutet av årskurs 3 kan eleverna handla 

mer självständigt – lyssna, svara och pröva ord och uttryck på egen hand. 

Denna självständighet speglar den språkliga och personliga utvecklingen 

och lägger grunden för det mer strukturerade och analytiska arbetet i årskurs 

4–6. 
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Minimikrav vid slutet av årskurs 3 

Miniminivåerna anger vad alla elever behöver behärska för att kunna 

fortsätta utvecklas på ett bra sätt. Vid slutet av årskurs 3 bör eleverna kunna: 

• förstå och reagera på ofta förekommande ord, korta uttryck och enkla 

instruktioner på engelska 

• delta i korta, förutsägbara muntliga utbyten med hjälp av inövade 

eller välbekanta fraser 

• känna igen och skriva ett mindre antal vanligt förekommande ord 

och korta meningar kopplade till sin vardag 

• urskilja grundläggande engelska ljud och rytmer och koppla några 

av dem till bokstäver 

• visa medvetenhet om att engelska är ett av flera språk som används 

i deras omgivning 

• uppvisa nyfikenhet, självförtroende och vilja att fortsätta lära sig och 

använda engelska. 

Dessa resultat är möjliga för elever med olika grad av tidigare exponering, 

förutsatt att undervisningen är strukturerad, inkluderande och ger tillräcklig 

tid för repetition och befästande av kunskaper. 

2.2.3 Progressionen mellan årskurs 3 och 4 

När eleverna går från årskurs 3 till 4 förändras engelskundervisningen från 

huvudsakligen muntlig och lekfull språkanvändning till mer och mer 

strukturerad läs- och skrivutveckling samt ett allt självständigare språkbruk. 

Efter tre år med sånger, berättelser och enkla interaktioner förstår och 

använder de flesta elever korta, välbekanta uttryck med säkerhet. De kan 

följa grundläggande instruktioner, känna igen vanliga ord och skriva några 

enkla meningar. Dessa färdigheter utgör grunden för nästa steg. I årskurs 4 

är eleverna redo att knyta samman det de kan säga med det de kan läsa och 

skriva. De börjar skapa egna texter, använda läsning för att hämta 

information eller för underhållning och reflektera över hur engelska ord och 

meningar är uppbyggda. Läraren kan nu utvidga det muntliga materialet till 

skriftliga uppgifter, återanvända välbekanta ord i korta texter och 

introducera nya språkliga mönster genom läsning och skrivning. Elevernas 

minnesförmåga och uppmärksamhet har stärkts, och de kan börja överföra 

läs- och skrivstrategier från svenska till engelska. De börjar lägga märke till 

hur språken skiljer sig åt och utvecklar en tidig känsla för grammatiska 

mönster genom användning snarare än genom regler. Skillnaderna mellan 

elevernas färdigheter kan komma att vara stora: vissa läser enkla texter 

självständigt, medan andra fortfarande behöver starkt muntligt stöd. Genom 

att återkomma till välbekanta uttryck, ge tydliga modeller och koppla 
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samman muntliga och skriftliga former kan läraren hjälpa alla elever att göra 

framsteg. 

Denna övergång från tidig muntlighet till utvecklad läs- och skrivförmåga 

förbereder eleverna för en mer kontinuerlig och utvecklad språkanvändning 

i mellanstadiet. Genom att befästa tryggheten och successivt utvidga 

färdigheterna kan läraren hjälpa eleverna att gå från lekfull kommunikation 

till ett mer målinriktat läsande, skrivande och reflekterande språkbruk i 

engelska. 

2.3 Engelska i årskurs 4–6 

I årskurs 4–6 bygger engelskundervisningen vidare på den muntliga grund 

som etablerats under de tidiga skolåren och utvecklar elevernas läs- och 

skrivförmåga, kommunikativa kompetens och interkulturella förståelse. 

Fokus förskjuts gradvis från lekfullt utforskande av språket till funktionell 

litteracitet och ökad självständighet. Undervisningen betonar ett 

meningsfullt och integrerat bruk av språket genom lyssnande, tal, läsning 

och skrivande. Eleverna börjar använda engelska mer självständigt och 

reflektera över hur språket fungerar, med stöd av korta, explicita förklaringar 

av struktur och sambandet mellan ljud och stavning. Detta stadium befäster 

de grundläggande färdigheterna och introducerar funktionell läs- och 

skrivförmåga som förbereder eleverna för det mer analytiska lärandet i 

årskurs 7–8 och framåt. 

I denna ålder har barnens kognitiva och språkliga utveckling kommit så långt 

att de kan koncentrera sig under längre perioder, och de har stärkt sin 

förmåga att känna igen mönster och reflektera över språkets uppbyggnad. 

De kan nu koppla det de hör och säger till det de läser och skriver, och börjar 

lägga märke till struktur och form alltmer. Undervisningen kan därför 

introducera mer systematiskt arbete med korta texter, ordförråd och 

grundläggande grammatik, samtidigt som nyfikenhet, samspel och 

kreativitet behålls som drivkrafter för lärande. Eleverna börjar se engelska 

både som ett skolämne och som ett verktyg för kommunikation och 

delaktighet. 

Engelskan i årskurs 4–6 utvecklar de muntliga färdigheterna samtidigt som 

läsning och skrivning integreras. Eleverna läser och lyssnar på korta 

berättelser, faktatexter och digitala meddelanden och lär sig att uppfatta 

huvudinnehåll och vissa detaljer. De använder detta språkliga inflöde för att 

tala och skriva om sitt eget liv, sin familj, skola, fritid och intressen. 

Skrivandet utvecklas från att företrädesvis skriva av till att skapa korta, 
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sammanhängande texter såsom meddelanden, mejl eller korta redogörelser. 

Lyssnande och läsning leder naturligt till tal och skrift och bildar en 

sammanhållen lärandeprocess. 

Många elever möter engelska dagligen genom spel, videor och sociala 

medier, medan andra huvudsakligen får sin exponering via skolan. 

Undervisningen behöver därför överbrygga dessa erfarenheter och erbjuda 

både utmaningar och stöd. Läraren kan ta tillvara elevernas informella möten 

med engelska för att stärka motivation och autenticitet, till exempel genom 

att diskutera ord och uttryck från spel eller videoklipp, och samtidigt 

säkerställa att elever med mindre exponering får rikt språkligt inflöde genom 

berättelser, ljud och visuella stöd. Denna balans speglar Sveriges 

flerspråkiga och digitala verklighet och bidrar till likvärdig tillgång till 

lärande. 

Den digitala kompetensen blir en tydlig del av engelskundervisningen. 

Eleverna möter engelska i olika medier såsom webbplatser, poddar, korta 

videoklipp och interaktiva verktyg och lär sig att förstå och skapa enkla 

multimodala texter. De tränar på att söka och värdera information på nätet 

samt att använda digitala resurser på ett säkert och ansvarsfullt sätt. Dessa 

aktiviteter hjälper eleverna att knyta samman skolans lärande med sin 

digitala vardag och förbereder dem för de ökade krav på litteracitet som de 

möter i de högre skolåren. 

Den interkulturella lärprocessen fördjupas när eleverna möter engelska som 

ett globalt språk som används av människor i olika länder och med många 

olika dialekter och accenter (Rose, McKinley & Galloway, 2021). Genom 

berättelser, sånger och autentiskt digitalt material utforskar de likheter och 

skillnader i hur människor lever och kommunicerar. På så sätt utvecklar de 

empati och en medvetenhet om att de tillhör en större värld. 

Grammatik och språkstruktur introduceras genom användning och korta 

förklaringar. Läraren uppmärksammar centrala drag som ordföljd, 

pluraländelsen -s och grundläggande verbformer i meningsfulla 

sammanhang, så att eleverna kan koppla form till betydelse utan att 

undervisningen präglas av regelinlärning. 

I slutet av årskurs 6 bör eleverna kunna förstå huvudinnehållet i tydlig talad 

och skriven engelska om välbekanta ämnen, delta i korta samtal och 

producera enkla sammanhängande texter som beskriver eller förklarar 

vardagliga teman. De visar nyfikenhet, självförtroende och växande 

självständighet som användare av engelska. Detta stadium fungerar därmed 
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som en brygga mellan de tidiga årens muntliga fokus och de senare årens 

mer analytiska och reflekterande språkarbete. 

2.3.1 Centrala kunskapsområden – årskurs 4–6 

Lärandet i årskurs 4–6 utvecklas inom samma centrala kompetensområden 

som under de tidiga skolåren, men varje område utvidgas i takt med att 

elevernas färdigheter och förståelse växer. 

Reception  

Reception omfattar nu både lyssnande och läsning i ett bredare urval av 

sammanhang. Eleverna lyssnar till korta samtal, berättelser och faktatexter 

med stöd av bilder och röst och betoning, och de läser korta berättelser, serier 

och faktatexter. De använder sitt ordförråd och ledtrådar i sammanhanget för 

att avkoda betydelser och lär sig strategier som att förutsäga innehåll, söka 

nyckelord och använda bilder som stöd för förståelsen. 

Produktion  

Produktion handlar nu om att eleverna använder engelska mer självständigt 

för att uttrycka mening. De går från att upprepa inövade uttryck till att skapa 

egna korta meningar och sammanhängande tankar. Eleverna beskriver, 

förklarar och presenterar välbekanta ämnen i tal och skrift. En typisk uppgift 

kan vara att förbereda en kort muntlig presentation eller skriva en kort 

beskrivning av en plats, person eller hobby. Skrivandet blir en naturlig 

förlängning av läsning och tal: eleverna använder modeller, planerar korta 

texter och börjar revidera och förbättra sitt arbete med hjälp av återkoppling. 

Interaktion  

Interaktion innebär att eleverna använder engelska i verklighetsanknuten 

och simulerad kommunikation. De deltar i korta dialoger, intervjuer eller 

digitala utbyten där de ställer och besvarar frågor, uttrycker åsikter och 

samarbetar för att lösa enkla problem. De lär sig samtalsstrategier som att 

omformulera, använda gester och be om förtydliganden. Progressionen blir 

tydlig när eleverna själva kan ta initiativ till utbyten och hålla samtalet igång 

utan att enbart förlita sig på inövade fraser. 

Mediering  

Mediering syns när eleverna hjälper sig själva eller andra att förstå innehåll. 

De kan till exempel förklara ett ord genom att översätta till svenska, 

sammanfatta en text på engelska eller återberätta en kort berättelse med hjälp 

av bilder. Medieringsuppgifter uppmuntrar eleverna att använda hela sin 
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språkliga repertoar för att göra innehållet begripligt och främjar samarbete 

och inkludering. 

Språkmedvetenhet 

Språkmedvetenheten blir mer systematisk. Eleverna observerar hur 

engelskan är uppbyggd och hur den skiljer sig från svenska eller andra språk 

de känner till. De identifierar vanliga mönster såsom pluraländelsen –s, 

verbändelser och ordföljd i meningar och pratar om dem på ett enkelt sätt. 

Grammatik introduceras genom kommunikativa och verklighetsnära 

sammanhang och förklaras kortfattat när det hjälper eleverna att förstå eller 

uttrycka sig tydligare. Eleverna utforskar också uttal och stavningsmönster 

genom högläsning, rim och rytmiska övningar som stärker sambandet 

mellan ljud och stavning. 

Interkulturell förståelse 

Den interkulturella förståelsen utvecklas genom berättelser, medier och 

samtal som visar hur engelska används i olika delar av världen. Eleverna 

jämför vardagsliv, skola och traditioner i olika miljöer och samtalar om vad 

som känns bekant eller nytt. De börjar se att engelska förbinder människor 

över gränser och att kommunikation handlar om nyfikenhet, respekt och 

öppenhet inför olikhet. 

Digital kompetens 

Den digitala kompetensen fortsätter att utvecklas när eleverna möter 

engelska i olika digitala format. De läser korta texter på nätet, lyssnar på 

ljudklipp och använder digitala verktyg för att skapa egna multimodala 

produkter som affischer, bildspel eller korta filmer. De samtalar också om 

hur engelska används på olika sätt online och tränar på att kommunicera 

ansvarsfullt och säkert i digitala miljöer. 

Innehåll och arbetssätt 

Urvalet av innehåll i årskurs 4–6 följer principerna om kontinuitet, 

progression och likvärdighet. Undervisningen bygger vidare på den 

muntliga grund som etablerats i årskurs 1–3, samtidigt som elevernas ökade 

mognad möjliggör en mer strukturerad läs- och skrivutveckling och 

reflektion. 

Undervisningen fokuserar på frekvent och funktionellt språk med 

anknytning till elevernas erfarenheter snarare än på bredd och omfattande 

innehåll. Lyssnande och läsning ger språkligt inflöde, medan tal och skrift 
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ger eleverna möjlighet att befästa sina kunskaper. Eleverna möter korta, 

sammanhängande texter och använder strategier för att förstå, tolka och 

organisera sina idéer. 

Språkreflektion utvecklas från spontana observationer till mer medveten 

analys av språkliga mönster. Läraren kan uppmärksamma enkla 

grammatiska mönster genom korta förklaringar kopplade till texter, till 

exempel ordföljd i meningar eller grundläggande verbformer. På samma sätt 

blir arbetet med ordförråd mer medvetet: läraren uppmärksammar 

användbara ord och uttryck, utforskar betydelse och form samt ger tillfällen 

till upprepning och användning i nya sammanhang. Explicit uppmärksamhet 

på språkets form och ordförråd stödjer läs- och skrivutvecklingen samt 

språkliga säkerhet utan att fokus flyttas från kommunikation. Mer avancerad 

grammatik och textanalys tas upp under de senare skolåren. Korrekthet 

uppmuntras men balanseras med flyt och kreativitet. Engelskan är fortsatt 

ett språk för att kommunicera, uttrycka sig och lära över ämnesgränserna 

och stödjer elevernas nyfikenhet och globala förståelse. 

Jämfört med de tidigare stadierna läggs i årskurs 4–6 större vikt vid 

integrerad läs- och skrivutveckling och användning av strategier. Eleverna 

lär sig att förutsäga betydelse, identifiera centrala idéer och teman samt 

planera och revidera korta texter. Deras digitala och flerspråkiga 

erfarenheter ses som resurser som knyter samman skolans lärande med de 

möten med engelska som sker utanför skolan, i elevernas vardag och 

omvärld. Undervisningen är fortsatt inkluderande och stöds av visuella 

hjälpmedel, textmodeller och samarbete så att alla elever kan delta. 

I slutet av årskurs 6 förstår eleverna huvudinnehållet i talad och skriven 

engelska om välbekanta ämnen, deltar i korta samtal och producerar korta, 

sammanhängande texter. De använder strategier för att kontrollera och 

förbättra sitt språk och visar medvetenhet om hur engelska skiljer sig från 

svenska. 

2.3.2 Progression och miniminivåer 

Progressionen i engelska i årskurs 4–6 rör sig mot funktionell och 

självständig läs- och skrivförmåga samt kommunikation. Under detta 

stadium lär sig eleverna att använda engelska som ett verkligt redskap för att 

förstå, uttrycka sig och interagera. Färdigheterna utvecklas gradvis och i 

samspel: lyssnande och läsning ger språkligt inflöde, medan tal och skrift 

ger möjlighet att pröva, befästa och vidareutveckla det som har lärts in. 
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I årskurs 4 knyter eleverna samman sin tidigare muntliga engelska med 

skriftspråket. De börjar läsa korta, förutsägbara texter och känner igen 

välbekanta ord och uttryck från det muntliga arbetet. Hörförståelsen är 

fortfarande central, men läsning och skrivning introduceras nu mer 

systematiskt. Eleverna skriver korta meningar, ofta baserade på kända språk-

mönster, och börjar uttrycka enkla idéer på egen hand. De är fortsatt 

beroende av visuellt och situationsbundet stöd, men ordförråd och 

självförtroende växer snabbt. Lärarna använder även på denna nivå sånger, 

dialoger och korta berättelser för att ge ett rikt språkligt inflöde och för att 

knyta samman muntliga mönster med skriftliga former. 

I årskurs 5 hanterar eleverna ett bredare urval av välbekanta ämnen och kan 

följa korta muntliga och skrivna texter utan ständig stöttning. De börjar 

urskilja huvudinnehåll och detaljer och använder lässtrategier som att 

förutsäga eller gissa betydelse utifrån sammanhang. Skrivandet blir mer 

personligt och kommunikativt: eleverna skriver korta, sammanhängande 

texter såsom brev, meddelanden och enkla berättelser. De börjar också 

reflektera över hur engelskan är uppbyggd genom att lägga märke till 

mönster i ordföljd, verbformer och stavning. Den muntliga 

kommunikationen blir mer interaktiv när eleverna deltar i korta dialoger, 

ställer och besvarar frågor samt uttrycker åsikter och preferenser. 

Lärandestrategier introduceras mer explicit för att hjälpa eleverna att 

planera, följa upp och utvärdera sitt eget lärande. 

I årskurs 6 befäster och vidareutvecklar eleverna dessa färdigheter. De läser 

och förstår olika typer av korta texter, både faktatexter och enkla berättelser, 

och kan använda engelska för att inhämta kunskap inom olika 

ämnesområden. De skriver korta sammanhängande texter där kända 

strukturer kombineras med nya ord och där betydelser uttrycks tydligt för 

konkreta och relevanta syften. Eleverna kan föra kortare samtal om 

välbekanta ämnen, återberätta eller sammanfatta enkelt innehåll och de visar 

större kontroll över uttal, stavning och meningsbyggnad. De uppvisar också 

växande medvetenhet om språklig variation och börjar förstå att engelska 

kan låta olika i olika sammanhang. 

Reflektionen kring språk blir alltmer medveten: eleverna jämför svenska 

eller sina andra språk med engelska strukturer, diskuterar varför vissa former 

används och använder erhållna insikter för att förbättra den egna 

språkproduktionen. 

Genomgående i årskurs 4–6 är läs- och skrivutvecklingen nära kopplad till 

den kognitiva och språkliga utvecklingen. Eleverna överför läs- och 
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skrivstrategier från svenska till engelska, men lär sig samtidigt att engelskan 

har, till exempel, mer oregelbunden stavning och andra uttalsregler. Lärarna 

stödjer denna övergång genom uppgifter som kombinerar fonetisk 

medvetenhet och läsförståelse. Ordförrådet växer från vardagliga ord till 

bredare semantiska fält som har att göra med skola, miljö, fritidsintressen 

och känslor, vilket ger eleverna redskap att uttrycka sig mer nyanserat. De 

blir också mer strategiska språkbrukare som kan använda uppslagsverk, 

digitala verktyg och återkoppling för att utvecklas vidare. 

Skillnaderna mellan eleverna blir tydligare under detta stadium. Vissa elever, 

som är aktiva användare av engelska utanför skolan, utvecklas snabbt mot 

självständig kommunikation, medan andra som huvudsakligen möter 

engelska i skolan behöver mer styrd träning. Differentiering är därför 

avgörande: elever med större förtrogenhet med språket gynnas av öppna och 

kreativa uppgifter, till exempel att skriva en kort berättelse eller presentera 

ett eget projekt, medan andra behöver tydliga modeller, strukturerade 

dialoger och mer repetition. Grupparbete, visuellt stöd och multimodala 

resurser bidrar till att alla elever kan utvecklas i sin egen takt och samtidigt 

delta aktivt i undervisningen. 

I slutet av årskurs 6 når eleverna en kompetensnivå som gör det möjligt att 

använda engelska självständigt på ett enkelt men meningsfullt sätt. De 

förstår huvudinnehållet och vissa detaljer i tydlig talad och skriven engelska 

om välbekanta ämnen och kan delta i kortare samtal och 

klassrumsdiskussioner. De kan beskriva erfarenheter, uttrycka åsikter och 

begära eller ge information. Eleverna läser och skriver korta, 

sammanhängande texter med hjälp av välbekanta ord och mönster och kan 

göra små justeringar för att förbättra tydlighet och korrekthet. De visar också 

medvetenhet om hur engelskan skiljer sig från svenskan, känner igen att 

engelska används globalt i många olika former och uppvisar nyfikenhet inför 

språk och kommunikation. 

2.3.3 Progressionen mellan årskurs 6 och 7 

Övergången från årskurs 6 till 7 kännetecknas av en förflyttning från 

grundläggande funktionell kommunikation till en mer analytisk och 

utvecklad användning av engelska. Eleverna går från att förstå och 

producera korta, välbekanta texter till att arbeta med längre och mer 

komplexa material där betydelsen inte alltid är tydligt uttryckt. De börjar 

tillämpa sina grundläggande färdigheter i läsning, skrivning och 

kommunikation för att tolka, diskutera och jämföra idéer i olika texter och 

medier. På detta stadium introduceras en mer medveten undervisning i 
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grammatik, struktur och ordförrådsutveckling, vilket gör det möjligt för 

eleverna att uttrycka tankar med större precision och större variation 

anpassat efter sammanhang. Den muntliga kommunikationen utvecklas mot 

mer uthållig interaktion och diskussion, medan skrivandet rör sig från korta 

beskrivande texter till mer reflekterande och informativa framställningar. 

Denna progression bygger vidare på den nyfikenhet, självförtroende och 

strategiska medvetenhet som eleverna utvecklat i årskurs 4–6 och förbereder 

dem för att använda engelska som ett verktyg för lärande, reflektion och 

aktivt deltagande i ett globalt och digitalt samhälle. 

2.4 Engelska i årskurs 7–8 

I årskurs 7–8 utvecklas engelskan från funktionell och lärarstyrd 

kommunikation till ett mer självständigt, analytiskt och reflekterande 

språkbruk. Eleverna utvecklar sin förmåga att förstå och producera längre 

och mer varierade texter, delta i längre typer av kommunikation och använda 

engelska som ett redskap för lärande inom flera ämnesområden. Det 

övergripande målet är att stödja elevernas utveckling från att använda 

engelska främst i välbekanta situationer till att kunna hantera mer komplexa 

idéer, perspektiv och texttyper. De lär sig att uttrycka åsikter, jämföra 

ståndpunkter och analysera hur språket skapar betydelse i olika 

sammanhang. 

På detta stadium uppvisar eleverna en ökad förmåga till abstrakt tänkande, 

reflektion och perspektivtagande. De kan genomföra längre uppgifter som 

kräver koncentration och samarbete och hantera språk som uttrycker 

samband, åsikter och argument. Undervisningen breddas därför från praktisk 

kommunikation till fördjupad litteracitet och kritiskt engagemang. Eleverna 

börjar koppla språkinlärningen till identitet och global medvetenhet genom 

att diskutera teman som medier, samhälle, miljö och kultur på sätt som 

relaterar till deras egna liv och intressen. 

Lärandet i årskurs 7–8 bygger vidare på den muntliga och skriftliga grund 

som etablerats tidigare, men man inför nu ett mer medvetet arbete med form 

och strategi. Eleverna lär sig hur språket fungerar som system och hur 

grammatik, ordförråd och textstruktur bidrar till att skapa mening. 

Grammatik undervisas mer explicit men alltid i meningsfulla och 

kommunikativa sammanhang som speglar språkets användning i olika 

situationer. Läraren kan till exempel uppmärksamma meningsbyggnad, 

verbtempus eller sambandsord när eleverna skriver eller bearbetar en text. 

Korta förklaringar och modellbaserad träning synliggör mönster utan att 

flytta fokus från innehåll och betydelse. 
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Läsning och skrivande får en alltmer central roll. Eleverna läser längre texter 

såsom artiklar, noveller och bearbetade skönlitterära verk och lär sig att 

identifiera argument, ton och perspektiv bortom den bokstavliga nivån. 

Skrivandet utvecklas från korta stycken till sammanhängande texter som 

brev, rapporter, uppsatser eller digitala inlägg där eleverna förklarar, berättar 

eller argumenterar. De planerar, skriver utkast och reviderar texter med hjälp 

av återkoppling och lär sig alltmer att anpassa stil och språkregister till syfte 

och mottagare. 

Lyssnande och tal är fortsatt centrala. Eleverna deltar i diskussioner, debatter 

och muntliga presentationer där de tränar på att strukturera sina inlägg, 

motivera sina åsikter och bemöta andra på ett respektfullt sätt. Uttal, rytm 

och flyt förfinas, och eleverna utvecklar en större trygghet i att tala engelska 

i både formella och informella sammanhang. Samarbetsinriktad 

kommunikation och kamratrespons bidrar till såväl språklig som social 

utveckling. 

De interkulturella och digitala dimensionerna är fullt integrerade. Eleverna 

möter engelska som ett globalt språk som används på många olika sätt och 

de reflekterar över kulturella perspektiv och kommunikativa normer. De 

använder engelska för att söka, värdera och skapa information i digitala 

format, till exempel, genom att producera poddar eller 

multimediapresentationer. Digitala miljöer används för kommunikation, 

informationssökning och skapande, och eleverna lär sig att värdera källor, 

identifiera partiskhet och använda teknik på ett etiskt sätt. 

Engelskan i årskurs 7–8 utgör därmed en brygga mellan styrd användning 

och självständig, målinriktad kommunikation. Målet är att alla elever ska nå 

en kompetensnivå där de kan förstå huvudinnehållet i längre texter, föra 

samtal och uttrycka sig sammanhängande i tal och skrift för olika syften. 

Detta stadium lägger grunden för det mer analytiska och jämförande arbetet 

i årskurs 9–10. 

2.4.1 Centrala kunskapsområden – årskurs 7–8 

Undervisningen i engelska fortsätter att utvecklas inom samma 

kompetensområden som tidigare, men med ökad fördjupning och större 

självständighet. Fokus ligger nu på att integrera dessa områden så att 

eleverna använder engelska som ett verktyg för lärande, reflektion och 

delaktighet i alltmer komplexa kommunikativa situationer. 

Reception  
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Reception omfattar nu förståelse av längre och mer varierade talade och 

skrivna texter. Eleverna tolkar huvudinnehåll, uppfattar detaljer och attityder 

i autentiskt eller bearbetat material såsom nyhetsartiklar, intervjuer, poddar 

och litterära utdrag. De utvecklar lässtrategier som att förutsäga innehåll, 

söka efter nyckelord, sammanfatta och värdera information, och de lär sig i 

högre grad att skilja mellan fakta, åsikt och argument. 

Exempel på uppgifter kan vara att jämföra hur två artiklar presenterar 

miljöfrågor eller att analysera tonen i ett inlägg på sociala medier. Läsningen 

omfattar nu olika genrer – artiklar, berättelser, brev, digitala inlägg och 

bearbetade skönlitterära texter – som låter eleverna uppleva språket både 

som informationsbärare och som konstnärligt uttryck. 

Hörförståelsen omfattar även språkbruk och situationer som eleverna möter 

utanför klassrummet, till exempel i poddar, intervjuer eller diskussioner, där 

de identifierar huvudidéer, argument och attityder. 

Produktion  

Produktion handlar om att eleverna uttrycker sammanhängande och 

syftesstyrda budskap i både tal och skrift inom olika genrer. De använder ett 

större ordförråd och mer varierade meningsstrukturer för att berätta, 

beskriva, förklara och argumentera. 

Skrivandet blir alltmer processinriktat: eleverna planerar, utformar och 

reviderar texter med hjälp av återkoppling och digitala verktyg. De lär sig 

att strukturera texter med inledning, sambandsord och avslutning. Läraren 

visar modeller och pekar på genretypiska drag och textorganisation så att 

eleverna förstår sambandet mellan form och innehåll. 

I arbetet med ordförråd läggs fokus på att utvidga elevernas lexikala 

repertoar genom tematiska och funktionella fält, medan grammatiken 

fördjupas till att omfatta tempus, bindeord och mer komplexa 

meningsmönster. Korrekthet och tydlighet blir allt viktigare, även om 

kreativitet och personlig röst värnas. 

Den muntliga produktionen omfattar korta anföranden, presentationer och 

berättelser där tydlighet, flyt och samspel med publiken är centrala. Eleverna 

övar på att förklara, beskriva och motivera sina åsikter med stöd av exempel 

och förklaringar. 

Interaktion 

Interaktionen utvecklas mot mer uthållig och spontan kommunikation. 

Eleverna deltar i gruppdiskussioner, debatter och gemensamma projekt där 
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de delar idéer, förhandlar och värderar olika perspektiv. Digitalt samarbete, 

till exempel genom nätbaserade utbyten eller gemensamma projekt, ger 

meningsfulla och verklighetsnära kommunikativa erfarenheter. 

Eleverna lär sig samtalsstrategier såsom att omformulera, förtydliga vad de 

menar och uttrycka att de håller med eller inte på ett lämpligt sätt. 

Mediering  

Mediering innebär att eleverna överför betydelser mellan språk, medier och 

perspektiv. De sammanfattar huvudtankar, förklarar innehåll för andra eller 

översätter korta stycken vid behov. 

Mediering hjälper eleverna att fördjupa sin förståelse och främjar samarbete 

och inkludering i flerspråkiga klassrum. Genom mediering övar de på att 

sammanställa information, förenkla komplexa idéer och stödja andras 

förståelse. De utvecklar även interkulturell och kognitiv flexibilitet genom 

att förklara begrepp med egna ord, välja ut nyckelinformation och väva ihop 

idéer från flera källor. 

Språkmedvetenhet 

Språkmedvetenheten blir mer systematisk och fördjupad. Eleverna utforskar 

grammatik, syntax och ordbildning som redskap för precision och tydlighet. 

De lär sig identifiera hur språkliga val påverkar ton och betydelse – till 

exempel skillnaden mellan formellt och informellt språk eller hur 

sambandsord skapar sammanhang. Arbetet med uttal och rytm fortsätter med 

fokus på tydlighet och flyt. 

Interkulturell förståelse 

Den interkulturella förståelsen utvecklas från nyfikenhet till reflektion och 

värdering. Eleverna möter berättelser, medier och andra uttrycksformer som 

förmedlar olika röster och perspektiv, och utforskar frågor om identitet, 

jämlikhet och kultur. De lär sig att tolka perspektiv kritiskt och diskutera hur 

värderingar och normer uttrycks genom språk. 

Digital kompetens 

Den digitala kompetensen fokuserar på ett kritiskt och ansvarsfullt 

användande av engelska på nätet. Eleverna värderar information från 

digitala källor och identifierar partiskhet och vinklade framställningar. De 

använder digitala verktyg för att söka, tolka och skapa information och 

bedömer källors tillförlitlighet och syften. Eleverna lär sig att anpassa 

språket till olika digitala genrer, som textmeddelanden, bloggar, 
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presentationer och inlägg, och att kommunicera ansvarsfullt och respektfullt 

i digitala miljöer. Tillsammans stärker dessa områden en balanserad 

språkkompetens: eleverna läser, lyssnar, talar och skriver med allt större 

självständighet, kopplar språk till tänkande och använder engelska för både 

lärande och deltagande. 

Innehållsurvalet i årskurs 7–8 styrs av kontinuitet, fördjupning och 

likvärdighet. 

• Kontinuitet säkerställer att undervisningen bygger vidare på den 

muntliga och skriftliga grund som etablerats i årskurs 4–6, nu 

fördjupad mot mer analytiskt och reflekterande språkbruk. 

• Fördjupning innebär fokus på förankring och tillämpning snarare än 

bredd; eleverna behöver tid att arbeta med färre men rikare teman 

och genrer. 

• Likvärdighet garanterar att alla elever, både de med omfattande 

exponering för engelska och de som möter språket främst i skolan, 

får strukturerade möjligheter att lyckas. 

Fokus i engelskundervisningen ligger därför på kommunikation med 

reflektion. Eleverna använder engelska för att tolka, diskutera och uttrycka 

sig meningsfullt samtidigt som de utvecklar en medvetenhet om hur språket 

fungerar. Läsning och skrivning står i centrum och stöds av systematiskt 

arbete med grammatik och ordförråd. 

Läraren vägleder eleverna i att använda språket medvetet – att förstå hur 

meningsbyggnad, verbtempus och sambandsord påverkar betydelse – och att 

välja ord och uttryck som passar syfte och mottagare. 

Vissa moment bör ges minskad tyngd eller senareläggas. Mekaniska 

grammatikövningar, utantillinlärning av enskilda ord och omfattande 

översättningsövningar har begränsat värde på denna nivå. Istället integreras 

grammatik och ordförråd i kommunikativt och textbaserat arbete. På samma 

sätt bör avancerad litterär analys, akademiskt skrivande och mer detaljerad 

kulturhistoria introduceras först i årskurs 9–10, när elevernas kognitiva och 

språkliga mognad tillåter abstraktion och syntes i högre grad. 

Inkludering och tillgänglighet är fortsatt grundläggande. Undervisningen 

ska stödja elever med olika språkliga bakgrunder och lärandebehov genom 

stöttning, visualisering och multimodalt material. Kollaborativt lärande, 

kamratrespons och projektbaserat arbete främjar delaktighet och stärker 

motivation. Flerspråkiga resurser, inklusive elevernas modersmål, används 

för att tydliggöra innebörd och stärka den metaspråkliga medvetenheten. 
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Jämfört med tidigare stadier betonas i årskurs 7–8 en starkare integrering av 

litteracitet, strategier och reflektion. Eleverna lär sig att sammanfatta, 

jämföra och värdera information från olika källor och uttrycksformer. De 

uppmuntras att tänka kritiskt om texter och att använda engelska som 

redskap för lärande även i andra ämnen. De digitala och interkulturella 

perspektiven är centrala och hjälper eleverna att förstå hur engelska förenar 

människor globalt och lokalt. 

2.4.2 Progression och miniminivåer 

Progressionen genom årskurs 7–8 kännetecknas av växande självständighet 

och en allt större kritisk medvetenhet. 

I årskurs 7 befäster eleverna sina färdigheter genom fördjupad läsning, styrt 

skrivande och strukturerade muntliga uppgifter. De börjar tolka attityder och 

perspektiv i texter samt producera sammanhängande texter som förklarar 

eller argumenterar. Grammatiken fokuserar på att befästa tempusbruk, 

ordföljd och sambandsord. 

I årskurs 8 tillämpar eleverna sina kunskaper med större självständighet. De 

läser texter av olika slag, både bearbetade och med verklighetsanknytning, 

analyserar ton och syfte och kommunicerar sina reaktioner genom 

diskussion eller skriftlig reflektion. Skrivandet blir mer sammanhängande 

och organiserat, med ett ordförråd och en stil som anpassas till syfte och 

mottagare. Eleverna hanterar uppgifter som kräver planering, tolkning och 

syntes av information från flera källor. Under båda årskurs 7 och 8 fördjupar 

eleverna sina strategier för förståelse och lärande. De planerar sitt arbete, 

följer sin utveckling och utvärderar resultaten. Motivation och engagemang 

stärks genom att undervisningen knyts till elevernas intressen, erfarenheter 

och digitala miljöer, vilket gör lärandet relevant och meningsfullt. 

I slutet av årskurs 8 förstår eleverna huvudinnehåll och detaljer i tydlig talad 

och skriven engelska om både bekanta och mer abstrakta ämnen. De kan 

följa enkel argumentation samt känna igen ton och attityd. De deltar i längre 

samtal, motiverar sina åsikter och skriver sammanhängande texter med 

tydlig struktur och lämpligt ordförråd. Fel kan förekomma men det brukar 

inte störa kommunikationen. Detta stadium främjar också personlig och 

kognitiv utveckling. Eleverna använder engelska inte bara för att 

kommunicera utan också för att utforska identitet, värderingar och 

samhällsfrågor. De lär sig samarbeta, tänka kritiskt och ta ansvar för sitt eget 

lärande. De färdigheter och förhållningssätt som utvecklas här utgör grunden 

för det mer avancerade, analytiska och jämförande arbete som väntar i 

årskurs 9–10, där eleverna möter mer komplexa texter, teman och perspektiv. 
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2.4.3 Progressionen mellan årskurs 8 och 9 

Övergången från årskurs 7–8 till 9–10 kännetecknas av en förflyttning från 

styrd, funktionell självständighet till ett mer avancerat, analytiskt och 

värderande språkbruk. Eleverna går från att producera och tolka tydligt och 

sammanhängande språk om välbekanta ämnen till att arbeta kritiskt med 

autentiska och mer omfattande texter där betydelsen ofta är underförstådd 

och perspektiven komplexa. De lär sig att strukturera argument, analysera 

ton och stil samt anpassa sitt språk till ett bredare urval av akademiska och 

sociala syften. På detta stadium fördjupas den explicita reflektionen kring 

grammatik, ordförråd och textkonventioner, vilket stödjer precision och 

stilistisk medvetenhet i både tal och skrift. Den interkulturella förståelsen 

utvecklas samtidigt från jämförelse och reflektion till en mer insiktsfull och 

värderande förståelse av globala frågor och kommunikation över kulturella 

gränser. 

Denna progression bygger direkt vidare på den trygghet och litteracitet som 

utvecklats i årskurs 7–8 och förbereder eleverna för den avancerade 

kommunikativa, analytiska och interkulturella kompetens som krävs under 

de avslutande åren av grundskolan. 

2.5 Engelska i årskurs 9–10 

I årskurs 9–10 når engelskundervisningen sin slutliga fas i den tioåriga 

progressionen inom grundskolan. Syftet är att befästa och vidareutveckla 

elevernas kommunikativa, analytiska och interkulturella kompetens så att de 

kan använda engelska med säkerhet, precision och kritisk medvetenhet. 

Eleverna använder nu språket som ett redskap för komplex kommunikation, 

lärande och reflektion i personliga, studierelaterade och samhälleliga 

sammanhang. Engelska fungerar både som ett studieämne och som ett 

medium för kunskap och delaktighet i ett vidare perspektiv. 

Vid denna ålder uppvisar eleverna ökad självständighet och förmåga till 

abstrakt tänkande. De kan beakta olika perspektiv, koppla samman idéer 

mellan olika ämnesområden och reflektera över egna lärandestrategier. 

Samtidigt behöver de fortsättningsvis tydlig struktur, modeller och 

återkoppling. Undervisningen bör därför balansera självständighet och stöd 

genom tydliga mål, samarbetsformer och formativ bedömning som stärker 

motivationen och tilltron till den egna förmågan. 

Fokus i undervisningen breddas från kommunikativ funktion till precision, 

komplexitet och stilistisk kontroll. Eleverna utvecklar en språklig säkerhet 

som gör det möjligt att uttrycka nyanserade betydelseskillnader, växla 
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mellan formella och informella språkbruk och tala och skriva för olika 

mottagare och syften. Explicit uppmärksamhet på struktur, grammatik och 

ordförråd stödjer denna utveckling – inte som isolerad kunskap utan som 

verktyg för effektiv kommunikation och analys. Eleverna kan till exempel 

studera hur meningsbyggnad, modalitet eller retoriska grepp påverkar 

argumentation och övertalning i både muntliga och skriftliga texter. 

I dagens svenska samhälle möter eleverna engelska dagligen genom digitala 

medier, populärkultur och kommunikation online. Skolans engelska ska 

bygga vidare på denna kompetens men samtidigt bredda elevernas språk 

bortom informella register till akademiska och samhälleliga former av 

kommunikation. Genom att koppla klassrumsuppgifter till elevernas egen 

användning, till exempel analys av digitalt innehåll, debatter om 

samhällsfrågor eller skapande av multimodala projekt, kan undervisningen 

överbrygga vardaglig och akademisk engelska och främja likvärdighet 

mellan elever med olika grad av exponering. 

De texttyper som används i årskurs 9–10 bör spegla engelskans mångfald 

globalt och inom olika kunskapsområden. Eleverna läser, lyssnar och tittar 

på längre och mer krävande material – skönlitteratur, journalistik, digitala 

medier och ämnesrelaterade eller akademiskt inspirerade texter, som 

presenterar olika perspektiv och varierande kulturella kontexter. De 

diskuterar och analyserar hur språket förmedlar perspektiv, ideologi och 

känslor. Skrivuppgifterna utvecklas från beskrivning och berättelse till 

förklarande, argumenterande och reflekterande texttyper. Eleverna planerar, 

undersöker och producerar sammanhängande texter som sammanställer 

idéer och använder belägg för att ge stöd för sina resonemang. Den muntliga 

kommunikationen omfattar strukturerade debatter, diskussioner och 

presentationer där flyt, tydlighet och retorisk medvetenhet står i centrum. I 

detta stadium stödjer engelskan både ämnesövergripande och demokratisk 

litteracitet. Eleverna använder språket för att utforska frågor om identitet, 

etik och samhälle samt för att engagera sig i globala och lokala teman som 

hållbarhet, jämlikhet och digitalt medborgarskap. Den interkulturella 

lärprocessen går från reflektion till insiktsfull värdering och hjälper eleverna 

att förstå komplexitet och mångfald i kommunikation över språk- och 

kulturgränser. 

I slutet av årskurs 10 kan eleverna förstå längre tal och texter, uppfatta 

underförstådd mening och uttrycka sig flytande och spontant om ett brett 

spektrum av ämnen. De kan producera välstrukturerade och detaljerade 

texter som sammanför information och perspektiv samt anpassa ton och 

språkregister till syfte och mottagare. Det övergripande målet är att ge 
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eleverna de språkliga och intellektuella verktyg som krävs för att delta aktivt 

och ansvarsfullt i ett flerspråkigt, digitalt och demokratiskt samhälle. 

2.5.1 Centrala kunskapsområden – årskurs 9–10 

Engelskan i årskurs 9–10 utvecklas inom samma kärnkompetensområden 

som i de tidigare stadierna, men nu med fördjupad integration, större 

självständighet och ökat analytiskt djup. 

Reception   

Receptionen omfattar nu tolkning och värdering av mer komplexa talade och 

skrivna texter. Eleverna möter autentiskt material från litteratur, medier och 

ämnesrelaterade eller akademiskt inspirerade sammanhang som kräver 

slutsatsdragning, syntes och värdering. De lär sig att analysera 

argumentation, retorisk struktur och stilistiska val. Exempel på uppgifter kan 

vara att jämföra perspektiv i debattartiklar, identifiera partiskhet i 

nyhetsrapportering eller analysera hur språket skapar estetiska effekter i 

poesi eller film. Lässtrategierna blir mer kritiska: eleverna ifrågasätter 

tillförlitlighet, känner igen retoriska tekniker och tolkar kulturella och 

kontextuella signaler. Hörförståelsen omfattar autentiskt material såsom 

intervjuer, poddar och debatter, där eleverna tränar sig att uppfatta tonfall, 

ståndpunkter och underliggande antaganden. 

Produktion 

Produktion handlar nu om självständigt och målinriktat språkbruk i olika 

genrer. Eleverna producerar längre muntliga och skriftliga texter som 

uppvisar en allt tydligare struktur, argumentation och stilistisk kontroll. 

Skrivandet omfattar uppsatser, analytiska texter, rapporter, kreativa 

framställningar och digitala produktioner. Eleverna lär sig att planera och 

strukturera idéer på ett logiskt sätt, integrera källor på ett ansvarsfullt sätt 

och använda ett varierat ordförråd och komplex meningsbyggnad. Den 

muntliga produktionen utvidgas till att omfatta formella presentationer och 

debatter där eleverna ger stöd till sina ståndpunkter genom belägg och 

retorisk sammanhållning. Tyngdpunkten ligger på tydlighet, övertalning och 

reflektion, vilket förbereder eleverna för akademisk och professionell 

kommunikation efter grundskolan.  

Interaktion  

Interaktionen är inriktad på kontinuerlig och samarbetsinriktad 

kommunikation. Eleverna diskuterar och förhandlar om betydelse i både 

formella och informella sammanhang, deltar i debatter, seminarier och 
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digitala utbyten. De lär sig att leda och hantera samtal genom att 

sammanfatta, omformulera och förtydliga andras inlägg. Interaktionen blir 

också en arena för interkulturellt lärande: eleverna reflekterar över hur 

sociala och kulturella normer påverkar kommunikationen och anpassar sitt 

språk därefter. 

Mediering  

Mediering innebär nu avancerad tolkning och omformulering av betydelse. 

Eleverna sammanfattar, parafraserar och syntetiserar information mellan 

språk, genrer och medier. De kan till exempel tolka data eller överföra 

begrepp från ett sammanhang till ett annat, presentera komplex information 

i en tillgänglig form eller förklara kulturella fenomen för klasskamrater. 

Mediering stärker förståelsen och utvecklar såväl intellektuell som 

interkulturell flexibilitet. 

Språkmedvetenhet 

Språkmedvetenheten fördjupas och förfinas. Eleverna vidareutvecklar sin 

grammatiska säkerhet och utökar sitt ordförråd och använder grammatik och 

ordförråd medvetet för att uppnå precision och stilistisk effekt. De analyserar 

hur språkliga val – som modalitet, stilnivå och retorisk struktur – påverkar 

betydelse, attityd och övertalning. Grammatiken kopplas tydligt till uttrycket 

och används för att finslipa korrekthet och utveckla stilkänslan. Jämförande 

reflektioner mellan språk stärker den metaspråkliga förståelsen och bidrar 

till en flerspråkig identitet. Arbetet med ordförråd och grammatik fokuserar 

på att utvidga den lexikala repertoaren och behärska centrala mönster såsom 

meningsbindning, passiva konstruktioner och modala uttryck, vilket skapar 

en bas för avancerad språklig litteracitet. 

Interkulturell förståelse 

Den interkulturella förståelsen utvecklas mot ett informerat och kritiskt 

engagemang. Eleverna analyserar hur kultur, identitet och makt framställs i 

texter och medier. De undersöker hur språket både speglar och formar 

värderingar och perspektiv. Detta arbete utvecklar empati, etisk medvetenhet 

och beredskap för demokratiskt deltagande. 

Digital kompetens 

Den digitala kompetensen blir analytisk och produktiv. Eleverna värderar 

digitala källor kritiskt, identifierar manipulation och partiskhet och 

producerar multimodalt innehåll med medvetenhet om mottagare och syfte. 

De utvecklar ansvarsfulla vanor för deltagande och samarbete i digitala 
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miljöer och får en medvetenhet om hur engelska fungerar som ett globalt 

lingua franca. Engelskan bidrar också till ämnesövergripande lärande: 

eleverna använder språket för att söka, bearbeta och förmedla kunskap inom 

andra ämnen, förstå naturvetenskapliga eller samhällsrelaterade texter samt 

jämföra internationella perspektiv på gemensamma frågor.  

Innehållet i engelska för årskurs 9–10 är utformat för att balansera ambition 

med hanterbarhet och säkerställa att lärandet förblir fördjupat, likvärdigt och 

målinriktat. 

De vägledande principerna är kontinuitet, specialisering och konsolidering: 

• Kontinuitet innebär att undervisningen bygger vidare på den 

kommunikativa, reflekterande och interkulturella kompetens som 

utvecklats i tidigare stadier. 

• Specialisering är kopplat till elevernas beredskap för mer krävande 

och abstrakt språkarbete som analys, argumentation och syntes, 

samtidigt som undervisningen är fortsatt inkluderande och 

tillgänglig. 

• Konsolidering säkerställer att alla elever, oavsett förkunskaper, 

utvecklar stabila och överförbara kompetenser som förbereder dem 

för fortsatta studier och livslångt lärande. 

De prioriterade kompetenserna på detta stadium är analytisk läsning, 

målinriktat skrivande, kritisk interaktion och ökad språkmedvetenhet. 

Eleverna ska läsa och tolka olika typer av texter, litterära, informativa och 

marknadsförande, och förstå hur språket skapar betydelse och påverkan. 

Skrivandet ska ge eleverna möjlighet att resonera, värdera och uttrycka olika 

perspektiv med tydlighet och sammanhang. Det muntliga arbetet ska främja 

aktiv dialog, lyssnande och växande retorisk säkerhet. Grammatik- och 

ordförrådsutvecklingen ska fokusera på precision och variation, alltid 

baserat på meningsfull och verklighetsanknuten kommunikation. 

För att undvika överbelastning bör vissa områden ges mindre 

uppmärksamhet. Fördjupade studier i litteraturhistoria, språkvetenskaplig 

teori eller omfattande grammatisk terminologi är inte lämpliga på detta 

stadium. Fokus bör i stället ligga på att fördjupa den kritiska litteraciteten, 

den akademiska kommunikationen och förmågan till argumentation. 

Eleverna arbetar med färre men mer innehållsrika texter och teman för att 

utveckla förståelse, eftertanke och ägarskap i sitt språkbruk. 

Inkludering och tillgänglighet är fortsatt centrala. Undervisningen ska 

erbjuda strukturerat stöd och utmaningar genom differentierade uppgifter, 

stöttning och formativ återkoppling. Multimodala och samarbetsinriktade 
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arbetssätt möjliggör delaktighet för alla elever. Flerspråkighet ses som en 

resurs, och elevernas hela språkliga och semiotiska repertoar används för att 

stärka förståelsen och den språkliga reflektionen. Dessa principer 

säkerställer att de olika kunskapsområdena utvecklas sammanhållet och 

bidrar till en mätbar progression mot ett självständigt och kritiskt språkbruk. 

2.5.2 Progression och miniminivåer 

Progressionen i årskurs 9–10 utgör kulmen på den obligatoriska 

engelskundervisningen och innebär en förflyttning från lärarstöd analys till 

självständig språkbehärskning. 

I årskurs 9 befäster eleverna sin förmåga att tolka och producera längre, 

sammanhängande texter. De identifierar partiskhet, perspektiv och retoriska 

effekter i läsning och lyssnande samt ger stöd åt sina åsikter med belägg i tal 

och skrift. Läraren ger modeller för struktur, sammanhang och 

argumentation och knyter grammatisk undervisning till meningsfull och 

verklighetsanknuten kommunikation. 

I årskurs 10 arbetar eleverna med än större självständighet och språklig 

mognad. De möter komplexa autentiska texter som kräver tolkning av 

underförstådd betydelse samt värdering av trovärdighet och ståndpunkt. 

Skrivandet utvecklas till att inbegripa strukturerade uppsatser, reflekterande 

och analytiska texter. Eleverna planerar, bearbetar och redigerar sina texter 

självständigt och visar medvetenhet om mottagare, syfte och stilnivå. Den 

muntliga kompetensen omfattar formella presentationer, diskussioner och 

undersökande samtal där eleverna försvarar och motiverar sina ståndpunkter 

med tydlighet, precision och respekt för olika perspektiv.  

Under båda årskurserna stärks elevernas lärandestrategier, 

reflektionsförmåga och självvärdering. De sätter upp mål, använder 

återkoppling för att förbättra sina prestationer och använder språkliga 

resurser på kreativa och kritiska sätt. Motivation och engagemang stärks 

genom uppgifter som knyter an till elevernas erfarenheter, intressen och 

digitala vardag. I slutet av årskurs 10 förstår eleverna mer komplex talad och 

skriven engelska om både välbekanta och delvis abstrakta ämnen. De kan 

följa längre resonemang och uppfatta underförstådd betydelse. Eleverna 

interagerar med flyt och säkerhet, producerar tydliga, välstrukturerade texter 

samt anpassar språket effektivt efter sammanhang och syfte. De visar 

språklig noggrannhet, växande stilistisk medvetenhet samt förmåga att 

reflektera över och värdera idéer kritiskt. 
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Detta stadium markerar övergången från grundskolan till 

gymnasieutbildningen. Eleverna lämnar grundskolan utrustade med den 

språkliga kompetens, kulturella medvetenhet och kritiska litteracitet som 

krävs för att studera, arbeta och delta aktivt i Sveriges flerspråkiga, digitala 

och demokratiska samhälle. 

3. Centrala undervisningsstrategier i engelska 

3.1 Översikt 

Effektiv engelskundervisning i den svenska grundskolan bygger på 

förståelsen att språkinlärning är en dynamisk, kumulativ och social process 

(Lantolf & Thorne, 2007; Loewen & Sato, 2018; Schmitt & Celce-Murcia, 

2020). Elever lär sig mest effektivt genom undervisning som förenar 

meningsfull och verklighetsanknuten kommunikation – där språket tillägnas 

implicit genom rika och varierade språkliga inflöden – med systematiskt och 

explicit arbete med både språkets form och ordförrådsutveckling samt 

medveten träning av strategier för språkbruk och lärande (Bergström, 2023; 

Nation & Meara, 2020; Schmitt & Celce-Murcia, 2020; Schmitt & Schmitt, 

2020). Denna dubbla inriktning – att lära genom meningsfull användning 

samtidigt som eleverna reflekterar över hur språket fungerar – utgör grunden 

för en framgångsrik engelskundervisning. Effektiv undervisning 

kännetecknas dessutom av varierade och inkluderande arbetssätt, tydlig 

återkoppling och stöttning som hjälper alla elever att gradvis ta ett större 

ansvar för sitt lärande. 

Undervisningen ska vara kommunikativ, utvecklingsinriktad och 

inkluderande, förankrad i forskning och beprövad erfarenhet samt anpassad 

till elevernas kognitiva, språkliga och sociala utveckling genom hela den 

tioåriga skolgången. Det övergripande syftet är att säkerställa att alla elever, 

oavsett bakgrund, tidigare kunskaper eller språklig exponering, utvecklar 

förmågan att använda engelska med säkerhet och anpassat till olika 

sammanhang – både i och utanför skolan. 

Ämnet engelska vilar på en kommunikativ och handlingsinriktad språksyn i 

linje med Gemensam europeisk referensram för språk (GERS). Elever lär sig 

genom att använda språket – att lyssna, tala, läsa och skriva i meningsfulla 

situationer. Undervisningen bör därför skapa syftesstyrda kommunikativa 

sammanhang som speglar verklig språkanvändning: att förklara, samarbeta 

och lösa problem. Lärandet sker mest effektivt när eleverna engageras i tre 
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ömsesidigt beroende processer: att ta emot språkligt inflöde, interagera med 

andra och producera språk (Loewen & Sato, 2024). 

Inom denna cykel uppmärksammar läraren eleverna på språkliga strukturer 

när de uppstår naturligt i kommunikationen – ett arbetssätt som kallas focus 

on form (Ellis, 2016). Effektiv engelskundervisning balanserar implicit och 

explicit lärande. Elever behöver ett rikt och begripligt inflöde genom 

lyssnande och läsning, men också strukturerad vägledning i hur språket 

fungerar – dess ordförråd, grammatik, uttal och texttyper. Explicit 

undervisning, med stöd av modeller och återkoppling, påskyndar 

språkinlärningen och stärker elevernas förmåga till självreglering och 

självbedömning (Ellis, 2016; Lightbown & Spada, 2013; Nation & Meara, 

2020). Denna balans gör det möjligt att uppfylla ämnets båda huvudmål: att 

utveckla kommunikativ kompetens och att fördjupa förståelsen av språket 

som system. 

Undervisningen ska också vara motiverande och meningsfull. Eftersom 

svenska elever i varierande grad möter engelska genom media, spel och 

digital kommunikation varierar deras erfarenheter och färdighetsnivåer 

(Schurz & Sundqvist, 2022; Sundqvist, 2020; 2024;). Motivationen stärks 

när skolans engelska knyter an till elevernas intressen, identiteter och 

framtida mål. Undervisningen bör därför överbrygga skillnader mellan 

skolengelska och den engelska eleverna möter i sin vardag genom 

autentiska, kreativa och kulturellt relevanta aktiviteter som ger utrymme för 

genuin kommunikation och eget uttryck (Henry, 2019). 

En central aspekt av effektiv undervisning är utvecklingen av 

lärandestrategier och metakognition – att lära eleverna hur man lär sig. 

Strategiundervisning innebär att eleverna får stöd i att planera, följa upp och 

utvärdera sitt lärande, att använda kontextuella och visuella ledtrådar för 

förståelse samt att uppmuntras att repetera, minnas och reflektera för att 

stimulera långtidsminnet (Haukås, 2018; Sato & Loewen, 2018). Detta 

bygger upp självständighet och självreglering, färdigheter som är avgörande 

för livslång språkinlärning. 

Engelskundervisningen måste också vara inkluderande och likvärdig. 

Dagens svenska klassrum är språkligt och kulturellt mångfacetterade, och 

eleverna kommer till engelskan med mycket olika erfarenheter och behov. 

Forskning visar (t.ex. Cenoz & Gorter, 2020; Källkvist et al., 2022) att 

flerspråkiga arbetssätt, såsom planerat transspråkande och jämförelser 

mellan språk, hjälper eleverna att använda hela sin språkliga repertoar för att 

stärka förståelse, ordförråd och metaspråklig medvetenhet. Läraren kan 
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möjliggöra strategisk användning av svenska och andra modersmål vid 

idéarbete, planering eller diskussion av komplexa begrepp, samtidigt som 

engelskan bibehålls som huvudspråk för kommunikationen. 

Inkludering kräver också differentiering och stöttning genom flera ingångar 

till lärande, visuellt stöd, modeller, språkliga ramar och digitala verktyg, så 

att varje elev får uppleva både stöd och utmaningar (Tomlinson, 2014). 

En effektiv lärandemiljö kombinerar struktur, interaktion och reflektion 

(Loewen & Sato, 2018; Schmitt & Celce-Murcia, 2020). Undervisningen 

ska vara tydligt planerad med explicita mål och förutsägbara rutiner, 

samtidigt som den erbjuder möjligheter till delaktighet, samarbete och 

dialog. Läraren erbjuder olika språkliga modeller, ger kontinuerlig 

återkoppling och förflyttar gradvis ansvaret till eleverna, genom att gå från 

lärarstött till självständigt användande. Återkoppling bör fokusera på både 

innehåll och kommunikativt syfte samt flyt och precision, samtidigt som 

elevernas säkerhet och vilja att uttrycka sig upprätthålls. 

En annan grundpelare är det systematiska arbetet med multimodal och 

digital litteracitet. Eleverna ska möta engelska i talade, skrivna, visuella och 

digitala former, lära sig att tolka och skapa multimodala texter där språk, 

bild och ljud samverkar samt lära sig att agera kritiskt och ansvarsfullt i 

digitala miljöer (Diaz & Lundin, 2024; Murray, Giralt, & Benini, 2020).  

Samtidigt behöver undervisningen skapa balans mellan digital och analog 

läsning. Forskning visar att läsning på papper kan gynna fördjupad 

förståelse, ordförrådsutveckling och koncentration (Jensen, Roe & Blikstad-

Balas, 2024; Støle, Mangen & Schwippert, 2020). En varierad undervisning 

som kombinerar digitala resurser med långsammare, reflekterande läsning 

av tryckta texter stärker elevernas förmåga att anpassa sina strategier till 

olika syften, texttyper och format. 

Slutligen bygger effektiv undervisning på lärarens professionella reflektion 

och kollegiala samarbete. Forskning om lärarkognition (Borg, 2015) visar 

att lärares uppfattningar och erfarenheter påverkar deras didaktiska beslut. 

Professionell utveckling bör därför uppmuntra till reflektion, kollegial 

observation och dialog som grundas i forskning och klassrumsnära 

erfarenheter (Sato & Loewen, 2022). När lärare planerar, observerar och 

diskuterar undervisning tillsammans utvecklas en gemensam förståelse för 

effektiva strategier, och förutsättningarna för likvärdig undervisning stärks. 

Sammanfattningsvis är effektiv engelskundervisning kommunikativ, 

motiverande, inkluderande och reflekterande samt skapar en balans mellan 
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mening och form. Dessa vägledande principer utgör en sammanhållen 

pedagogisk grund som stödjer elevernas progression från tidigt språkligt 

utforskande till självständigt och kritiskt språkbruk. 

I nästa avsnitt presenteras några specifika undervisningsstrategier som 

konkretiserar dessa principer. 

3.1.1 Kommunikativ och uppgiftsbaserad språkundervisning 

Kommunikativ och uppgiftsbaserad undervisning bygger på principen att 

elever tillägnar sig språk genom att använda det för meningsfull 

kommunikation. Forskning inom andraspråksinlärning (Bygate, 2018; Ellis, 

2016; Larsen-Freeman & DeCarrico, 2020) visar att uppgifter som kräver 

genuint meningsfullt utbyte stimulerar kognitiva processer, såsom 

uppmärksammande, hypotesprövning och förhandling av betydelse, vilka 

gynnar både flyt och språklig noggrannhet. 

Språkundervisningen bör integrera input, interaktion och output genom 

uppgifter som speglar verklig kommunikation: att diskutera, lösa problem, 

förklara och skapa (Loewen & Sato, 2018). Varje uppgift ska ha ett tydligt 

syfte, ett uppnåeligt resultat och utrymme för reflektion. Läraren ger 

stöttning genom modeller, ledtrådar och återkoppling, och synliggör 

språkliga mönster när de uppstår naturligt i kommunikationen. 

Varje lektion gynnas av en tydlig undervisningscykel som leder eleverna 

genom lärandeprocessens olika faser. Före uppgiften (warm-up) aktiverar 

läraren elevernas förkunskaper, bygger upp förförståelse för temat och 

introducerar centrala ord och fraser som behövs för förståelse och 

deltagande. Under uppgiften (genomförande) arbetar eleverna med 

meningsfulla och verklighetsanknutna uppgifter, medan läraren stödjer 

interaktionen genom att modellera språk, ställa styrande frågor och ge 

stöttning i rätt ögonblick. Efter uppgiften (wrap-up) reflekterar klassen 

gemensamt genom att sammanfatta vad som lärts, repetera nya ord och 

uttryck samt diskutera vilka strategier och stöd som bidrog till framgång. 

Årskurs 1–4: Lärandet grundas i lek, rytm och rörelse. Sånger, lekar och 

berättelser hjälper eleverna att internalisera språket genom upprepning och 

handling. Fokus ligger på att bygga ordförråd, hörförståelse och trygghet i 

muntlig kommunikation. Uppgifter är korta, konkreta och ofta kopplade till 

teman i elevernas vardag. Läraren modellerar språk och stödjer förståelsen 

genom bilder, gester och gemensamma aktiviteter. 

Årskurs 5–7: Kommunikationen blir mer samarbetsinriktad och eleverna 

utvecklar sin förmåga att uttrycka egna tankar och idéer. De deltar i 
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grupprojekt som intervjuer, klasstidning eller rollspel, med gradvis högre 

språkliga krav. Läraren kan introducera enkel reflektion kring hur 

uppgifterna är uppbyggda språkligt och koppla funktion till form. 

Förberedelser kan innehålla förutsägelser eller gemensam brainstorming för 

att hitta passande ord, medan uppföljningen fokuserar på sammanfattning, 

återkoppling och självbedömning. 

Årskurs 8–10: Uppgifterna blir mer komplexa och integrerar flera 

färdigheter – debatter, undersökningar och digitala projekt där läsning, 

skrivning och muntlig produktion samverkar. Eleverna använder ett mer 

nyanserat och akademiskt språk och övar på att värdera källor , anpassa stil 

och struktur till syfte och mottagare samt reflektera över strategier och 

framsteg.. Lärarens roll förändras mot att underlätta självständighet, ställa 

fördjupande frågor och ge riktad återkoppling som stärker precision, 

sammanhang och stilnivå. 

Genom alla stadier är upprepning och återanvändning centrala. Samma 

kommunikativa struktur kan återkomma med nytt innehåll eller i nya 

sammanhang för att befästa språkflyt. Fel betraktas som naturliga steg i 

inlärningen; läraren modellerar korrekta former på ett naturligt sätt i sina 

svar i stället för att avbryta elever mitt i tal. Målet är att maximera 

språkanvändningen, bygga språkligt självförtroende och främja spontan 

kommunikation. Uppgiftsbaserat lärande utgör därmed den kommunikativa 

grunden för ämnet och knyter direkt an till dess syfte: att ge eleverna 

förmågan att använda engelska effektivt i varierade och verklighetsanknutna 

sammanhang. 

3.1.2 Språkmedvetenhet 

Samtidigt som kommunikationen driver språkflytet behöver eleverna 

explicit och systematisk undervisning för att förstå hur engelskan fungerar. 

Explicit undervisning stärker inlärning och språklig precision genom att 

göra språkets strukturer synliga. Form och innebörd är inte motstridiga utan 

kompletterande dimensioner av lärandet; explicit undervisning hjälper 

eleverna att upptäcka mönster i autentisk språkanvändning och att tillämpa 

dem i meningsfulla kommunikativa sammanhang (Ellis, 2016; Larsen-

Freeman & DeCarrico, 2020; Schmitt & Celce-Murcia, 2020). 

Undervisningen bör lyfta fram hur språkets form påverkar betydelsen – hur 

ordföljd, tempus, betoning och textbindning formar tolkningen. Läraren 

modellerar, visualiserar och kontrasterar språkliga mönster (till exempel 

mellan engelska och svenska) och uppmuntrar eleverna att observera och 

pröva hypoteser i verklighetsanknutna uppgifter. 
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Årskurs 1–4: Fokus ligger på kopplingen mellan ljud och bokstäver, uttal 

och högfrekventa fraser genom phonics (ljud–bokstavsträning), ramsor och 

rytmiska övningar. Under de tidiga skolåren innebär explicit undervisning 

ett systematiskt arbete med sambandet mellan bokstäver och ljud. Eftersom 

engelskan har en komplex ortografi med oregelbundna ljud–

stavningsmönster gynnas eleverna av strukturerad och upprepad träning i 

hur ljud och grafem hänger samman. Overlearning, att återkommande 

befästa mönster genom multisensoriska aktiviteter, stärker dessa kopplingar, 

särskilt för elever med läs- och skrivsvårigheter. Korta, dagliga phonics-pass 

bör kombinera lyssnande, tal, synintryck och skrivande av bokstäver och 

ord, med stöd av tydliga uttalsmodeller och visuella hjälpmedel. När målet 

är avkodning arbetar eleverna aktivt med ljud–bokstavsrelationer och 

stavningsmönster; när målet är förståelse kombineras lyssning och läsning 

så att det auditiva stödet underlättar meningsskapande. För elever som 

kämpar med läsning kan lyssning parallellt med texten öka både förståelse 

och säkerhet. 

Årskurs 5–7: Reflektionen kring grammatik och språklig variation blir mer 

explicit. Läraren använder visuella hjälpmedel som färgkodning, diagram 

och grammatiska hjul för att koppla form till funktion och visa hur språkliga 

mönster stödjer kommunikation. Undervisningen bör gradvis utveckla 

elevernas förståelse för hur ord, fraser och satser samverkar i olika texttyper, 

och hur val av form påverkar betydelsen. 

I årskurs 8–10: Arbetet fördjupas med mer komplexa strukturer som passiv 

form, modala uttryck och konditionala satser i samband med akademiskt och 

argumenterande skrivande. Eleverna analyserar stilistiska val i autentiska 

texter och bearbetar sina egna texter utifrån sådana observationer. De 

reflekterar över språkets stil, ton och register och lär sig hur dessa val 

påverkar budskap och mottagare. 

Det är viktigt att betona att explicit undervisning alltid ska vara inbäddad i 

meningsfull språkanvändning. Korta inslag med fokus på form och 

återkoppling som knyter språklig medvetenhet till kommunikation stärker 

precision, säkerhet och metaspråklig kontroll. 

3.1.3 Flerspråkiga arbetssätt och transspråkande 

Språklig mångfald är en värdefull resurs för lärande. Forskning (Cenoz & 

Gorter, 2020; Källkvist et al., 2022) visar att planerad och målinriktat 

translanguaging eller transspråkande, det vill säga ett medvetet bruk av flera 

språk i undervisningen, stärker språkförståelse, ordförråd och metaspråklig 

medvetenhet. Syftet är inte att ersätta engelskan, utan att skapa stöttning som 
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fördjupar förståelsen och knyter ny kunskap till tidigare språkliga 

erfarenheter. Engelskundervisningen bör därför innehålla jämförelser 

mellan och reflektion kring hur språk används: att utforska likheter och 

skillnader i uttal, struktur och betydelse; att använda strategisk översättning 

och omformulering; samt att analysera kulturella nyanser och 

betydelseskapande. 

Årskurs 1–4:  Eleverna kan förtydliga betydelser med hjälp av svenska eller 

andra språk de behärskar. Läraren använder berättelser, bilder och 

flerspråkiga ordväggar för att synliggör kopplingar mellan språk och stärker 

förståelsen för ord och begrepp. Genom att låta eleverna jämföra hur ord 

låter eller skrivs på olika språk väcks nyfikenhet och språklig medvetenhet. 

Årskurs 5–7:  Det flerspråkiga arbetssättet utvecklas mot mer systematiska 

och reflekterande former. Eleverna jämför idiom, grammatiska mönster eller 

tonfall mellan engelska, svenska och andra språk och diskuterar hur 

uttryckssätt påverkar betydelsen. Genom kontrastiva övningar och 

gemensamma reflektioner utvecklas deras förståelse för språkens funktioner 

och deras strategiska användning i olika sammanhang.  

Årskurs 8–10: Arbetet blir mer analytiskt och kreativt. Eleverna undersöker 

engelska i globala medier, analyserar hur språk används för att uttrycka 

identitet, tillhörighet och perspektiv, eller skriver reflekterande texter om 

språk (till exempel, sina egna språkliga erfarenheter ). De kan lära sig att se 

engelska som en del av en större språklig repertoar och reflekterar över hur 

språkval påverkar makt, inkludering och förståelse.  

Transspråkande ska vara planerat och målstyrt och stöttande, men också ge 

utrymme för eleverna att använda sina språkliga resurser när det stödjer 

förståelse, reflektion och lärande. Läraren skapar ramar och syften för hur 

olika språk kan användas, till exempel för att förtydliga, jämföra eller 

planera, samtidigt som engelskan bibehålls som det huvudsakliga 

kommunikationsspråket. Ett sådant arbetssätt främjar inkludering, stärker 

elevernas hela språkliga repertoar och speglar ämnets interkulturella 

uppdrag. 

3.1.4 Ordförrådsutveckling 

Ordförrådet utgör grunden för alla språkliga färdigheter. Forskning (t.ex. 

Bergström, Norberg, & Norlund, 2022; Nation & Meara, 2020; Schmitt & 

Schmitt, 2020) visar att utveckling av ordförrådet kräver både rik exponering 

och medveten träning. Undervisningen bör därför kombinera explicit 
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undervisning i högfrekventa och ämnesspecifika ord med strategier som 

främjar självständigt lärande och långsiktig retention. 

Arbetet med ordförråd bör göra ordinlärningen synlig genom att utforska 

ordfamiljer, prefix, suffix, kollokationer och idiomatiska uttryck. Eleverna 

ska använda orden aktivt i tal och skrift och återkomma till dem genom 

planerad repetition och varierad användning. Reflektion kring effektiva 

inlärningsstrategier stärker elevernas självständighet och ger verktyg för att 

kunna ta ansvar för sitt lärande. Ordförrådsundervisning gynnas av 

multisensoriska och varierade arbetssätt som kombinerar bilder, ljud, rörelse 

och digitala medier. Eleverna ska uppmuntras att uppmärksamma nya ord, 

gruppera dem i lexikala fält och utforska hur ord samverkar i fasta uttryck 

och kollokationer. Semantic mapping och ordnät kan användas för att 

visualisera betydelserelationer, medan lekar, sånger och digitala övningar 

erbjuder repetition och minnesövningar. Återanvändning av ord och uttryck 

i flera sammanhang är avgörande för långtidsminnet; ord behöver 

återkomma i olika teman innan de blir en del av elevernas aktiva ordförråd. 

Läraren bör tydligt visa vilka ord som är centrala för en uppgift, vilken typ 

av kunskap som förväntas (till exempel igenkänning, användning eller 

stavning) och hur nya ord kopplas till tidigare inlärning. 

Årskurs 1–4: Eleverna bygger ett första ordförråd genom berättelser, sånger 

och lekfulla aktiviteter. Enkla illustrerade ordböcker, ordkort och konkreta 

föremål stödjer minnet och gör lärandet visuellt och taktilt. Fokus ligger på 

högfrekventa ord och vardagsnära begrepp som används i klassrumsrutiner 

och teman. 

Årskurs 5–7: Arbetet mer systematiskt. Eleverna lär sig att organisera ord 

tematiskt och morfologiskt, och att se samband mellan ord genom 

ordfamiljer och strukturer. Digitala verktyg används för att repetera och testa 

kunskaper. Eleverna övar på att välja och kombinera ord beroende på syfte 

och situation, samt reflekterar över olika strategier för att minnas och befästa 

nya ord. 

Årskurs 8–10: Fokus utvidgas till akademiskt och ämnesspecifikt och 

nyanserat ordförråd. Eleverna analyserar stilnivå, kollokationer och 

betydelseskillnader  samt använder digitala och korpusbaserade verktyg för 

att utforska språkliga mönster. De tränar på att använda ord och fraser i egna 

texter och muntliga framställningar, med uppmärksamhet på stil, register 

och precision. 
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Ett ordrikt klassrum – med ordväggar, affischer och gemensamma digitala 

ordlistor – bidrar till en synlig kultur av språklig nyfikenhet, aktivt lärande 

och långsiktig språkutveckling. 

3.1.5 Motivation 

Motivation är den drivkraft som upprätthåller språkinlärning över tid. 

Forskning (t.ex. Cohen & Henry 2020; Henry, 2019) visar att engagemanget 

ökar när eleverna uppfattar engelskan som relevant för sina liv och sin 

framtid. Undervisningen bör därför stimulera både situationsbunden 

motivation – intresse och engagemang i stunden – och långsiktig, 

identitetsbaserad motivation. Motiverande undervisningen ska förena 

meningsfullhet, relevans och valmöjlighet. Eleverna ska använda engelska 

för att uttrycka åsikter, skapa och kommunicera i verklighetsanknutna, 

kreativa  och meningsfulla sammanhang, till exempel genom projekt, 

digitala medier eller interkulturella utbyten. En positiv och stöttande 

lärmiljö, tydliga mål, uppmuntrande återkoppling och reflektion över 

framsteg stärker elevernas tilltro till sin språkliga förmåga och ger större 

uthållighet i lärandet. 

Årskurs 1–4: Motivationen hämtas ur lek, rörelse och fantasi. 

Sinnesbaserade aktiviteter, sång, berättande och snabba 

framgångsupplevelser skapar glädje, trygghet och tilltro till den egna 

förmågan. 

Årskurs 5–7: Relevans och samarbete blir centralt. Läraren knyter 

undervisningen till elevernas intressen, populärkultur och digitala miljöer, 

samtidigt som eleverna får inflytande över arbetssätt och innehåll. Eleverna 

uppmuntras att formulera mål, reflektera över sin utveckling och ge varandra 

konstruktiv återkoppling. 

Årskurs 8–10:  Motivationen blir mer framtidsinriktad. 

Verklighetsanknutna och utmanande uppgifter som rör akademisk och 

global kommunikation stärker elevernas identitet som kompetenta 

användare av engelska. De får möjlighet att använda språket för att uttrycka 

värderingar, analysera samhällsfrågor och skapa egna projekt som speglar 

personliga intressen och framtida ambitioner. 

Motivation byggs och upprätthålls när undervisningen kombinerar 

utmaning, delaktighet och stöd. Genom meningsfullt engagemang lär sig 

eleverna att se engelskan både som ett verktyg för delaktighet och som ett 

språk för personlig och kulturell uttrycksförmåga. 
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3.1.6 Differentiering 

Likvärdighet förutsätter en undervisning som möter elevers olika språkliga 

och kognitiva behov. Differentiering innebär flera vägar mot gemensamma 

mål – inte förenkling (t.ex. Gibbons, 2015; Tomlinson, 2014). Effektiv 

differentiering anpassar innehållet (nivå och uttrycksform), processen 

(gruppering, tempo och stöttning) och produkten (former för prestation och 

redovisning). Genom scaffolding får eleverna stöd i form av modellering, 

gemensam övning och reflektion. Stödet omfattar både begreppsliga, 

praktiska och metakognitiva aspekter och minskar stegvis när eleverna blir 

mer självständiga i sitt lärande. Differentiering innebär planering på flera 

nivåer: gemensamma uppgifter med valbar komplexitet, scaffolding genom 

modeller och språkstöd, samt varierade bedömningsformer. Differentiering 

bygger på diagnostisk medvetenhet om var eleverna befinner sig och på 

flexibilitet i undervisningen. 

Digitala verktyg och samarbetsformer används för att kompensera för olika 

startpunkter och ge alla elever språklig utveckling inom ramen för 

gemensamma mål. Hjälpmedel som text-to-speech, speech-to-text och 

digitala översättningsverktyg kan undanröja hinder när de används medvetet 

och målstyrt. Lärmiljön bör utformas så att den stödjer interaktion, synliggör 

centralt språk och möjliggör rörelse och delaktighet.  

Årskurs 1–4: Trygghet och förståelse byggs genom tydlig lärarledd 

stöttning, fasta rutiner, upprepning och visuella stöd. Eleverna får många 

gemensamma erfarenheter och tillgång till språkliga modeller som gör 

kommunikationen förutsägbar och tillgänglig för alla. 

Årskurs 5–7: Stöttningen anpassas till en bredare variation av språkliga 

nivåer. Eleverna börjar använda stöden mer självständigt genom samarbeten, 

parövningar och digitala verktyg. Differentierade uppgifter med valbar 

svårighetsgrad och tydliga språkramar möjliggör deltagande och utveckling 

på olika nivåer.. 

Årskurs 8–10: Stöttningen fokuserar på kognitiva och akademiska 

färdigheter. Eleverna får verktyg för att planera, bearbeta och utvärdera 

texter, med återkoppling som stärker självreglering och ansvarstagande i 

lärandet. Läraren erbjuder mer individualiserad vägledning och uppmuntrar 

eleverna att själva välja strategier för att hantera språkliga och innehållsliga 

utmaningar. 

Differentiering säkerställer att alla elever får uppleva utmaningar, 

inkludering och framgång på vägen mot samma kommunikativa mål. 
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3.1.7 Digital och multimodal kompetens 

Digital kompetens är en integrerad del av elevernas kommunikativa och 

kritiska litteracitet. Forskning (t.ex. Godwin-Jones, 2021; Henry, 2019) visar 

att digitala verktyg kan öka motivation och autenticitet när de används med 

tydligt pedagogiskt syfte. Undervisningen ska utveckla elevernas förmåga 

att orientera sig i, skapa och värdera multimodal engelska i globala digitala 

miljöer. Eleverna lär sig att producera och tolka texter som kombinerar 

skriven text, ljud och bild samt att agera ansvarsfullt i nätbaserad 

kommunikation.  

Det digitala arbetet kompletterar analoga arbetssätt såsom fördjupad läsning 

och samtal ansikte mot ansikte, vilket bidrar till uppmärksamhet, balans och 

fördjupning i lärandet (Diaz & Lundin, 2024). Digital kompetens omfattar 

även förståelse för artificiell intelligens (AI), algoritmiskt urval och etiska 

frågor kring digitala språkverktyg. Eleverna ska utveckla förmåga att 

använda, värdera och skapa innehåll med hjälp av digitala och AI-baserade 

resurser på ett ansvarsfullt, kreativt och kritiskt sätt, med förståelse för hur 

dessa verktyg kan både stödja och påverka språkbruk och lärande. 

Samtidigt bör undervisningen i engelska värna betydelsen av analoga 

arbetssätt och tryckta texter. Forskning visar att läsning på papper ofta ger 

bättre förståelse och koncentration än skärmläsning, särskilt vid längre texter 

och mer krävande uppgifter (Goodwin, Cho, Reynolds, Brady, & Salas, 

2020; Jensen et al., 2024; Støle et al., 2020). En balanserad undervisning 

behöver därför kombinera digitala resurser med traditionella redskap som 

böcker, penna och papper, för att främja både fokus och fördjupat lärande. 

Årskurs 1–4: Digitala aktiviteter som inspelningar, bildstöd och interaktiva 

berättelser stärker elevernas hörförståelse och uttal och språkliga nyfikenhet. 

Läraren modellerar digitalt ansvar och leder eleverna i gemensamma projekt 

där text, bild och ljud samverkar. 

Årskurs 5–7: Eleverna samarbetar digitalt i kreativa projekt som 

presentationer, poddar eller kortfilmer och lär sig grunderna i nätetik och 

språkregister. De tränas i att anpassa språk och uttrycksformer till syfte, 

mottagare och medium, samt att värdera digital information kritiskt. 

Årskurs 8–10: Eleverna integrerar digitala verktyg för 

informationssökning, multimodal produktion och kritisk källvärdering. De 

använder engelska för att kommunicera i globala  forum, analysera digitala 

texter och skapa eget innehåll med hjälp av AI-stöd på ett ansvarsfullt och 

kreativt sätt. 
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Utvecklingen av digital kompetens förutsätter ändamålsenlig infrastruktur 

och lärarkompetens. När digitala verktyg används på ett genomtänkt och 

pedagogiskt sätt utvidgas kommunikationen bortom klassrummet och 

eleverna förbereds för aktivt deltagande i flerspråkiga och mediemättade 

samhällen. 

3.1.8 Lärarreflektion och kollegialt lärande 

Undervisning av hög kvalitet bygger på lärarens professionella omdöme, 

reflektion och samarbete. Forskning (t.ex. Borg, 2015; Kubanyiova & 

Feryok, 2015) visar att lärares uppfattningar och erfarenheter har stort 

inflytande på undervisningens utformning. Systematisk reflektion bidrar till 

att undervisningen anpassas till forskningens rön och elevernas behov. 

Undervisningen gynnas av evidensbaserad reflektion där läraren analyserar 

lärprocesser, bedömer effekten av olika strategier och anpassar 

undervisningen därefter. Lärare dokumenterar elevernas framsteg, delar 

observationer och deltar i återkommande cykler av planering, genomförande 

och utvärdering. Kollegialt lärande – såsom lesson study, kollegial 

observation och gemensam planering – översätter forskning till praktik och 

bidrar till likvärdighet och samsyn mellan skolor. Professionell utveckling i 

samverkan med universitet och aktuell forskning stärker undervisningens 

vetenskapliga grund och förankring i beprövad erfarenhet (Sato & Loewen, 

2022). 

Årskurs 1–4:  Reflektion och kollegialt lärande fokuserar på 

klassrumsklimat, tidig språk- och läsutveckling samt tillgänglig 

undervisning. Lärare samarbetar kring hur rutiner, stöttning och modeller 

kan stärka elevernas trygghet och deltagande. 

Årskurs 5–7: Fokus ligger på progression och balansen mellan 

kommunikativ undervisning och explicit språkarbete. Lärare planerar och 

analyserar undervisningssekvenser tillsammans, delar observationer och 

utvecklar gemensamma strategier för hur språk och innehåll kan integreras. 

Årskurs 8–10: Reflektionen fördjupas kring akademisk litteracitet, 

bedömning och förberedelse för fortsatta studier. Kollegiala samarbeten 

handlar om att kalibrera bedömning, utveckla återkopplingsstrategier och 

stödja elevernas självständighet och ansvarstagande. 

Genom reflekterande och kollegial praktik säkerställer lärarna att 

engelskundervisningen förblir forskningsbaserad, likvärdig och i ständig 

utveckling. 
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3.2 Sammanfattande helhetsperspektiv 

De strategier som beskrivits ovan utgör ett urval av effektiva och 

forskningsbaserade arbetssätt som kan vägleda planering och genomförande 

av engelskundervisningen. Valet av metod ska alltid utgå från lektionens 

syfte, de aktuella lärandemål samt elevernas behov och erfarenheter. God 

undervisning är både principfast och flexibel: den förenar professionell 

kunskap med välgrundade didaktiska överväganden om vad som bäst stödjer 

lärande i det specifika sammanhanget. 

Undervisningen utvecklas från tidigt kommunikativt utforskande till 

avancerat och reflekterande språkbruk, stödd av explicit språkundervisning, 

flerspråkig medvetenhet och likvärdig tillgång till lärande. 

Ordförrådsutveckling, motivation och differentiering upprätthåller elevernas 

progression, medan digitala och multimodala kompetens samt kollegiala 

arbetssätt knyter ämnet till samtida och globala sammanhang. 

Genom en sammanhållen och forskningsbaserad undervisning i engelska ges 

alla elever möjlighet att utveckla språk, identitet och delaktighet i ett 

föränderligt och globalt sammanhang. Ämnets progression, från tidiga, 

lekfulla möten med språket till avancerad självständigt och kritisk 

språkanvändning, säkerställer att eleverna successivt bygger upp de 

kunskaper och förmågor som krävs för fortsatt lärande, aktivt 

medborgarskap och livslång språkutveckling. På så sätt förverkligas ämnets 

syfte: att ge varje elev tillgång till engelska som ett levande språk för 

kommunikation, reflektion och förståelse i världen. 
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