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Forord

Foljande text dr ett underlag for liroplanskonstruktion for grundskolans geografiimne i enighet
med Skolverkets uppdrag att ge Amnesspecifika instruktioner fir cmnet geografi (Skolverkets dnr 2.7.4-
2025:1889). Underlaget ir relaterat till den sa kallade liroplansutredningen (SOU 2025:19)
Kunskap for alla — nya laroplaner med fokus pa undervisning och lirande dir utredarna betonar 6nskade
torindringar 1 en kommande liroplan for grundskolan. Foér geografiiamnet kan féljande
forindringar understrykas:

Tydligare fokus pa att skolan ska férmedla och férankra kunskaper om hallbar utveckling
vilket syntesimnet geografi kan bidra med baserat pa dmnets tvirvetenskapliga grund dar
samband mellan natur-ménniska utgor viktiga utgangspunkter.

Amneskunskaper pa vetenskaplig grund baserade pa geografiamnets discipliner och
geografididaktisk forskning.

Infora att varje elev ska forsta kunskapens virde som en del av skolans mal dar
kunskaper och firdigheter 1 geografi kinns meningsfulla.

Fortydliga att undervisningen ska vara lirarledd, med gemensamma lektioner och
genomgangar. Forskningsbaserade undervisningsstrategier féreslas.

Gora kursplanerna mer konkreta och tydliga, med fastare kunskapsinnehall och tydliga
betygskriterier samt tydlig progression. Forslag pa dterkommande kunskapsomraden ges
med tydlig progression av kunskaper och firdigheter samt synergieffekter f6r minskad
stofftrangsel.

Skapa sammanhallna liroplaner dir syfte, amnesinnehall, bedomningskriterier och
timplan hanger thop.

I underlaget kommer dessa delar att behandlas och diskuteras utifran de kunskaper som finns
fran tidigare forskning samt traditioner och professionella praktiker i grundskolan. Underlaget
har tagits fram 1 ett samarbete mellan Lotta Dessen Jankell (Stockholms universitet) och Gabriel
Bladh samt Sofie Nilsson (Karlstad universitet). Bidragande i arbetet har ocksi David Orbring
(Malmé universitet) varit. Amnesexperter och forskare i geografididaktik frin Stockholms
universitet, Karlstads universitet, Uppsala universitet och Umea universitet samt lirare fran
skolans alla stadier har bidragit med virdefull kunskap via seminarier och skriftliga enkiter.

Stockholm den 15 oktober 2025.
Lotta Dessen Jankell

Doktor i de samhillsvetenskapliga amnenas didaktik, inriktning geografi, Stockholms universitet.
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1. Inledning och bakgrund

Geografiamnet i skolan 1 Sverige ska ge elever mojlighet att forsta var omvirld och samspelet
mellan minniska, samhille och natur pa olika platser. Amnet ska utveckla elevers kunskaper om
platsers varierande livsmiljéer pa jorden, hur och varfér dessa uppstar och hur de ger upphov till
skiftande levnadsvillkor. Det innebir att elever genom skolgeografin lir sig bade om hur jorden
ar beskaffad och hur natur- och kulturprocesser formar, bildar och férandrar rumsliga
torhallanden och monster. Geografiamnet bidrar ocksd med fardigheter som gor att elever kan
hantera analoga och digitala kartor och GIS-applikationer for att hantera geografisk information
och dirigenom forsta rumsliga sammanhang.

Amnesinnehillet beror dven samhillsaktuella frigor som klimatférindringar, geopolitik,
intressekonflikter om naturresurser och migration. Genom att utveckla geografisk kunskap far
elever ocksa moijlighet att forsta vad som utgor sarbarheter i samhillet, vilket bidrar till att
utveckla elevers beredskap att hantera globala utmaningar och ta beslut som frimjar hallbar
utveckling. Dagens skolimne skiljer sig dirmed fran den skolgeografi som historiskt priglades av
namngeografi, fakta om linder och svenska landskap. Samtidigt 4r det fortfarande genom
geografidamnet som elever lir sig om olika platser, vad de heter, hur de ir relaterade till andra
platser och hur de paverkas av naturdrivna och manskligt drivna faktorer.

Skolimnet har de senaste decennierna fatt en betydligt starkare koppling till de
tvarvetenskapliga natur- och kulturgeografiska disciplinerna, samtidigt som skolgeografin ar ett
sammansatt syntesimne. Diarmed bidrar dmnet med savil djupare kunskaper kring relationer
mellan méinniska och natur som rumsliga perspektiv, vilka kan anvindas for att forsta aktuella
och framtida samhillsutmaningar. Det ar daven viktigt vid lokal samhallsplanering for att 6ka
beredskapen i samhillet i relation till naturkatastrofer och andra hot. Geografiamnets
tvirvetenskapliga grund och fokus pa miljofragor och hallbar utveckling gér dmnet relevant bade
som faktadimne och som demokrati- och virdegrundsimne.

Att amnet har en stark koppling till de tvirvetenskapliga disciplinerna och samtidigt ér ett
syntesamne ar en viktig utgangspunkt for de resonemang som kommer féras om kunskaper,
tirdigheter, forhallningssitt och centrala kunskapsomraden 1 relation till ny liroplan.

1.1 Syfte och disposition

Syftet med underlaget 4r att ge en historisk bakgrund och ett forskningsanknutet stod till hur en
kursplan i geografi kan konstrueras och formuleras i linje med liroplansutredningens betinkande.
Underlagets disposition féljer Skolverkets raminstruktion, och bestar av féljande komponenter:

Amnesforstielse och bakgrund: Underlaget inleds med en bakgrund som ger en historisk
6verblick 6ver geografi som skolimne, amnets relation till vetenskapliga discipliner samt en
6versikt av vad som dominerat liroplanerna i geografi. Utifran forskning och geografididaktiska
undervisningstraditioner diskuteras olika sitt som skolimnet geografi kan férstas och definieras.

Overgripande beskrivning av skolimnet: Denna del relaterar frimst till didaktikens zazfir-
fraga, men ir dven intimt foérknippad med vad-fragan. Med utgangspunkt i den bakgrund som ges
motiveras varfor skolimnet geografi ar betydelsefullt idag 1 de obligatoriska skolformerna. Hir
diskuteras ramverk for skolgeografin som utgor underlagets koppling till vetenskaplig grund,
vilka senare anvinds i resonemang om kunskaper, firdigheter, férhallningssitt och principer for
liroplaner 1 geografi. Hir diskuteras ocksa olika sitt att se pa progression i geografiimnet, vilket
sedan anvands i utformningen av kunskapsomraden. Vidare behandlas lirares perspektiv pa
geografiimnet, synpunkter frain genomforda samrad kring uppdraget samt de foreslagna
torindringarna i relation till Lgr 22.



Amnets innehall och mal: Den hir delen ber6r huvudsakligen didaktikens vad-fiiga, men ven
hur-fragan. Hir presenteras en modell med byggstenar for skolgeografin som utgor ett ramverk
for resonemang om kunskaper, firdigheter och férhallningssatt. Inspiration till modellen ér
himtat fran internationella ramverk f6r liroplaner i geografi samt svenska traditioner. Med
utgangspunkt i modellen diskuteras vilka kunskaper och firdigheter geografiamnet bor ge till
eleverna kopplat till bildningsperspektiv och elevernas behov att férbereda sig for ett aktivt
samhills- och arbetsliv samt vidare studier. Har diskuteras férindringar relaterat till
liroplansutredningens intentioner och rekommendationer med betydelse for geografiamnet.
Resonemang foérs om damnesinnehall som bor stirkas eller fa minskat utrymme i relation till
liroplansutredningens intentioner.

Undervisningsstrategier och ramforutsittningar: Hir diskuteras strategier for undervisning
utifrain ramforutsittningar i grundskolan. I denna del diskuteras ocksé aldersrelaterade fragor
kring innehall samt relationen till den anpassade grundskolan. Denna del behandlar 1 huvudsak
didaktikens Aur-fraga, men hinger samman med for-vem-fragan.

Underlaget avslutas med slutsatser kring helheten och geografidamnets bidrag till liroplanens
overgripande mal.

1.2 Amnesforstaelse och bakgrund

Geografiamnet syftar till att besvara fragan varfor saker dr som de ar pa en viss plats och den
grundliggande fragan ir - arfir just dir? Amnets kirna handlar om att beskriva jordens olika
livsmiljéer och platsers egenskaper, sirskilt naturen pa platsen och minniskors verksamheter
samt relationerna dem emellan. Geografi handlar ocksa om att forklara varfor vissa forhallanden
férekommer pa en viss plats och hur platsen samspelar med andra platser. Att kunna beskriva
platser och forklara relationerna mellan natur och minniska och mellan platser dr darfor
grundliggande kunskaper som elever ska lira sig i geografiamnet.

Kartan dr geografens viktigaste modell och verktyg och anvinds for att representera och
analysera jordytan. Kartor anvinds ocksa for att visa var en plats ligger och vilka férhallanden
som rader pa platsen. Det dr ocksd genom kartan som geografer analyserar och kommunicerar
kunskap om samband mellan olika féreteelser pé jordklotet.

Det rumsliga perspektivet ar centralt i geografi och genom att anvinda rumsliga perspektiv
kan geografer beskriva och analysera landskap och platser. Det dr genom begrepp som plats,
rum, landskap, moénster, processer och samband som rumsliga och tvirvetenskapliga perspektiv
kommer till uttryck i geografers beskrivningar av fenomen pa jorden. Nir geografer observerar
ett landskap stiller de frigor om landskapets karaktir, sisom om det dr platt eller bergigt, vilken
typ av vegetation som finns och vilka manskliga aktiviteter. Geografen beskriver monster i
landskapet, s som en meandrande flod eller noterar utbredningen av bebyggelse lings en vig.
Geografer forsoker forsta de naturprocesser och minskliga aktiviteter som formar och férandrar
landskapen genom att identifiera rumsliga monster och relationer mellan platser. Geografer
striavar efter att skapa en helhetsbild av ett landskap eller fenomen pa en plats. Det skiljer sig
ifran hur en biolog, konstnir eller landskapsarkitekt skulle betrakta och tolka ett landskap.

Den beskrivning av dmnet geografi som hir sammanfattats innehaller nagra typiska drag f6r
geografidamnet bade som disciplin och skolimne. Samtidigt har geografi som vetenskaplig
disciplin och skolimne férdndrats mycket 6ver tid liksom relationen mellan discipliner och
skolimne. Eftersom det har betydelse for konstruktionen av laroplaner i geografi startar vi med
en bakgrund som speglar denna brokiga historia.



1.3 Geografi som disciplin och skolamne — En komplicerad svensk "historia™

I laroplansutredningen betonas en ‘fast kunskapsinriktning’, och att urvalet av grundliggande
kunskaper och firdigheter i skolimnet tydligt skall relateras till relevanta discipliner. De
disciplinira kunskaperna behover dock anpassas i férhallande till skolans mal och elevernas
utveckling och lirande, vilket kan kallas transformation (Gericke et al., 2018), didaktisk
rekonstruktion (André & Bladh, 2021) eller rekontextualisering (Hordern, 2021). I samband med
en rekonstruktion 1 relation till skolimnet geografi finns det skil att ndrmare diskutera
utredningens tankar om en stabil disciplinir kunskapsbas och vad detta innebar. Tidigare
forskning visar hur starka skolimnestraditioner skiljer sig mycket ifran disciplinerna i amnet
geografi (Molin, 2006). Denna typ av kanonproblematik paverkar hur vi ser pa det ‘bestindiga’ 1
skolimnet. For ett orienteringsimne som geografi paverkas ocksa urvalet av kunskaper 1 hég
grad av samhillsférindringar och kunskapsutveckling inom disciplinerna. Dirfér finns det
anledning att nirmare betrakta hur relationerna mellan skolimnet geografi och de geografiska
disciplinerna utvecklats i Sverige.

1.3.1 Geografi som amne och vetenskap

Geografins rotter gar tillbaka till antiken da namnet ’geografi’, som betyder ’jord-beskrivning’
etablerades. Amnet bottnar i minniskans behov av att orientera sig pa jordytan och kunna
beskriva den med hjilp av kartor. Under medeltiden utvecklades konsten att konstruera kartor,
vilket formades till geografisk och kartografisk vetenskap i Europa under rendssansen
(Hennerdal, 2015). Kiérnan i dmnet var fran borjan dess beskrivande karaktir genom vilken
minniskor fick kunskap om olika platser med skiftande férhallanden och livsvillkor pa jorden.

Geografi som vetenskapligt amne formades under 1700-talet och var frin borjan ett
sammanhallet amne med frontfigurer som Alexander von Humboldt och Carl Ritter, som
naturgeografins respektive kulturgeografins grundare (Wulf, 2017). von Humboldt undersokte
torhallanden i naturen, framforallt i Sydamerika, och gjorde noggranna skisser och beskrivningar
over variationen i vegetation och djurliv relaterat till faktorer som klimat (nederb6rd, temperatur,
vindar), jordarter och héjd 6ver havet. Han var den forste som kopplade ihop de
naturgeografiska forhallanden han observerat pa en plats med liknande férhallanden pa andra
platser pa samma breddgrader. Istillet f6r att sammanstilla sina data i tabeller skapade han kartor
som visade pa vilka breddgrader en viss typ av vegetation fanns. I samma karta gick det ocksa att
se hur klimatet var pa platsen. Darmed hade de férsta tematiska kartorna sett dagens ljus och
kunskap om samband mellan klimat och vegetationszoner kunde spridas dven visuellt. von
Humboldt relaterade dven sina fynd till manskliga kulturer med fokus pa vad minniskor odlade
och hur de levde. Aven denna information férde han samman i kartor. Ritter utvecklade och
férdjupade sambanden mellan var manniskor bodde och hur befolkningen var férdelad samt hur
livsvillkoren paverkades i relation till naturens beskaffenhet. Tillsammans la de grunden till
regionalgeografin och de geografiska metoder som sedan dominerade geografiamnet som
disciplin fram till 1850-talet (Wulf, 2017). Det fanns en tydlig naturdeterministisk pragel dar
naturen satte granser fér manniskans verksamheter. Det var i linje med Darwins evolutionsteori
som publicerades 1859, vilket priglade synen pa relationen natur-minniska.

Geografin som vetenskaplig disciplin etablerades 1 Sverige runt férra sekelskiftet med forsta
professuren i Lund 1897. En viktig anledning var behovet av lirare f6r skolgeografin. Den
akademiska geografin etablerades i Uppsala 1901 genom fakultetsférhandlingar mellan geologer
och historiker. Vetenskapen geografi konstituerades dé institutionellt som ett symmetriskt dmne
dir foretridarna skulle ha kompetens bade i naturgeografi och kulturgeografi med
regionalgeografi som sammanbindande omrade i linje med tyska férebilder. Det sags som en
syntesdisciplin dir geografins innehallsliga kirna framtridde i sambandet mellan det ménskliga
kulturlivets foreteelser och dess betingelser i naturens forhallande. Environmentalismens idé
byggde pa kausala samband mellan natur och kultur med tydligt naturdeterministiskt perspektiv.



I Sverige var dock den historiska geografin stark, vilket 6ppnade f6r en mera possibilistisk syn pa
samband dir utforskande av vaxelverkan mellan natur och kultur lyftes fram.

Samhillsférindringar under 1900-talets forsta hilft som industrialisering och urbanisering
innebar att regionalgeografiska ansatser borjade kompletteras av funktionella ansatser (t.ex.
stadsgeografi, befolkningsgeografi, transportgeografi) vilka utvecklades som systematiska
deldiscipliner. Kulturlandskapsforskning, geomorfologi och ekonomisk geografi specialiserades
ocksa allt mer (Bladh, 2020). Under 1950-talet hade en positivistisk vetenskapsyn etablerats, och
en tydligare specialiserad och teorianknuten forskning med kvantitativ metodik vixte fram.
Sarskilt inom kulturgeografin, dir studier av rumsliga funktionella samband blev centrala.
Lokaliseringsteorier etablerades for att underscka rumsliga samband, monster, spridning och
tordelning av resurser (Haggett, 2001). Den gamla beskrivande regionalgeografin siags som
analytisk svag, och ‘plittlaggsmodellen’ dir olika lager beskrevs med naturférutsittningar i botten
och kulturella aspekter presenterade direfter ansags forlegad.

Pa 1960-talet kom kulturgeografin att pa ett antal omraden ge viktiga bidrag i
sambhillsplanering och samhillsanalys, och specialiseras mot en samhallsvetenskaplig
rumsvetenskap. Samtidigt kom specialiserade naturgeografiska processtudier att mer och mer
inriktas mot geovetenskapliga fragestillningar. Idén om en symmetrisk geografidisciplin gick inte
att uppratthélla och foljden blev att det vetenskapliga geografiamnet delades upp institutionellt i
Sverige pa 1960-talet med fokus pa systematisk geografi (Bladh & Molin, 2012). Kulturgeografi
etablerades inom samhallsvetenskaplig fakultet (i vissa fall forst humanistisk), och naturgeografi
blev ett naturvetenskapligt amne. Pa manga andra hall 1 virlden, t.ex. England, Tyskland och
Frankrike har emellertid geografidisciplinerna i huvudsak behallit sin institutionella
sammanhallning, trots intern specialisering.

Geografi som vetenskapligt falt har utvecklats i takt med samhallsférindringar och nya
forskningsperspektiv. Kulturgeografin har fran 1980-talet och framat starkt influerats av
samhillsteori, kulturteori samt feministisk teori (t.ex. koloniala perspektiv pa hur manniskor och
platser har representerats i vetenskap och skola). Samtidigt har omvarldstérindringar som
globalisering inneburit nya utmaningar f6r studier av komplexa rumsliga relationer. Miljéfragans
vixande betydelse och diskussionen kring en hallbar utveckling och antropocen, har inneburit att
den ildre minniska—milj6traditionen uppdaterats till en aktuell miljogeografi. En allt mer
specialiserad naturgeografi har i huvudsak blivit en del av det storre geovetenskapliga filtet, dir
olika systemteoretiska perspektiv ocksa blivit betydelsefulla. Det hir har betydelse nir begrepp,
synsatt, modeller och metoder ska transformeras till skolimnet.

Niagot som ocksa paverkar skolimnet dr nya medier och kommunikationsteknologier som
torindrat savil informationsflédet som de metodiska forutsittningarna fér geografiamnet, till
exempel genom GIS, fjirranalys och globala navigationssystem. Idag anvinds geografiska
metoder fOr att identifiera sarbara platser, vilket kan vara avgorande f6r ménniskors liv och
vilmaende. Geografiska metoder anvinds for att planera och skapa hallbara samhallen, men
ocksa for att f6rsta utmaningar och maktférdelning pa en plats. Genom geografiska analyser gar
det att beskriva och forklara intressekonflikter om resurser och diskutera samt férutsiga
konsekvenser. Betydelsen av geografins vetenskapliga framsteg dr ocksa framtridande 1
resonemang om klimatforindringar, geopolitiska forindringar och befolkningsfragor.

1.3.2 Skolamnets utveckling och relation till disciplinerna

Internationellt har geografiiamnet som bildningsimne funnits linge. Redan i Commenius Didactica
Magna (1657) nimns vikten av att undervisa barn om jordens fysiska férutsittningar i relation till
dir de bor (Bladh, 2020). I Sverige foregar skolimnet geografi den akademiska disciplinen.
Folkskolan hade en beskrivande regionalgeografi som ett av sina dmnen. I liroverket (fran 1904
realskolan) var geografiamnet forst en underordnad del av historieimnet, men blev eget amne i
de ldgre stadierna 1895 och etablerades 1 de hogre stadierna (dvs. gymnasiet) 1909.



Geografi som skolimne frimjades inom det svenska nationsbyggandet, och det tidiga 1900-
talet blev en formativ period for amnet. Den svenska nationalidentiteten kom att bygga pa
framhivande av de regionala sirarterna i landet med idealtypiska exempel som etableringen av
Skansen och Selma Lagerl6fs lisebok om Nils Holgerssons underbara resa (1906).

En regionalgeografisk priaglad skolgeografi ingick 1 reformpedagogisk anda i hembygds-
kunskap (dk 1-3) med eleven i centrum och faltkurser som en framtridande del. Geografin sags
som ett centralt bildningsdmne for att lira kinna Sverige och virlden. Namngeografi och
hembygden var i fokus f6r yngre elever och ildre elever undervisades om andra linder
(Wennberg, 1990). Undervisningen handlade ocksa om hur naturens forutsittningar styrde var
minniskor bosatte sig och vilka kulturer som utvecklades.

Det fanns tita relationer mellan skolimnet och akademin dd geografer (som Helge Nelson
och Jalmar Furuskog) var verksamma inom savil skola som folkhogskola och folkbildning. I
folkskolans undervisningsplan fran 1919 presenterades en arbetsgang f6r geografin som
fokuserade pa hembygden (ak 1-3), Sveriges landskap (dk 4), Europa (dak 5) och 6vriga
virldsdelar (dk 6). Detta skulle ske i sammanhang av barnens férmaga att anvanda karta”. Foga
anade de som formulerade denna liroplan att arbetsgingen format skolans geografiundervisning
under decennier, och lever kvar som en stark skoltradition och kanon. Den finns kvar dven idag
dven om den sedan mitten av 1900-talet kombinerats med minniska-miljétraditioner.

I realskolan dominerade ocksa en regionalgeografisk tradition i samklang med det tidiga
akademiska dmnet. Historikern Ernst Carlson, som medverkat till att etablera geografin som eget
skolimne, skrev en klassisk lirobok kiand som Carlsons skolgeografi (1887). Liroboken blev den
mest anvinda geografiboken fram till borjan pa 1950-talet i Sverige och 90 % av stoffet bestir av
regionala beskrivningar och analyser. Efterhand blev den en statisk beskrivande stereotyp 6ver
vad skolgeografi innebar.

Nir den allminna linjen inrittas pa gymnasiet 1954 linkas den nya systematiska geografin
thop med den regionalgeografiska traditionen. Vid gymnasiereformerna (Lgy 65) i bérjan pa
1960-talet delades dock geografidamnet upp sa att kulturgeografin kopplades till samhillskunskap
och naturgeografi till naturkunskap. I diskussionerna i samband med detta framtridde de
vetenskapliga amnesforetradarnas olika syn pa dmnet, frimst grundad i en pagaende disciplinar
forskningsspecialisering. Den inre akademiska uppdelningen samspelade hir med att det nya
dmnet samhillskunskap tog plats pa geografins bekostnad.

Detta gjorde att geografiimnet pa gymnasiet férsvann som eget amne i 6ver 30 ar. Mellan
1962 och fram till 1994 var geografidimnet istillet en del av samhillskunskapen. Amnets
forindrade status innebar att antalet iamneslarare med geografi som huvudimne blev begrinsat.
Den tidigare vanliga kombinationen mellan biologi och geografi blev inte mojlig. Manga
undervisade i geografi med en bakgrund i andra SO-dmnen.

Inte forrin 1994 kom geografi tillbaka som eget imne pa gymnasiet i det samhalls-
vetenskapliga programmet, men har i senare liroplaner fatt en mera marginaliserad roll. Trots
olika riksdagsmotioner har dmnet inte ateretablerats som gymnasiegemensamt dmne och ér det
enda av grundskolans SO-dmnen som fortfarande inte lises pa alla gymnasieprogram. Det kan
bero pa att svensk skola generellt haft svart att hantera tvirvetenskapliga amnesfilt.

Situationen pd gymnasiet har inneburit att det geografididaktiska filtet varit patagligt svagt
utvecklat, och burits upp av enstaka personer. Fram till 1990-talet frimst genom
metodiklektorer, dven om det forstirkts nagot under de senaste decennierna. En annan aspekt av
imnesforandringarna dr att dmnets gransdragning mot samhillskunskap och naturkunskap blivit
patagligt otydliga. Ingen tydlig uppfoljning gjordes av vad detta innebar f6r dessa amnen efter att
geografidmnet aterkom pa gymnasiet. Darfor har omraden och teman som internationellt riknas
till geografi blivit kvar i samhillskunskap och naturkunskap. Det syns dven i de nya
dmnesplanerna f6r GY25 dir en hel del amnesinnehall i samhillskunskap och naturkunskap
himtats fran geografiimnet. Detta paverkar ocksa avgrinsningsfragor for geografidamnet pa
grundskolan, vilket ir relevant for det har underlaget.



I grundskolan (Lgr 62, Lgr 69) beholls dock ett integrerat geografiamne i liroplanerna. Nar
OA (orienteringsimnen)-blocket delades upp genom Lgr 80 kom geografi att bli en del av de
samhillsorienterande dmnena och det integrerade SO-blocket. Fran och med Lpo 94 har dock
svensk skola haft en dmnesbaserad liroplan pa grundskolan.

Miljofragor har haft stor betydelse for geografiamnet sen de kom in i samhallsdebatten fran
1960-talets slut. I Lpo 94 forstirktes en uppdaterad version av geografins dldre manniska-miljo-
tradition, till tydligare natur-sambhille relationer 1 ett regionalt och rumsligt sammanhang.

Relationerna mellan geografi och miljéfragor har dock inte varit helt enkla. Bakgrunden ir
savil inre vetenskapliga som externa. Vid amnesdelningen mellan natur- och kulturgeografi
forsvann den biologiska geografin, dven om viss ekologisk geografi har aterkommit. Den
framvixande ekologiska forskningen blev frimst knuten till biologi. Naturgeografin som blivit
geovetenskap hade bara begrinsat utrymme f6r miljéperspektiv. Nya miljéer f6r miljovetenskap
kom att utvecklas pa vissa universitet, dir amnet fick en tydligare tvirvetenskaplig karaktar.

Pa grund av blockindelningen i skolan under denna tid blev den tidiga miljéundervisningen 1
stor utstrickning naturorienterad. Denna situation har dock férindrats under de senaste
decennierna nir lirande f6r hallbar utveckling (ESD) tagit 6ver miljéundervisningen (EE). 1
senare laroplaner (Lgr 11 och Lgr 22) har ocksa miljofragor och hallbar utveckling fatt en
tydligare framskrivning i kursplanerna for geografi.

Amnets svaga stillning inom gymnasieskolan, dir geografi fortfarande inte ir ett gemensamt
dmne for alla program, har lett till en minskning av antalet geografilirare och en brist pa program
som integrerar olika perspektiv. Trots detta finns ett 6kande intresse for frigor kring
klimatforindringar och hallbar utveckling, vilket ger geografiamnet nya mojligheter.

2. Overgripande beskrivning av skolamnet

Som bakgrunden visar har skolimnet geografi formats forst i samklang med det enade
disciplindra amnet geografi, for att sedan formas till ett skolimne som varit relativt skiljt ifran de
tvarvetenskapliga forskningsfilten. De senaste decennierna har skolimnet och disciplinerna
nirmat sig varandra gillande metoder och angreppssitt (Bladh & Nilsson, 2023). Idag ar
relationerna mellan natur, samhaille och minniska i1 fokus i skolimnet. Inte minst kopplat till
samhillsaktuella frigor som klimatférindringar, migration, geopolitik och minniskors hantering
och behov av naturresurser. Hallbar utveckling ar ett viktigt perspektiv 1 skolimnet geografi och
elever lir sig ocksa stilla geografiska fragor och anvinda geografins metoder for att undersoka
olika fenomen i niromradet och pa andra platser. Det gor skolimnet geografi angelaget 1 en tid
dir minsklig aktivitet har en global paverkan pa klimat och ekosystem.

Det kan lata avancerat att elever i grundskolan ska lira sig underséka fenomen med hjilp av
geografiska metoder, men det kan handla om att ta reda pa hur klimatet 4r pa en plats med hjilp
av en atlas. Eleverna trinas da i att rumsligt och geografiskt samla in fakta om en plats och se
monster och symboler som visar var det finns ett visst klimat. Den hir typen av grundliggande
geografiska undersékningar kan vicka nyfikenhet om varfér det ser ut som det gor. Det kan
ligga grunden till att elever lir sig koppla ihop faktorer som klimat, resurser, nérhet till vatten osv
for att forklara orsaker till olika férhallanden pa jorden. De grundliggande kunskaperna kan
ocksa bidra till ett Gvergripande syfte, att lira elever tinka geografiskt, vilket bland annat handlar
om att med hjilp av ett geografiskt spriak beskriva och férsta virlden som en helhet (Lambert
2017, Molin et al., 2015). Ett jordklot dir naturens processer och system skapar forutsittningar
tor olika livsformer och didr minniskan och vara aktiviteter dr en del av denna helhet.

2.1 Syntes som grundlaggande princip

Vad geografiimnets epistemologiska kidrna bestar i dr en stindigt aktuell inomvetenskaplig fraga
(Molin, 20006). Till stor del beror det pa den bakgrund som tidigare presenterats dér skolimnet



torsoker forena kunskaper, fardigheter och perspektiv fran de uppdelade och tvirvetenskapliga
natur- och kulturgeografiska disciplinerna. Urvalet av dmnesinnehéll som elever ska lira sig 1
skolan blir dirfér inte sjalvklart. Internationellt skiljer sig geografidamnet at nir det giller dmnets
karaktir, mal och innehall. I vissa linder, som Danmark, dr geografi ett naturvetenskapligt iamne
med naturgeografi och geovetenskap i fokus. I andra linder ar geografi ett mer renodlat
samhillsvetenskapligt amne. I de flesta linder, daribland Sverige, Storbritannien, Tyskland,
Belgien, Holland och Australien har skolgeografin tagit fasta pa syntes och helhetsperspektiv och
dmnet ses som sammanhallet, vilket haft betydelse f6r liroplanerna i geografi. Syntes-
perspektivet kan darfor ses som en grundliggande princip for svensk skolgeografi med ett
helhetsperspektiv pa samband mellan natur och minniska, betraktade ur rumsliga perspektiv.

Modellen 1 figur 1 visar hur syntesen idag representeras av den regionalgeografiska
traditionen, med fokus pa kunskaper om geografiska regioner och linder, men ocksa med tydlig
koppling till miljogeografi dir kunskaper om relationerna mellan natur och samhalle ur lokala
och globala perspektiv betonas. Modellen visar ocksa exempel pa naturvetenskapligt och
samhillsvetenskapligt innehall som hiamtas fran natur-och kulturgeografi samt nirliggande
discipliner.

GEOGRAFI

Naturkunskap/NO Naturgeografi >_ Kulturgeografi XN Samhéllskunskap/SO
Ekologi Geomorfologi /Regionalgeografi Ekonomisk geografi \
Geovetenskap Hydrologi [ Politisk geografi ‘
Jordsystemvetenskap Klimatologi Miljégeografi Befolkningsgeografi
Samhallsplanering

Hallbar utveckling

GIS och geomedia
Naturvetenskap Antropocen Samhillsvetenskap

Figur 1. Geografiimnets syntestraditioner, specialiserade och nirliggande kunskapsfilt. Killa Bladh 2024.

Samtidigt innebir specialiseringen av disciplinerna och den systematiska geografins allt fler
kunskapsomraden att skolimnet paverkas nir det giller val av amnesinnehall som bor
transformeras till skolimnet. Ekonomiska geografins globala produktions- och
konsumtionsmonster, urbaniserings- och migrationsprocesser, geopolitiska fraigor och
resurskonflikter 4r alla relevanta for skolgeografin. Inom geovetenskapen har teorin om
plattektonik fatt genomslag, och utgér en grund for att forstd naturlandskapets former och
processer. Utvecklingen av geografiska informationssystem (GIS) spelar en allt storre roll inom
de geografiska disciplinerna och i samhillet och har ocksa en given plats i skolimnet.

Dessa nya forskningsperspektiv och patagliga omvirldsférindringar utmanar vad som kan
anses vara grundliaggande kunskaper och firdigheter i geografi. Vid diskussioner om ny liroplan i
geografi bor grinsdragningsfragor mot innehall som kan inga i naturkunskap och
samhillskunskap lyftas liksom frigor om progression och stofftringsel. Det dr nagot vi kommer
diskutera i de forslag vi ger i det hir underlaget. Vi kommer ocksa lyfta fram det tidigare
forskning samt tillfrigade lirare och dmnesexperter anser vara relevant amnesinnehéll fran saval
regionalgeografiska traditioner som systematisk geografi.

10



2.2 Amnestraditioner och stridsfragor

Det har alltsa 6ver tid funnits utmaningar och spanningsfilt inom geografidgmnet, vilket har
betydelse for utformandet av liroplaner 1 skolimnet. Nagra av dessa spanningsfalt uppstar 1
relationen mellan skolimne och discipliner, men ocksa kring hur lirare uppfattar dmnet. Ett
spanningsfalt uppstar mellan en klassisk regionalgeografisk tradition och innehéll som rér miljo,
demokrati och héllbarutveckling (Bladh, 2014). Detta spanningsfalt har haft betydelse for tidigare
liroplaner 1 geografi och lir dven diskuteras framover. Regionalgeografin har blivit imneskanon
sarskilt pa mellanstadiet och infor Lgr 11 gjordes ett forsok att bryta upp detta, med svag
framgang i slutresultatet. Samtidigt dr svenska barn duktiga pa namn- och platsgeografi. En viktig
fraga dr darfor hur denna *imneskanon’ skall tacklas. Finns det sitt att anvinda och utveckla
traditionen istillet for att f6rsoka dndra?

Miljs, demokrati
och hallbar utwv.
Geografi som
virdegrundsémne

Samhéllsvet
amne

Naturvet
amne

Regionalgeografi som
klassiskt skolgeografiskt
tema

Figur 2. Spinningsfilt inom svensk skolgeografi. Killa: Bladh, 2014.

Det gar exempelvis att se pa platsgeografi som en central del av geografisk virldskunskap som
tillsammans med kartkunskap ar grundliggande for geografiskt tinkande (Maude, 2024). Det
finns ocksa geografer och geografididaktiska forskare som menar att det finns anledning att
uppvirdera och utveckla regionalgeografin eftersom den kan ligga grunden till analyser av
samhillsaktuella fraigor (Jones, 2021). Regionalgeografin kan fungera som komplementir
kunskap i férhallande till systematisk geografi och bidrar pa det sittet till att halla ihop syntesen i
dmnet (Standish, 2018).

I den andra dnden av detta spanningsfilt finns miljéimnet geografi, som paverkas av
policybegreppet hallbar ntveckling. Begreppet har fatt ett stort inflytande i svensk skola, och
foreslas nu inforas i liroplanens mal. Internationellt finns dock en vixande kritik mot
policybegreppet hallbar utveckling och dess tillimpning som riskerar utarma ett grundliggande
kunskapsperspektiv pa sakfriagorna, vilket skulle innebira att undervisningsinnehallet handlar om
en 'policydiskurs' snarare dn att 6va ett kritiskt férhallningssitt (Lambert, 2011). Perspektiv pa
héllbar utveckling 6ppnar samtidigt upp viktiga etiska och moraliska perspektiv kring
rittvisefragor och virdekonflikter, vilka har en tydlig rumslig dimension. Hir finns ett
spanningsfalt att orientera sig i for en framtida liroplan och det finns geografididaktiker som
menar att regionala analyser dven kan anvindas for att studera miljéfragor (Maude, 2024).

Ett annat spanningsfalt uppstar i urvalet av naturgeografiskt och kulturgeografiskt
amnesinnehall. Enkelt uttryckt handlar det om hur naturgeografiskt och kulturgeografiskt
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innehall ska balanseras och skapa en meningsfull syntes nir det skrivs fram 1 kursplaner och
transformeras till undervisning. Samtidigt finns detta spanningsfalt aven mellan de geografiska
disciplinerna, dir viktig specialiserad kunskap ocksa behover forstas och hanteras i ett bredare
sammanhang. Det bottnar 1 ett mycket stort samhillsbehov av kunskaper som ger 6verblick och
sammanhang kring relationer mellan samhille och natur pa olika platser. Geografiamnets starka
syntestradition ger forutsattningar for att utveckla ett sadant tvarvetenskapligt kunskapsfilt.

Grundliggande geografiska teman och kunskapsomraden som markanvindning,
resursutnyttjande/resurskonflikter och klimatférindringar har fatt 6kad nutida och framtida
relevans for unga minniskors utbildning. Dessa teman kan relateras till vad den tyske didaktikern
Klafki menar dr ’epoktypiska nyckelproblem’ (Klafki, 1985/2001), vilka dven fortsittningsvis bor
vara en del av skolimnet. Dels f6r att problemen kan relateras till ungas nutid och framtid. Dels
tor att de anknyter till miljogeografi som blivit ett patagligt forstirkt kunskapsomrade. Dir har
ocksa ny forskning om jordsystemet utvecklats under de senaste 40 aren liksom idén om
antropocen som ror manniskans paverkan pa jordsystemen (Castree, 2016). Kunskaper om
jordsystemet dr ocksa nira kopplade till geovetenskap och geologi, som det finns 6kat behov av 1
samhillet. Dessa kunskaper far ocksa allt storre betydelse i skolgeografin internationellt.

Som tvirvetenskapligt syntesimne fyller geografidamnet dirmed viktiga funktioner nir det
giller elevers forstielse for samtidsfragor. Det dr genom geografiimnet elever kan lira sig om
torhallanden och forutsittningar pa olika platser och varfor vissa resurser finns pa vissa platser
men inte andra. Det dr geografins f6rmaga att bidra med kunskap om samband mellan natur,
minniska och platser som dr dess styrka och att lira elever att tolka sambanden ur olika
perspektiv pa hallbar utveckling. Darfor finns det goda argument for att kunskapsomraden kring
tematiken miljégeografi skall fa storre utrymme i kursplanen i geografi, sarskilt i ak 7-9. 1
samband med dessa kunskapsomriden dr begrepp som resiliens och antropocen aktuella f6r de
dldre arskurserna.

2.3 Laroplansprinciper for skolgeografin - Byggstenar och ramverk

Att syntesimnet geografi i skolan utgdrs av en tvirvetenskaplig grund med bade naturgeografisk
och kulturgeografisk karaktir anses ofta vara amnets styrka. Samtidigt 6ppnar det som beskrivits
ovan for diskussioner kring vad som utgor skolimnets kirna. Som utgangspunkt f6r liroplaner i
geografi har dirfér dokument och ramverk arbetats fram i olika delar av virlden for att definiera
skolimnets karaktir. Nedan diskuteras nagra ramverk och principer som ir och har varit
relevanta fOr svenska liroplaner och f6r utformandet av det héir underlaget.
Liroplansutredningens betinkande kan betecknas som att utga frin en kunskapsbaserad
liroplansidé till skillnad mot t.ex. den firdighetsbaserade liroplansidén som OECD:s ansats for
21 century skills byggde pa. Betinkandet dr ocksa tydligt amnesbaserad, vilket innebir att de
berérda skolimnenas dmnesspecifika kunskapsstrukturer och begreppssammansittning liksom
dess firdighetsstruktur blir viktig att férhalla sig till. Detta anknyter ddrigenom till tankar som
vixt fram inom curriculum teori med utgangspunkt i socialrealism, som i stor utstrickning
bygger vidare pa kunskapssociologen Basil Bernsteins tankar (Bladh & Nilsson, 2023). Utifrin
Bernsteins (2000) terminologi kan geografidmnet beskrivas som ett relativt svagt klassificerat
imne (Bladh, 2021). Det innebar 1 geografins fall att iamnet inte baseras pa ett entydigt objekt,
utan dr snarare sammansatt kring olika objekt som férenas av ett (eller flera) perspektiv. Detta
kan t.ex. innebéra att avgrinsningarna av ett iamne som geografi upplevs som mera otydliga.
Bernstein skiljer ocksé pa vertikala och horisontella kunskapsstrukturer, dir dmnets begrepps-
och innehéllsliga struktur kan ha olika karaktir. Naturvetenskap har generellt en tydlig hierarkisk
begreppsstruktur, medan samhillsvetenskap har en mera horisontell struktur, som ofta grundas i
ett perspektiv eller specifikt satt att se. Strukturen ger t.ex. olika férutsittningar for att bygga
progression, dir vertikala amnen har littare att utga fran systematiska begreppshierarkier.
Geografididaktisk forskning har konstaterat att geografiamnets epistemiska struktur dr komplex,
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och innehdller i linje med dmnets tvirvetenskapliga struktur, savil horisontella som vertikala
delar. Det innebir t.ex. att olika former av spiralformade progressionsmodeller 1 linje med
Bruners (1960) synsitt kan vara limpliga i ett imne som geografi.

En kunskapsbaserad liroplansidé har ocksa inspirerat geografididaktisk forskning och
skolimnet geografi internationellt. Férutom Bernsteins idéer och Bruners progressionsmodeller
har dven begreppet kraftfull kunskap haft betydelse (Young & Lambert, 2014). Begreppet &rafifull
kunskap (powerful knowledge) myntades av sociologen Michael Young (2008), som menar att den
kunskap som utvecklats pa universitet och hogskolor dr mer kraftfull 4n annan kunskap och att
alla bor fa moijlighet att tilligna sig den i skolan.

Att Youngs idéer fatt betydelse for geografiamnet beror bland annat pa en aterkommande
kritik ddr geografiimnet ansetts vara for beskrivande i sin karaktir som skolimne. Det gillde
framforallt tidigare amnesplaner dir de mer analytiska aspekterna inte hade ndgon framtridande
roll. Skolimnet har ocksa beskrivits som ett “T'rivial Pursuit’ dmne, med fokus pa fakta om
linder. Bade den beskrivande karaktiren och fokus pa fakta om linder ligger lingt ifran de
geografiska disciplinerna och didrmed ett modernt skolimne, vilket ansetts problematiskt.

En av de som vinde sig emot den hir beskrivningen och karaktiren av skolimnet dr Peter
Jackson som startade en diskussion kring vad geografiimnet egentligen skulle ha f6r mal och
syften. Jackson (2000) initierade begreppet geografiskt tinkande och startade en diskussion inom
geografididaktisk forskning som under de senaste decennierna utforskat, formulerat och
definierat vad kidrnan i geografiiamnet dr. Forskningen har ocksa diskuterat hur denna kirna av
geografisk kunskap kan transformeras till skolimnet och vad det ger elever om de lir sig anvanda
geografiska sitt att forsta virlden (Maude, 2016, 2023).

2.4 Geografiskt tdnkande och geografiskt sprak

Geografiskt tinkande kan lita abstrakt i diskussioner om vad elever ska lira sig i grundskolan.
Dirfor dr det viktigt att forsta vad som avses. For att lira sig geografi behéver eleverna bade ett
geografiskt ordférrad (vokabuldr) och en grammatik, det vill siga strukturer dir vokabuliret far
mening. Dirfér anvinds metaforen “att lira sig ett geografiskt sprak’ for att forklara hur
geografiskt lirande fungerar i praktiken (Lambert, 2017). Vokabuliret bestar av sakkunskaper
eller ”fakta” om olika platser och geografiska fenomen samt geografiska sakbegrepp. Det ricker
dock inte utan geografins grammatik dr lika viktig eftersom den utgér dmnets 'stora idéer’
kopplade till amnesspecifika nyckelbegrepp och perspektiv som hjilper eleverna att organisera
och skapa mening av vokabuliren (Lambert, 2011). De geografiska idéerna eller perspektiven gor
det mojligt att generalisera, relatera fakta till varandra och tinka geografiskt. Kunskaper om
exempelvis migration blir inte geografiska till sin karaktidr om de inte kopplas samman med
rumsliga aspekter som varifrin manniskor migrerar och vart de tar vigen. Forst da blir det
meningsfullt att studera och jamféra migrationsmonster och lira sig om orsaker till dessa. Nir
elever lir sig tinka och handla geografiskt far de tillgang till kraftfull kunskap, vilket i sin tur kan
bidra till forstaelse om en férinderlig virld (Lambert, 2011).

Att lara sig ett geografiskt sprak kan ocksa uttryckas som geo/itteracitet (Dolan, 2019). Det
innefattar kunskap om geografiska begrepp, men ocksa fardigheter att anvinda kartor
(kartforstaelse) och genomfora geografiska analyser baserat pa geografisk information. I
geolitteracitets-begreppet ingir dven visuell litteracitet, vilket innefattar att forsta, tolka och dra
slutsatser fran visuella bilder och kartor (Thornes, 2004). Geolitteracitet innebdr ocksa att kunna
tillimpa geografisk kunskap for att forsta olika samband samt att anvinda sina geografiska
erfarenheter for att ta beslut (Dolan, 2019; Szther, 2019; Wetlesen & Eie, 2019). Geolitteracitet
ar saledes en viktig grund 1 geografiskt tinkande som elever bor lira sig i skolan.

Den som utvecklat geografiskt tinkande har tillignat sig virldskunskap, relationellt tinkande
och kan anvianda geografiskt sprak (Lambert, 2017). Den som ir geografiskt kunnig kan ocksa
anvinda geografins redskap, metoder och perspektiv for att stilla geografiska fragor och férklara
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fenomen och hindelser i virlden. Redskapen kan vara teoretiska (som begrepp) eller fysiska (som
en jordglob). Elever beh6ver darfor lira sig detta for att kunna tolka varlden ur geografiska
perspektiv. Kunskaperna har ibland dven uttryckts som geocapabilities eller geofirmadgor.

I Storbritannien har idéer om geografiskt tinkande, geografiskt sprak och kraftfull geografisk
kunskap anvints som liroplansprincip (Lambert & Morgan, 2010; Young & Lambert, 2014). En
arbetsgrupp kopplad till Geographical Association (GA) har med dessa utgingspunkter nyligen
arbetat fram ett curriculum ramverk som fungerat som inspiration fér vart arbete (Rawling et al.,
2022). Ramverket som kallas A framework for a school geography curriculum (Rawling et al., 2022)
forsoker etablera en dmnesstruktur genom att urskilja olika begreppstyper och kunskaps- och
tirdighetsformer. Det dr tinkt att fungera som grund for utveckling av skolgeografi 1 en brittisk
kontext, men dven bidra till att forbittra geografiundervisningen i andra linder. Ramverket vilar
pé internationell geografididaktisk forskning och beprévad erfarenhet och bygger pa insikter fran
olika aktorer inom utbildningssektorn.

I ramverket formuleras hur syftet med geografidamnet ar att frimja unga manniskors
“nyfikenhet och kunskap om virlden omkring dem” (Rawling et al., 2022, s. 3). Vidare forklaras
hur geografiamnet kan ge barn och unga den kunskap och kompetens de behéver for att forsta
och bidra till den virld de lever i. Det dr centralt 1 den snabbt férdnderliga och brackliga tid vi
lever i. En tid dir tillstindet for livet pa jorden dr under press med allt storre oro f6r geopolitiska
konflikter, konflikter kring resurser, oro for hilsa, sociala orittvisor och klimatférindringar dir
kunskaper i geografi har stor betydelse.

For att uppna syfte och mal anser GA att varje liroplan bor innefatta tre delar som
tillsammans utgor viktiga grundpelare, vilka ar: substantiell kunskap (sakkunskap), geografiska
nyckelbegrepp, geografisk praktik och geografisk tillimpning. I det hir underlaget har vi tagit
intryck av hur GA skriver fram olika byggstenar for skolgeografin som ett sitt att skapa en grund
for laroplaner.

Samtidigt ar en nyckelfridga om en liroplan skall formas med utgangspunkt i en innehalls- eller
begreppsbaserad princip. Laroplanskommittén ar hér inte helt tydlig, men vi tolkar deras
utgangspunkt som ett f6rsok att kombinera dessa huvudperspektiv i deras betoning av att
innehall och mal skall skrivas fram mera amnesspecifikt. Vi kommer darfor anvinda delar av
ramverket 1 utformandet av en modell dér vi preciserar byggstenar for svensk skolgeografi. Vi tar
dock hinsyn till att det finns delar som skiljer sig at mellan svensk och brittisk skolgeografi.
Exempelvis att den brittiska skolgeografin helt arbetar utifran ett fraigedrivet och undersékande
arbetssitt och att lirarna dr vana att arbeta utifrin dmnesspecifika nyckelbegrepp och
tankebegrepp i sin planering av undervisning. Idag finns influenser i Lgr 22 som harstammar fran
liknande ramverk i syftestext och mal dér elever ska lira sig beskriva och forklara férhallanden,
monster och processer.

En annan inspirationskilla dr det arbete som genomforts for etableringen av den australienska
geografiliroplanen (Mclnerney et al., 2009), eftersom den i flera avseenden har liknande
utgangspunkter som det svenska skolimnet geografi. Vi kommer dock utga ifran intentionen i
liroplansutredningen och svenska liroplanstraditioner f6r skolgeografin i vir progressions-
beskrivning. Detta beskrivs nirmare i kapitel 3.

2.5 Progression och innebord av att lara sig geografi

Innan vi férdjupar resonemang kring urval av kunskaper, firdigheter och férhallningssatt vill vi
utveckla grundtankarna fOr vara forslag gillande progression i skolimnet geografi. Ett sitt att
tinka kring progression ir att se olika typer av kunskaper som svarare att tillskansa sig. Ett annat
sitt handlar om hur kunskapstyper (som substantiella kunskaper och firdigheter) bygger pa
varandra och dirigenom skapar progression. Det finns ocksd en progression zzom olika typer av
kunskapsformer. En elev kan ha mer eller mindre kunskaper om fakta och begrepp eller
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tirdigheter 1 att sitta samman faktakunskaper till resonemang ur olika perspektiv (Fjellborg &
Kramming, 2024).

Nir det giller progression i geografi ir forskningen begrinsad, vilket konstateras av bland
andra Huynh, Solem och Witham Bednarz (2014) som sammanfattat forskning om hur elever lir
sig geografi. De tar darfor sin utgangspunkt i forskning om progression i matematik och
naturvetenskapliga dmnen fOr att utforma ett forslag pa hur progression inom kartkunskap kan
se ut. Forskarna anvinder det som kallas f6r hypotetisk lirandeprogression, vilket ar en “beskrivning
av successivt mer sofistikerade sitt att tinka i ett dmne, vilket foljer pa varandra allt eftersom
barn lir sig" (National Research Council 2007, s. 219).

Idén liknar Bruners teori om spiral curriculum (spiralmodell) (1960). Bruner menar att
undervisning bor frimja kognitiv utveckling genom spiralprogression. Det innebir att innehall och
begrepp dterkommer flera ganger i utbildningen. Bruners spiralmodell innebir alltsd att
substantiellt innehall, begrepp och firdigheter kan introduceras tidigt i utbildningen och sedan
tordjupas stegvis. For att kunskaperna ska befistas behéver innehallet och begreppen daterkomma
och fordjupas flera ganger (Schunk, 2020). Samtidigt bér undervisningen varieras och nyanseras
under tiden, s att eleverna méter en 6kande grad av komplexitet genom utbildningen.

I den hir texten kommer vi anvinda Bruners idéer och spiralmodell i resonemang om
kunskapsomraden och vilka kunskaper och firdigheter som bor dterkomma genom dessa for att
bide bredda och foérdjupa kunskapsutvecklingen hos elever.

2.5.1 Progression av rumslig forstaelse

En utgangspunkt for diskussion om progression dr sammanstillningen som gjorts av Huynh et al
(2014) kring utveckling av kartforstaelse samt forskning som kopplar samman Bruners idéer med
progression av begreppsforstaelse och rumsligt tinkande. Huynh et al (2014) konstaterar att det
finns ganska gedigen forskning nir det giller elevernas kognitiva utveckling och rumslig
torstaelse, vilket innefattar tolkning av kartor, rumsliga resonemang och geospatial teknik. Vi vet
till exempel att elevers férmaga att ldsa, tolka och fOrsta representationer av rumsliga relationer
som kartor foljer en gradvis utvecklingssekvens som dr mangfacetterad och komplex (Liben &
Downs 1989, 2009). Forskning visar ocksa att kartinldrning konstrueras frain en kombination av
erfarenhet och formell undervisning baserad pa kartografiska och kognitiva utvecklingsteorier
(Downs & Liben, 1988). Den forskningen bidrar med kunskap om att barn vid tre drs alder
utvecklar konceptet karta, alltsa vad som utgor en karta, och med aldern vidgar sin forstéelse till
att inkludera sambandet mellan anvindningen av symboler pa en karta och objekten de
representerar i verkligheten (Bunch, 2000; Ishikawa & Kastens, 2005; Liben & Downs, 1989).
Betriffande progression gillande hur elever uppfattar representationer av verkliga objekt
visar forskning inom matematikdidaktik att barn i férskoleklass kan skapa bilder genom att
kombinera former i en trial-and-error-process (t.ex. Clements et al., 2004). I arskurs tva kan de
forstd attribut hos former for att bygga sammansatta bilder, vilket kan anvindas f6r diskussion
kring undervisning av kartans symboler och relationen mellan kartan och verkligheten.
Resultaten tyder ocksa pd att elevernas forstaelse for och férmaga att anvinda kartor 6kar for
varje drskurs. De kan anvinda latituder £6r att lokalisera en 6 1 arskurs 4, 16sa lokaliseringsfragor
med hjilp av latitud och longitud och tolka enkla kartskalor i arskurs 8, och identifiera flera
grundliggande kartprojektioner och tolka geografiska data fran mer sofistikerade
representationer (som kartogram) i arskurs 12 (National Center for Education Statistics 2011).
Flera studier visar ocksa att geospatiala tekniker som olika typer av geografiska
informationssystem (GIS') kan underlitta utvecklingen av rumsligt tinkande (t.ex. Favier & van
der Schee, 2014; Keiper, 1999; Shin, 2007). Med lirarstoéd kan grundskoleelever anvinda
grundligegande funktioner i enklare GIS applikationer (t.ex. zooma, mata avstand, fraga) for att

'Niér vi diskuterar GIS i det hir underlaget menar vi enklare former av geografiska informationssystem och applikationer
som Lantmateriets kartapplikationer, Gapminder, Mapviewer, MyMaps, SGU Kartvisaren och liknande.
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identifiera monster och darigenom utveckla rumsligt tinkande. P4 gymnasieniva har studier
undersokt hur elever, genom att lira sig olika sitt att samla in, visa och analysera rumsliga data,
utvecklar tekniker fOr att arbeta med stora datamingder (t.ex. Koch & Denike, 2007). Resultat
visar ocksd att elevers formaga att identifiera platser pa en karta forbittras nar de ombeds
torklara sina resonemang (Kastens & Liben, 2007).

Aven om viss forskning visar att elever tenderar att utveckla hégre nivier av problemlésnings-
tormaga med kartor allt eftersom de far erfarenhet 6ver tid (t.ex. Wiegand, 2003; Huynh &
Rangarajan, 2013) rapporterar forskare ocksa att elever pa grundskoleniva missforstar en rad
geografiska begrepp (Liben & Downs, 1989). Exempelvis tycks de missforsta skala,
storleksrelationer och symbolisk representation (t.ex. Liben & Downs, 1989; Kastens & Liben,
2007). Hos gymnasieelever dr det snarare missforstand kopplat till projektioner och
koordinatsystem (Signorella & Jamison, 1978) och GIS (Battersby et al., 2000). For att stotta
elevers kunskapsutveckling kan darfor Bruners idéer som liroplansprincip tydliggora betydelsen
av att repetera och se till att ritt kunskaper befists innan liraren gar vidare.

Nir det giller progression av processer och kretslopp visar grundskoleelevers teckningar av
vatten (t.ex. floder) att de inte nédvindigtvis dr kopplade till de fysiska egenskaperna i det
omgivande landskapet. Det saknas siledes dimensioner i den rumsliga kontexten, vilket
utvecklas senare. Representationer av landskapselement borjar i tva dimensioner och utvecklas
till att inkludera horisontella och vertikala dimensioner (Gunckel et al., 2012). Forskningen
indikerar didrmed att elever steg f6r steg bor mota dmnesinnehdll som ror rumsliga perspektiv
dir dven innebdrden av kartan som modell och representation av verkligheten édr centralt.

Nir det giller rumslig skala har eleverna ofta svart att forklara och forsta fenomen som de
inte kan se eller uppleva med sina sinnen (t.ex. Mohan et al., 2009). Eleverna har ocksa ofta
svart att resonera i skalnivaer, fran lokalt till regionalt och globalt (Gotwals & Songer, 2010;
Skarstein & Wolf, 2020). Den hir forskningen ger implikationer f6r nar och hur man ska lara ut
anvindningen av skala for att beridkna verkliga avstand i relation till en karta, vilket kan harledas
till relationen konkret-abstrakt.

Baserat pa forskningen om hur barn forstir skalnivaer och relationer mellan dem ger vi
forslag pa hur progression mellan stadier kan se ut. Fokus for elever pa lagstadiet ar det lokala
och nara. Samtidigt kan relationer till det regionala och globala vivas in. Exempelvis genom att
eleverna lir sig i vilken region eller landskap niromradet ligger och i vilken virldsdel.
Utgangspunkten ér det lokala, men ocksa relationen till andra platser.

Pa mellanstadiet kan undervisningens fokus sedan vidgas sa att eleverna blir bekanta med de
olika skalnivderna. Ibland kan undervisningen utga ifran regionala perspektiv for att exempelvis
lira elever om klimatzoner eller typomraden (t.ex. Europa, Norden). Undervisningen kan ocksa
utga ifrin en global niva kring fenomen, som migration eller klimatférindringar. Aven om
undervisningen startar globalt finns relationen till det regionala och lokala med for att
konkretisera och knyta an till platskontexter.

Pa hogstadiet, nir elever har littare att f6rsta fenomen som édr abstrakta och sker langt bort
eller 6ver stora distanser, kan fokus riktas mer mot regionala och globala fenomen. Exempelvis 1
arbete med sarbara platser eller intressekonflikter om resurser. Samtidigt dr det viktigt att dven
hir arbeta med forankring 1 det lokala. Att elever lir sig arbeta med relationerna mellan skalnivaer
ar grundldggande geografisk kunskap som elever behéver fa manga maoijligheter att trina pa.

Lokala/néira & regionala indelningar (landskap, varldsdelar) <> viarlden(globala)/distans (lag)
Lokala/nédra ¢ regionala indelningar (zoner, omraden) <> varlden(globala)/distans
(mellan)

Lokala/nira € regionala indelningar (zoner, omraden) <> varlden(globala)/distans (hog)
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Vi har arbetat med skalnivaer nir vi utformat progressionen i olika kunskapsomraden i kapitel 3
och dven tagit hiansyn till den forskning som hir presenterats gallande kartforstaelse.

2.5.2 Progression kring begreppsférstaelse

Nir det giller progression kring begreppsforstaelse tar vi stod 1 bland annat Wennberg (1996)
som resonerar med stéd fran Naish (1982) och Piagets idéer om barns kognitiva utveckling.
Wennberg beskriver hur organiserande begrepp eller nyckelidéer kan bilda toppen av en
hierarkisk begreppspyramid eftersom de ar abstrakta och dirmed svarare att lira sig. Langre ner i
pyramiden aterfinns sakbegrepp som ir relaterade till specifika iamnesomraden, men fortfarande
inte observerbara och didrmed fortfarande svara for barn att lira sig. Lingst ner dterfinns
observerbara och konkreta sakbegrepp som kan observeras med véra sinnen och dirmed litta att
lira sig. Figur 3 visar en variant pa en sadan hierarki med exempel.

Abstrakt Hog nivé

Organiserande begrepp

T.ex. skala, rumslig interaktion, rumslig
forandring over tid, lokalisering, landskap

J

Specifika ej observerbara begrepp

T.ex. trafikfloden, urbanisering, endogena
processer, gentrifikation, globalisering,
transporter

/

Specifika observerbara begrepp

T.ex. motorvagar, hus, berg, vulkan,
hamnomréade, floder, afférer, tag, bil, bat

Konkret Lag niva

Figur 3. Illustration av begreppshierarkier i geografi tolkat frin Wennberg 1996 (s 40).

Wennberg menar att hierarkin dr intressant i relation till konstruktionen av liroplaner och 1
didaktiskt arbete. Eftersom det ar littare for elever att lira sig begrepp som de kan observera
med sina sinnen bor dessa komma tidigare i liroplanen och lite svarare och mer abstrakta
begrepp bor komma senare. I kapitel 3 kommer den hir tanken, som har st6d i forskning om
barns utveckling och begreppsforstaelse, anvindas for att ge forslag pa progression av
begreppskunskap i geografi.

2.5.3 Progression del och helhet, relationellt tinkande och systemférstaelse

Geografins relationella karaktir gor samtidigt att Wennbergs exempel behéver kompletteras med
‘horisontella’ progressionsbeskrivningar. Det giller framforallt i relation till geografidmnets
komplexa processer och samband mellan natur-minniska och platser, som inte enbart kan
torstdas med hjilp av begreppshierarkier. For att underlitta elevers inlirning tar vi dirfor hinsyn
till att det 4r utmanande for elever att forsta hur olika delar i en process bildar en helhet och hur
komplexa relationer och samband hinger ihop (Jordan et al., 2014). For att forsta komplexa
relationer och hur sambanden hinger ihop i kunskapsomraden som rér klimat och klimat-
forindringar, minniska-naturresurser samt konsumtions-produktionskedjor behovs relationellt
tinkande och systemfOrstaelse, vilka ar aspekter av geografiskt tinkande (Dessen Jankell, 2023a).

Med hjilp av att utveckla systemforstaelse kan elever littare forsta exempelvis att jordskorpan
bestér av olika sorters plattor, som ror sig som del av ett gemensamt system pa jordytan, drivet
av processer i jordens inre (Ben-Zvi Assaraf & Orion, 2010). Det ir ett bra exempel pa hur
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geografiska processer behover forstis bade som en helhet, men ocksa som delar av en helhet,
som specifika geografiska fenomen (McDonald, 2019). For att undvika vanliga missforstind och
gynna elevernas langsiktiga forstaelse av det dynamiska jordsystemet visar studier kring
lirandeprogression om plattektonik att undervisningen tidigt (ak 6) bér ha fokus pa helheten
med jorden som en dynamisk uppsittning plattor som drivs av processer inuti jorden (McDonald
2019). Parallellt med detta bor elever lira sig hur specifika fenomen, som vulkaner och
jordbadvningar kan kopplas till plattgrinser. Att elever lir sig om delar och helhet parallellt
underlittar dven elevers fOrstdelse av faktorer som paverkar klimatet. Exempelvis att vattnets och
kolets kretslopp dr delar av ett sammansatt klimatsystem (Ben-Zvi Assaraf & Orion, 2010). Det
giller aven kulturgeografiska fenomen som handelsmonster eller globalisering. Elever bor da
stegvis trina pa att forsta enklare, linjira samband f6r att sedan bygga vidare pa dessa till mer
komplexa, indirekta och dynamiska samband (Cox, 2018; Dessen Jankell, 2023b). Sambands-
vivar ar ett sitt att trina progressionen i elevers relationella tinkande fran enklare till mer
komplexa samband och system (Dessen Jankell, 2023a), vilket beskrivs nirmare i kapitel 4.

2.6 Beprovade erfarenheter och larares uppfattningar

Som grund f6r de forslag som presenteras 1 kapitel 3 har vi f6rutom vetenskapligt stod dven tagit
hinsyn till lirares beprévade erfarenhet och uppfattningar om geografiundervisning. Néagra
grundliggande monster kring hur geografiundervisningen ser ut i svensk grundskola framtrader 1
tva storre enkitstudier som genomfoérts av geografididaktiker vid Karlstads universitet via SCB
under 2012 samt 2022 (Gottfridsson & Bladh, 2012; Bladh, 2014; Gottfridsson & Christenson,
2020; Gottfridsson et al., 2024).

Vad giller lirarnas instillning till geografiamnet visar studierna 2022 att de som undervisar i
geografi identifierar sig minst med geografiamnet av de olika SO-dmnena. Vad giller
mellanstadiet har dmnet dock en férhallandevis stark stillning. Hogstadieldrare uppfattar fraimst
sin identitet som SO-ldrare, och kan sdgas vara mera av lirare 7 geografi dn geografildrare. M6jliga
faktorer som paverkar lirarnas dmnesidentitet ar att en tredjedel av lirarna saknar utbildning 1
geografi. Denna situation har ocksa blivit vanligare pa grund av dmneslararutbildningens fokus
pé tvadmnesutbildning. Drygt fyra av tio undervisande hogstadieldrare under 40 ar saknar
geografiutbildning och endast tva av tio 1 aldern 50-59. Fa av lirarna har list geografi pa
gymnasiet, eftersom amnet inte ar gymnasiegemensamt. De har darfor inte heller med sig
kunskaper fran sin egen gymnasietid. Detaljanalyser (Bladh, 2014) visar att larare utan
geografiutbildning i hégre grad viljer bort undervisningsmoment som faltstudier eller mera
specifika och fordjupande moment i natur- och kulturgeografi. I'a lirare har fatt nagon
fortbildning i geografidgmnet, vilket dr efterfragat, sirskilt av hogstadieldrare.

Lirarna har ocksa fatt ange vad geografiundervisningen tematiskt handlat om under ldsaret
2020/21. Undervisningsinnehéllet i drskurs 4—6 priglas av ett traditionellt fokus pad namn- och
regionalgeografi, naturresurser och kartor som viktiga teman. Undervisning i arskurs 79 har ett
bredare perspektiv dir teman som milj6fragor och globalisering far stort utrymme. Vad giller 7—
9 framtrader ocksa kultur- och naturgeografiska teman som befolkningsgeografi, ekonomisk
geografi samt naturgivna risker och sirbara platser som viktiga undervisningsomraden. En
jamforelse mellan undersékningarna 2012 och 2022 visar en tydlig kontinuitet i &mnesinnehall,
vilket kan férvintas da Lgr 11 var gillande vid bagge undersokningarna. Nir det giller 4k 7-9
framtrider dock ett tydligt 6kat fokus mot miljéhot, klimatférandringar och hallbarhets-
petspektiv i undersokningen 2020/21. Dessa teman 6kar ocksa i arskurs 4-6, men fortfarande
dominerar namn- och regionalgeografi.

Nir det galler faktorer av betydelse for hur lirare ligger upp sin geografiundervisning har
béade liroplan och bedémningar av elevernas kunskaper och firdigheter en stark paverkan. Vad
galler viktiga férmagor for eleverna att utveckla varderar lirarna sirskilt att forsta orsaker och
samband och att kunna dra slutsatser av sitt lirande. Anvindning av geografiska begrepp
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framtrader som viktigt for lirarnas undervisning, och nira nio av tio hégstadielirare uppger att
de alltid/ofta anvinder begrepp i sin undervisning (med storst fokus pa sakbegrepp).

Betriffande metoder och verktyg ir geografiska beskrivningar och analyser med hjilp av atlas
och kartor, savil analoga som digitala, ofta férekommande. Ett stort inslag dr ocksa
anvindningen av bilder och rorlig media 1 undervisningen. Annan forskning (Nilsson, 2021) visar
samtidigt att geografiska analyser anses vara ett komplext amnesinnehall, och didrmed ett
utmanande inslag dir ofta tydliga undervisningsstrategier saknas. Detta giller 1 synnerhet 1
kombination med anvindning av @mnesspecifika digitala verktyg, som kriver integration av olika
aspekter 1 lirarnas kunskapsbas. Anvindning av enklare GIS nimns specifikt i liroplanen fér
hogstadiet, men endast 40% av lidrarna anvinder sidana programvaror 1 hégre utstrickning.

Faltstudier eller exkursioner ar ett relativt ovanligt inslag i geografiundervisningen, och en
tydlig majoritet av savil 4-6 som 7-9 lirare uppger att de sillan eller aldrig anvinder metoden.
Ungefir var fjirde 46 lirare och var femte 7-9 lirare genomfor féltstudier.

I de samrad och enkiter som genomférdes infor arbetet med det hir underlaget fick en
referensgrupp av lirare, som arbetade i skolans olika stadier, frigan om vad de vill se mer eller
mindre av i kommande liroplan. De lyfter problem med stofftringsel och svirigheter att géra
urval. De lyfter ocksa att det 4r utmanande att undervisa om komplexa fragor som dven vuxna
har svart att forsta och hantera. Det som utmanar ar inte innehallet i sig utan elevernas forstaelse
av innehallet, exempelvis i klimatfragan, migration eller resurskonflikter. Det blir utmanande att
undervisa om eftersom det dr svart for eleverna att hantera de delar som ar komplexa eller
kontroversiella. Lirarna anser att det saknas tydlighet kring vad som kan forvintas vara
grundliggande kunskaper i relation till det komplexa innehallet. Lirarna anser ocksa att gradnitet
och projektioner dr svart att undervisa om. Nir det giller platskunskap dr det intressant att
lirarna har diametralt olika asikter om det bor framga i liroplanen vilka platser elever ska lira sig
om. Ndgra anser att det beh6vs tydligare skrivningar om vilka platser (dven regioner) elever ska
lira sig. Andra vill absolut inte det da de vill kunna anpassa sin undervisning,.

2.7 Forandringar i relation till nuvarande laroplaner

I var motivering av vilka aspekter som behdver férindras for att geografidamnet ska vila pa
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet kommer vi ta hinsyn dven till lirarnas erfarenheter.
I dagens kursplan ir progressionen otydlig och svag. Hur olika typer av geografiska kunskaper
kan integreras framtrider inte heller tydligt, vilket férhindrar synergieffekter och bidrar till
stofftrangsel. Det forslag pa kunskapsomraden som presenteras 1 nista kapitel ar tinkta att skapa
tydligare progression samt synergier mellan stadierna och mellan amnesinnehall. Progressionen
bestir i att varje kunskapsomride aterkommer pa olika stadier men dndrar karaktir. Frin ett
fokus pa regionalgeografiska perspektiv (plats och virldskunskap) f6r de yngre aldrarna till
systematiska perspektiv f6r de dldre. Vi utnyttjar och fortydligar hir att det inom dmnet finns
regionalgeografiska utgangspunkter, som ar platsnira och konkreta, och systematiska perspektiv
som dr mer disciplindra och abstrakta. Eleverna behover tilligna sig bada perspektiven, men det
kan ske genom att vikta perspektiven pa olika stadier. Genom att fokusera pa det konkreta och
platsnira for ligre aldrar kan grunden for respektive kunskapsomradet liggas. Sedan byggs
kunskaperna pa med storre fokus pa systematisk geografi och hallbarhetsperspektiv i slutet av
mellanstadiet och pa hogstadiet. Pa det sittet skapas ocksa synergieffekter. Dels for att elever kan
arbeta med innehall fran flera kunskapsomriden nir de studerar platser, vilket da sparar tid.
Exempelvis utveckla kartférstaelse samtidigt som de utvecklar kunskaper om befolkning och
klimat pa en plats. Dels for att de systematiska perspektiven bygger vidare pa tidigare kunskaper
och da inte uppfattas som nytt innehéll. Det skapar ocksa forutsittningar f6r nédvindig
repetition. Vart forslag utvecklas mer i nista kapitel.
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3. Amnets innehall och mal

Denna del diskuterar syfte och mal med geografiiamnet idag och framat. Hir besvaras
didaktikens varfor-fraga och vad-friga, vilka ir intimt férknippade med varandra. Med utgingspunkt
1 den bakgrund som getts motiveras varfér skolimnet geografi dr betydelsefullt idag i de
obligatoriska skolformerna och hur geografiimnet bidrar till liroplanens 6vergripande mal. Hir
presenteras ocksa den modell vi tagit fram som kan utgora byggstenar for svensk skolgeografi.
Utifrin modellen diskuteras urvalsprinciper gillande kunskaper, firdigheter och férhallningssitt
kopplat till bildningsperspektiv och elevernas behov av att forbereda sig for ett aktivt samhills-
och arbetsliv samt vidare studier. Hir diskuteras ocksa moijliga férdndringar i relation till
liroplansutredningens intentioner och internationella rekommendationer f6r geografiimnet.

3.1 Byggstenar for svensk skolgeografi - en modell

For att genomfora uppdraget att definiera kunskaper, firdigheter och férhallningssitt som kan
anvindas som underlag for en ny svensk kursplan i geografi har vi skapat en modell med centrala
byggstenar for svensk skolgeografi. Modellen i figur 4 har hamtat inspiration fran bland annat
GA’s ramverk (2.4), men anpassats till en svensk kontext och liroplansutredningens direktiv.

Syfte/Mal

Varfér geografii skolan?
Overgripande kunskapsbidrag; utveckla geografiska kunskaper och fardigheter genom geografiska
perspektiv, begrepp och geografiskt sprak for att forsté och agera i en komplex och foranderlig varld.

Kunskaper Fardigheter

S -~ Anvanda geografiska metoder och
Substantiellt innehall om Ténka och . .
e L e e verktyg (T.ex. kartan, faltstudie, GIS,

. satellitbilder)
4 = fiskt
I L T l?kal geogratls Genomfdra geografiska undersékningar
globalt), centrala geografiska

(stalla geografiska fragor, geografisk
begrepp, modeller med fokus VAD? beskrivning och analys)

pé rumsliga relationer och HUR? Tillampa geografiska kunskaper pa
natur-manniska relationer samhallsproblem

-

Forhallningssatt

Geografiska hallbarhetsperspektiv (tvarvetenskaplig syntes av natur, ménniska, samhalle och platser,
tidsperspektiv, helhetsperspektiv samt kritiska perspektiv)

Figur 4. En modell som visar byggstenar for svensk skolgeografi

Modellen ir tinkt att utgéra underlag f6r konstruktion av liroplaner i geografi och darmed
fungera pa liknande sitt som internationella ramverk. Nedan redogor vi for de olika delarna i
modellen.

3.2 Syftet med skolamnet

Syftet besvarar didaktikens varfor-fraga och vad-fraga. Ett 6vergripande syfte med
geografiundervisningen ér att elever far méjlighet att utveckla geografiskt tinkande och inte
enbart en ackumulering av fakta (substantiell kunskap) (Kinder & Rawling, 2023). Att tinka och
handla geografiskt innefattar savil kinnedom om substantiell geografisk kunskap som de
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konceptuella idéer och firdigheter som geografer anvinder (Jackson, 2006). Syfte och mal med
geografiamnet bor darfoér innehalla formuleringar som 16 geografiskt tinkande och geografiskt sprik.
Det kopplar till begreppet geolitteracitet dir dven fardigheter som att kunna anvinda analoga och
digitala kartor, stilla geografiska frigor och genomfdra geografiska beskrivningar ingar (Dolan,
2019). Baserat pa dessa geografididaktiska utgangspunkter har vi formulerat att syfte och
overgripande kunskapsbidrag med geografiundervisningen ar att: wfveckla geografiska kunskaper och
fardigheter genom geografiska perspektiv, begrepp och geografiskt sprak for att forsta och kunna agera i en
komplex och forinderlig virld.

Vi utgar ocksa ifrin syftestexten i Lgr 22 for att lyfta fram hur geografiamnets perspektiv,
begrepp och sprak kan anvindas for att lira elever om de natur- och kulturgeografiska fenomen
och processer som formar och férindrar platser. Likasa hur geografiimnet kan ge barn och unga
den kunskap och kompetens de behoéver f6r att f6rsta och bidra till den viérld de lever 1. Det ar
centralt i en snabbt férinderlig tid dar tillstindet for livet pa jorden ar under press och dar
kunskaper i geografi har stor betydelse IGU-CGE, 2016). Vi lyfter dirmed fram geografiamnets
betydelse for elevers forstaelse f6r komplexa samtida fragor, vilket dr i linje med internationella
intentioner. Internationella Geografi Unionens kommission f6r geografiutbildning IGU-CGE)
pekar pa betydelsen av att det i syftestexter dr viktigt att forklara hur geografidmnet bidrar till
forstaelse for samhillsaktuella frigor som klimatférandringar, geopolitisk instabilitet, konflikter
om naturresurser och migration (2016). Hir framtrider relationerna mellan samhalle-natur och
minniska och miljé som sirskilt betydelsefulla.

Samtidigt dr det viktigt att i en liroplan lyfta fram att de komplexa samtidsfrigorna inte gar att
forsta utan geografiska grundkunskaper. Grundliggande kunskaper ir kartkunskap (att kunna
hantera analoga och digitala kartor) och virldskunskap (platskunskap och forstaelse f6r det
platsspecifika). Det dr ocksa viktigt i en laroplan att lyfta fram hur geografidamnet i ett lingre
perspektiv ska frimja unga manniskors nyfikenhet och kunskap om virlden. Ett bredare syfte
bor darfor lyfta fram vikten av att elever genom geografiundervisningen lir sig att orientera sig 1
virlden, kartans sprik, beskriva jordens olika livsmiljder, platsers egenskaper samt hur platser
samspelar med andra platser. Det bor ocksa framga att kartan ir geografens viktigaste modell
och verktyg som elever genom geografiundervisningen ska lira sig anvanda och forsta.

Slutligen bor det framga att rumsliga perspektiv ar centralt i geografi och att det dr genom att
anvinda rumsliga perspektiv genom begrepp som plats, landskap och rumsliga moénster som
elever kan ldra sig beskriva och analysera omgivningen.

3.3 Geografiska forhallningssatt

Liroplansutredningen lyfter fram att fraigor kring miljé och hallbar utveckling behéver stirkas
(SOU 2025:19, s. 96, 181). Geografiamnet har ett stort ansvar kopplat till frigor som ror hallbar
utveckling pa grund av dmnets syntes med tvirvetenskaplig grund dér naturvetenskap,
samhillsvetenskap och humaniora samspelar. Detta giller inte minst i relation till hur méinniskan
paverkar och paverkas av naturens processer, vilket forindrar livsmiljoer pa olika platser.
Geogratidamnets moijligheter att beskriva, forklara, tolka och resonera kring fraigor som rér dessa
relationer utifran olika perspektiv bor stirkas sd att det framgar att geografidmnet dven dr
relevant som demokrati- och virdegrundsimne.

De hillbarhetsperspektiv som geografidamnet ar sirskilt limpat att lyfta dr syntes och natur-
minniska-relationer, platskontexter och skalnivéer. Syntesperspeketiv innefattar det
tvirvetenskapliga samspelet, sambanden och relationerna, mellan manniskors aktiviteter och
naturens processer. Det handlar ocksa om forstaelse for hur det som sker pa en plats paverkar
andra platser. Det innebir att eleverna lir sig savil orsakerna till som konsekvenserna av
minniskors agerande.

Platskontexter (platsspecifik kunskap) ar ett sarskilt viktigt bidrag eftersom det har stor
betydelse »ar nagot sker. Det dr exempelvis stor skillnad pa om en jordbavning sker i Myanmar
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eller i Japan, om det blir 6versvaimning i Giévle eller 1 Pakistan eller om det blir torka pa Gotland
eller i Somalia. Utan geografiska héllbarhetsperspektiv kan platsspecifika kunskaper riskera ga
forlorade. Genom att lyfta fram platsers olika forutsittningar och aktorers intressen kan elever
tilligna sig kritiska perspektiv pa samhillsfragor, sa som rittviseperspektiv, jimlikhet och
jamstilldhet. Exempelvis vem som har ratt till en viss resurs pa en plats, vilka aktorer som
gynnas och missgynnas eller varfor flickor drabbas virst av att manga familjer fortfarande saknar
rent vatten och en egen toalett.

Skalnivaer handlar om bade rum och tid. Rumsliga skalnivaer bidrar till férstaelse f6r hur nagot
som sker lokalt kan paverka regionalt och globalt. Tidsskalor innefattar saval geologisk tid som
nutid och framtida perspektiv, vilket ar sarskilt viktigt nar det galler samtidsfragor.

I ett geografiskt hallbarhetsperspektiv ingar ocksa agens och handlingskompetens, det vill siga att
ha kunskap om vad intressekonflikter handlar om, vilka aktérer som ar inblandade och hur de
kan agera for mer hallbara 16sningar (Almers, 2009). I agensbegreppet ingar insikter om hur och
pa vilka arenor olika aktorer agerar och kan agera samt hur eleverna (som individer) kan agera i
relation till komplexa fragor som klimatférindringarna eller problem kopplat till resurser.

Alla dessa perspektiv kan ses som dimensioner av geografiskt tinkande, men ocksd som
viktiga perspektiv nar det giller hallbarhetsfragor (sustainability issues, Block et al., 2019). Istillet
for att enbart lyfta fram ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv pa hallbar utveckling
vidgar vi synen pa vad hallbarhet (och sarbarhet) kan vara i relation till komplexa samtidsfragor.
Det dr ocksa i linje med hur geografiska discipliner tar sig an den hir typen av fraigor. Genom att
utgd fran en bredare forstaelse av hallbarhetsperspektiv och skriva fram det som ett
forhallningssitt ar var tanke att perspektiven genomsyrar alla kunskapsomraden.

Det dr samtidigt viktigt att podngtera att det inte enbart innefattar ekologiska, sociala och
ckonomiska perspektiv och elever ska inte pd alla lektioner diskutera hallbarhetsperspektiv.
Snarare att forhallningssittet genomsyrar kursplanen och undervisningen i syfte att utveckla
elevers geografiska tinkande och sprak for att forsta och kunna agera i en komplex virld.

3.4 Geografiska kunskaper

I det hir underlaget tar vi stéd 1 liroplansutredningens direktiv och internationella ramverk nir vi
definierar geografiska kunskaper i termer av substantiell kunskap som kan liknas vid amnesspecifikt
(centralt)innehall och dmnesspecifika begrepp. Geografisk substantiell kunskap édr kontextuell och
karakteriseras av att den ger specifik kunskap om virlden. Den kallas ibland {61 varldskunskap och
utg6r grunden for ‘geografi som virldens amne’ (Lambert, 2011). Som nimndes i bakgrunden
ingar da platskunskap (namn och lige pa floder, berg, stider, linder och landskap osv), men dven
kunskaper om lokala och regionala férhéallanden och olika geografiska fenomen. Virldskunskap
relateras aven till mer abstrakta kunskaper om system och processer (ekonomiska system,
klimatsystem, urbanisering, geologiska kretsloppet osv) och olika samhallsuppfattningar. Den
substantiella kunskapen anses vara central for att sikerstilla enhetlighet och likvirdighet mellan
skolor och formuleras dirfoér ofta i termer av teman. For att forenkla forstaelsen kring olika
kunskapsbegrepp i det hir underlaget kommer vi anvinda substantiellt innehall (eller bara innehall)
nir vi diskuterar urval av substantiell kunskap.

Det substantiella innehallet kommer utgora grunden i utformandet av de &unskapsomriden som
vi foreslar ska vara aterkommande for geografiimnet. Varje kunskapsomrade kommer innehalla
beskrivningar av substantiellt innehdll, men ocksd begrepp och firdigheter.

Geografiska begrepp kan delas in i olika kategorier. Dels sakbegrepp vilket dr amnesspecifika
begrepp som ir nira kopplade till ett specifikt amnesinnehall. Exempelvis vaxzhuseffekt, albedo och
temperatur som ar kopplade till kunskapsomradet klimat och klimatférindringar, medan demzografi,
urbanisering och push och pullfaktorer ir kopplade till befolkning. De damnesspecifika modeller och
teorier som foreslas 1 relation till varje kunskapsomrade dr ocksa starkt forknippade och
beroende av sakbegreppen. Exempelvis modeller som visar exergibalans ir kopplade till
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kunskapsomradet som ror klimat och klimatfoérandringar, medan demografiska transitionen och
befolkningspyramider ir kopplade till kunskapsomradet som r6r befolkning.

For att utveckla geografisk kunskap och ett geografiskt sprak (geolitteracitet) behdvs ocksa
forstaelse for geografiska begrepp som inte enbart dr kopplade till specifikt amnesinnehall. Det
handlar om nyckelbegrepp som kan siagas formedla ‘de geografiska koncepten och idéerna’ som
utvecklats inom geografiska discipliner (Lambert, 2011). De kallas nyckelbegrepp eftersom de
fungerar som ‘nycklar’ till vad som kan sidgas utgéra kirnan i geografidamnet (‘vad geografer vet
och hur de tinker’). De férmedlar alltsa hur geografer gor snarare dn hur nagot ir (Taylor, 2008).
Tanken dr inte att elever ska lira sig definiera och anvinda begreppen som siadana, utan att de
kan anvindas i kursplaner och av lirare eftersom de férmedlar geografins tankesitt (Rawling et
al., 2022). Exempel pa nyckelbegrepp ar plats, rum, tid (Jackson, 2006; Taylor, 2008). Istillet for
att anvianda begreppet rum kan exempelvis rumsliga perspektiv anvindas som 1 Lgr 22. Geografiska
begrepp kan ocksa karakteriseras som organiserande begrepp (organising concepts) (Lambert, 2011;
Naish, 1982; Taylor, 2008; Wennberg, 1996) eller fankebegrepp (Bladh & Nilsson, 2023; Dessen
Jankell et al, 2021). Tankebegrepp kan ses som bryggor mellan nyckelbegrepp och sakbegrepp.
De férmedlar olika sitt att organisera och tolka geografiskt innehall och sitt att dela upp en
komplex virld. Exempel pa tankebegrepp ar forandring, processer och samband.

I Sverige 4r vi inte lika vana vid att arbeta med nyckelbegrepp och tankebegrepp som
liroplansprincip 1 geografi och det kan te sig abstrakt. Dérfor forsoker vi i det hir underlaget visa
hur de kan bli redskap for lirare som ett sitt att forsta dmnets Overgripande syften och
torhallningssitt, hur de kan anvandas 1 kursplanen och for att utforma undervisning. Dels
foreslar vi vilka aspekter av geografiskt tinkande som kan kopplas till respektive
kunskapsomrade och stadie och dels beskriver vi vad det innebir konkret att elever ska lira sig.
Exempelvis att elever ska lira sig rumsliga minster som en aspekt av geografisk tinkande 1 form av
konkreta exempel som meandrande floder, migrationsminster och topografiska landformer.

Vi ger ocksa exempel pa geografiska fragor som begreppen fér med sig som lirare och elever
kan anvinda. Exempelvis: Var platsen liggere Hur platsen ser ut? och Hur platskénslan dr® Om lirare
utformar undervisning dir elever far trina pa att besvara och stilla den hir typen av fragor
utvecklas elevernas geografiska tinkande och sprik. Geografiska nyckelbegrepp och tanke-
begrepp ir alltsa viktiga byggstenar for att 1 liroplaner synliggora amnets tankesitt och sitt att
organisera och strukturera substantiellt innehall. De kan ocksa anvindas i utformning av
undervisning i syfte att langsiktigt utveckla elevers geografiska tinkande och sprak (se 4.8).

3.5 Geografiska fardigheter

Geografidisciplinen formas av sina praktiker, det vill siga hur geografer arbetar fOr att ta reda pa
och konstruera meningsfull kunskap om virlden (Rawling et al., 2022). Aven skolimnet behover
innefatta disciplinara unders6kningssitt, som gor det mojligt att tilligna sig fardigheter att
anvinda geografiska metoder och redskap. Detta betyder inte att elever i skolan forvintas bli
geografer, lika lite som elever forvintas bli biologer eller matematiker. Det betyder att elever ska
ges mojlighet att tilligna sig geografers sitt att undersdka och lira sig om virlden eftersom det ar
till hjilp f6r dem att forsta sin omvirld och sig sjilva i den.

I det hir underlaget anvinder vi en bred forstaelse dar fardigheter inbegriper att kunna
anvinda geografiska begrepp och forklaringsmodeller. Det innebir att fardigheter och kunskaper
6verlappar varandra. Firdigheter innefattar ocksa kunskaper om och tillimpning av geografiska
metoder, si som att kunna anvinda kartor, faltstudier, olika former av enklare GIS och
satellitbilder for att genomfora geografiska analyser.

En viktig grundkunskap 1 geografi for att kunna beskriva jordytan ar kinnedom om kartan,
som dr geografens frimsta modell. Kartforstaelse innebar att forsta hur verkligheten kan
representeras genom kartans symboler och skalor. Forstaelsen grundas 1 rumsligt tinkande, rumsliga
relationer och rumslig skala. Istillet for att elever liser i en text om hur manga som bor i Stockholm
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respektive Goteborg och lir sig det utantill, kan elever lira sig att ta reda pa information genom
att undersoka kartor och tolka moénstren som visar befolkningen i de olika stiderna. Nir eleverna
ar yngre bor detta ske genom strukturerade 6vningar som leds av liraren. Nir de blir dldre kan
de anvinda firdigheten att t.ex. studera ménster av befolkningsférandringar. Nir det giller
tardigheter kopplat till kartforstaelse finns det relativt robust kognitiv forskning att luta sig emot
nir det giller hur progressionen kan se ut (jmf avsnitt 2.51 och 4.2.1)

En annan viktig firdighet som elever behover lira sig dr att undersoka fenomen, hindelser,
monster och processer pa konkreta platser och 1 landskapet genom filtstudier. Det dr genom att
undersoka verkligheten i falt som geografer skaffat sig kunskaper om platser och de férhallanden
som rader dir. Det dr ocksa genom filtstudier som natur- och kulturgeografiska processer,
monster och system kan studeras 1 skala 1:1. Det hir innebdr inte att elever i grundskolan
behover aka ivig pa dyra resor eller genomféra stora Gppna uppgifter utan lirares stod. Det
handlar om ett forhallningssatt. En féltstudie kan genomféras pa skolgarden for att undersoka
exempelvis var flest elever vistas och inte. Eleverna kan skapa en karta baserat pa sina
observationer, vilken kan utgbra underlag f6r diskussioner om varfér det ser ut sa och om det dr
ett problem eller inte. Faltstudier kan genomféras fOr att undersoka spar i landskapet eller for att
undersoka vilka platser 1 niromradet som ar sarbara utifran olika hallbarhetsperspektiv. Att
undersoka fenomen i verkligheten 1 skala 1:1 och att kunna fora 6ver informationen 1 form av
kartor och statistik dr det centrala.

Vissa fenomen kan dock inte studeras genom att faltstudier i ndiromridet eftersom fenomenet
omfattar en storre yta. Geografer anvander da kartor och satellitbilder for att studera platser pa
lagt avstaind. Det handlar om att exempelvis anvinda Google Earth for att studera hur stora
omréiden av Brasiliens regnskog som skévlats, vilka omraden som drabbats av brinder 1
Medelhavet eller underséka om cykelvigar till skolan korsas av bilvigar.

Elever behover ocksa utveckla fardigheter 1 att anvinda olika typer av geografiska
informationssystem (GIS). Dessa anvinds inom alla geografiska discipliner och utgor dven
viktiga hjdlpmedel i var vardag. Det handlar om information som ir kopplade till koordinater pa
jordklotet, vilka kan anvindas pa olika sitt. Exempelvis visa var nagot ligger (stad, byggnader,
restauranger, berg, sj6 osv.). Det handlar ocksd om att ligga thop information om platsen for att
undersoka nagot specifikt. Exempelvis information om var det finns bilker for att varna bilister.
Det kan ocksa handla om att ligga ihop information om befolkningsmingd och vulkanutbrott,
brinder eller Gversvimningar for att siga nagot om risker. Elever i grundskolan forvintas inte
lira sig hantera avancerade GIS program. Snarare forsta vad som ligger bakom informationen de
hittar i datorn eller telefonen via olika appar och att kunna anvinda den genom enklare
webbapplikationer fOr att studera fenomen och dra enkla slutsatser med stéd av liraren. Att
elever kan “tillimpa geografisk information och besvara geografiska frigor” finns redan idag
inskrivet i liroplanen (Lgr 22). Det handlar om att beskriva, férklara och tolka geografisk
information. Medan yngre elever lir sig beskriva platser och fenomen lir sig dldre elever att
torklara inneborden av att det ser ut som det gor. Det vill sdga svara pa varfor genom att
genomfora enklare geografiska analyser. Exempelvis; Varfor bor det sa manga manniskor i vissa
regioner? Varfor dr det ett visst klimat 1 vissa regioner? Vilka platser dr mest sarbara f6r brander
och 6versvimningar? Tillimpningen handlar ocksa om att anvinda geografisk kunskap for att
forstd sin plats pa jorden i relation till andra.

3.6 Geografiska kunskapsomraden

I uppdraget att skriva fram grundliggande kunskaper, fardigheter och férhallningssatt till
kommande kursplan i geografi ingar ocksa att precisera centrala &unskapsomraden. Det innebir
omraden som definierar vad eleverna ska lira sig i termer av substantiellt innehall samt
damnesspecifika begrepp och modeller som beh6vs for att forsta innehallet. Nir det substantiella
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innehallet i respektive kunskapsomrade kombineras med geografiska begrepp, férhallningssitt
och perspektiv kan elevers geografiska kunskaper utvecklas.

Varje kunskapsomride innefattar dven firdigheter som elever ska ges mojlighet att utveckla.
Genom firdigheterna kan elever tilligna sig innehallet och tillimpa kunskaperna sa att de blir
bestandiga och meningsfulla.

Tanken ar att dessa kunskapsomraden ar aterkommande si att elever far méjlighet att
repetera, férdjupa och bredda sin kunskap i enlighet med Bruners spiralmodell. Detta kan dven
bidra till likvirdighet mellan skolor och ge lirare en tydligare ram f6r planering av undervisning.
For att definiera och rubricera relevanta kunskapsomraden har vi himtat inspiration fran
internationella ramverk, men dven fran tidigare liroplaner sa att geografilirare ska kidnna igen sig.
Det har trots det inte varit enkelt eftersom geografidmnet har ett brett innehall med fa givna
rubriker. Vart uppdrag dr dessutom att minska innehallet pa grund av den stofftringsel lirare
uppfattar, samtidigt som det ska konkretiseras.

For att klara detta har en utgangspunkt varit liroplansutredningens intentioner om att anpassa
innehallet till vad barn i olika aldrar klarar av att lira sig. Var tanke dr dirfor att under respektive
kunskapsomrade fokusera pa mer konkret plats och varldskunskap 1 de ligre aldrarna och
systematiska perspektiv (modeller, teorier, abstrakta perspektiv) for de dldre eleverna. Tanken ar
att elever da lir sig grundkunskaper i respektive kunskapsomrade innan mer abstrakta
dimensioner i kunskapsomradet presenteras. Det gor att de kdnner igen sig och kan repetera
kunskaper och firdigheter samtidigt som de utmanas pa ett meningsfullt sitt nar de blir dldre,
vilket kan skapa nyfikenhet i olika stadier. Rubrikerna for respektive kunskapsomrade signalerar
progressionen for att visa hur omradet férdjupas och breddas och gar fran konkret till abstrakt.
Dirmed har vi ocksa tagit hiansyn till kognitionsforskning som visar att elever har littare att
forsta det som dr konkret och nira dn det som ér abstrakt och langt bort (Naish, 1982). Det visar
sig ocksa 1 hur vi arbetar med det lokala f6r yngre elever och regionala och globala for dldre.
Samtidigt dr det viktigt att relationen mellan skalnivaerna finns med dven for yngre elever. Vi har
ocksa anvant aktuell forskning om olika lirandeprogressioner i geografi i den man sadan finns.

En annan utgangspunkt ir geografiimnets synteskaraktir. Vi har konstruerat kunskaps-
omraden som lyfter fram syntesen mellan natur, manniska, samhaille och det som férenar de
geografiska disciplinerna. Aven om det kan finnas en naturgeografisk eller kulturgeografisk
ingang 1 ett kunskapsomrade ir var tanke att elever i alla kunskapsomraden méter samband
mellan natur och minniska. En ytterligare utgangspunkt har varit att anpassa kunskapsomraden
till geografiska hallbarhetsperspektiv som ett genomgaende forhallningssitt. Vi anser dock att det
kan vara en god idé att introducera hallbarhetsperspektiv explicit nir eleverna blivit lite aldre och
fatt grundliggande kunskaper om platser pa jorden.

En sista utgangspunkt har varit att kunskapsomraden ska kidnnas angeligna for eleverna och
iamnet. Hansyn har tagits till innehallets relevans for elevernas vardag och deras nutida och
framtida liv. I figur 5 presenteras fem forslag pa kunskapsomraden.

Vi dr medvetna om att de rubriker som anvinds fo6r respektive kunskapsomride kommer fa
betydelse for hur lirare tolkar vad elever ska lira sig. Darfor har vi latit flertalet lirare som
undervisar i olika arskurser, imneskunniga inom geografi och geografididaktiker tycka till om de
kunskapsomriaden som presenteras. Det har skett muntligt genom seminarier dér
referensgrupperna forberett sig genom att lisa och sedan diskutera vara forslag. Det har ocksa
skett genom anonyma skriftliga enkiter. Detta forfarande giller dven de kunskaper och
fardigheter som skrivits fram i relation till respektive kunskapsomrade for olika stadier. Tanken
ar att eleverna moéter kunskapsomradet vid flera tillfallen sa att de kan bygga vidare pa de
kunskaper och firdigheter de lart sig tidigare. For varje gang eleven méter kunskapsomradet
tordjupas och breddas kunskaper och firdigheter. Samtidigt féreslar vi att kunskapsomraden
kombineras for att skapa friutrymme till lirarna. Nedan forklaras respektive kunskapsomrade
och sedan ges en sammanfattning i tabellform f6r varje stadium. I bilaga 1 finns fler detaljer
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gillande urval av kunskaper och firdigheter pa respektive stadium for varje kunskapsomride.
Dir finns ocksa progressionsmodeller som kan anvindas i utformning av kursplaner.

J(n)rds).'stem och livsmiljoer i Kartan, GIS, platser
forindring samt sirbara platser ———< och vérldskunskap

Hogstadiet —
Geografiska Héllbarhetsgfls_ggk—t_iy/—/ . . .
Konflikter om naturresurser och — Befolkning, migration,

geopolitik; Konsumtion och —  Klimat, Klimatforindringar —— Urbanisering och stadsutveckling
produktion i en global virld. och samhillsforindring \ \
Klimat, vegetation och
. Jordytan, landskap och Kartan, platser, regioner  Klimatforindringar
Mellanstadiet livsmiljder i forindring och virldskunskap /
N
/ Geografiska Hallbarhetsperspektiv Klimat och vader

Befolkning, stad,
landsbygd och migration

Miinniskan, natl:rresurserna >/
och hallbar utveckling

naturresurserna

Lagstadiet
/\\ Var minniskor NG

Kartan, jordgloben, niromradet bor pa jorden Jorden och formandet
och viirldens regioner av landskap
__/

Minniskan, miljon och

Figur 5. Forslag pa dterkommande kunskapsomriden i geografi baserat pd Bruners spiralmodell.

3.6.1 Kartan, platser och varldskunskap

Kunskapsomradet handlar om kartférstaelse och virldskunskap ur rumsliga perspektiv (som
skalnivaer och monster). Kartor har anvints manga tusen ar langre an skriftspraket i
minsklighetens historia (Hennerdal, 2024) och alltid haft en central plats i geografidmnet. Den ar
ett nodvindigt redskap for en god geografiundervisning eftersom det ir geografens sitt att samla
och presentera information (Lambert & Balderstone, 2000). Kartan beskriver, férklarar och
kategoriserar kunskap om verkligheten, symboliserar rumsliga férhallanden och bidrar med
mojligheter att forstd en komplex virld pa ett konkret sitt (Nilsson, 2021). Det dr genom kartan
elever kan utveckla sin rumsuppfattning och rumsliga begreppsbildning. Forskare menar ocksa
att om elever inte lir sig en relativt korrekt uppfattning av hur virlden ser ut, kan det leda till
feltolkningar och missférstind (Martensson & Wennberg, 1990).

Kartkunskap dr nira relaterad till spatiala f6rmagor som ar en sammansatt f6rméaga som
overlappar matematik, naturvetenskap och geografi. Forskning inom dessa falt kan darfor
anvindas for att beskriva vad elever bor lira sig i olika stadier (Huynh et al., 2014), vilket anvints
1 framskrivningen av progressionen. Det handlar om nir elever ér tillrickligt mogna for att
utveckla forstdelse for monster, skala, proportioner och kvantitet (Huynh et al, 2014). Aspekter
som dr mer specifika for geografi dr projektioner, gradnat, datumzon, tidszoner,
platsidentifiering, symboler och representation. Undervisningen behéver gora det méjligt for
clever att forsta dessa aspekter med hjilp av analoga och digitala kartor, liksom hur den sfiriska
jorden avbildas pa ett papper eller via GPS och vilka problem som da uppstar.

Kunskapsomradet innefattar dven virldskunskap (platser och regioner i virlden, namn, lage,
fakta om forhallanden, vad som format platsen, relationer till andra platser).

Mialet dr att elever ska kunna orientera sig i virlden med hjilp av kartor och kunskaper om
platser. De ska forsta att kartan dr en modell som beskriver, forklarar och kategoriserar kunskap
om verkligheten. Att kartan dr ett redskap som kan anvindas for att orientera sig i virlden och
forsta en komplex virld pa ett visuellt sitt. Samtidigt behover eleverna forsta att kartan, precis

26



som andra modeller, ir en forenkling av det den representerar (Jo & Bednarz, 2014). Kartor ar
alltsa generaliseringar skapade med syfte att visa virlden utifran ett syfte. Dirfor behover elever
lira sig att ha en kritisk ldsning av den information som kan utldsas fran en karta. Aspekter av
geografiskt tinkande pa ligre stadier dr platskunskap och skala utifrin matematiska aspekter
(relationen mellan kartan och verkligheten). Fran mellanstadiet och uppat handlar det om
rumsliga monster (meandrande floder, topografiska monster, tematiska kartor). I hogstadiet ar
det samband och relationer mellan natur-minniska och platser med hjilp av skalnivaer. Figur 6
visar kunskapsomradet och hur progressionen kan se ut mellan stadierna (se mer bilaga 1).

Lagstadiet: Kartan,
jordgloben, niromrddet och
vdrldens regioner

Mellanstadiet: Kartor, platser,
regioner och virldskunskap

Hogstadiet: Kartor, GIS, platser och
virldskunskap

Innehall: Kartans sprak och funktioner
(kartan, jordgloben, kartsymboler,
viderstreck, skala). Min plats i virlden -
niromrddet (lokalt perspektiv).
Niromradets relation till nirliggande
regioner. Namn och lige pa virldsdelar.

Innehall: Plats/vitldskunskap - regioner i
virlden, regionalgeografisk beskrivning av
platser och landskap (natur, kultur). Kartans
sprak och funktioner (longitud och latitud,
viderstreck, olika typer av kartor (tematiska,
topografiska politiska mm), skalor (och
inneb6rden av dem).

Innehall: Regionalgeografisk analys av platser
(skalniviéer, lokala, regionala och globala perspektiv,
rumsliga moénster, natur, manniska och samhille
relationer). Relationer mellan platser, platskinsla och
platsidentitet. Kartans sprik och funktioner
(gradnitet, digitala och analoga kartor, GIS). Olika
slags kartor och kritiska perspektiv pa informationen
som férmedlas.

Sakbegrepp: skala, symbol, jordglob,
karta, viderstreck, landskap

Sakbegrepp: skala, svenska landskap,
regioner, jordglob, longitud, latitud,
viderstreck, kompass

Sakbegrepp: projektioner, tidszoner, gradnitet,
satellitbilder, geografiska informationssystem (GIS),
GPS, skalnivaer (storlek, tid), platskinsla

Firdigheter: Skapa en mental karta av
verkligheten, fora in verkliga fenomen i
en karta, jimfora en karta med
verkligheten. Beskriva och anvinda
kartans symboler och skala. Lira kinna
niromradet med hjilp av kartan.
Anvinda viderstreck for att orientera

s1g.

Firdigheter: Anvinda kartor for att beskriva
platsers egenskaper och gora en regional
beskrivning. Hir ingar fakta om naturen och
manniskorna pd platsen. Ange geografisk
position pa jorden (longitud och latitud) ihop
med viderstrecken i beskrivning av platsers
lige. Anvinda tematiska och topografiska
kartor for att beskriva landskap i Sverige och
deras egenskaper. Anvinda kartor i olika skalor
for att beskriva platser i Norden, Europa och
virlden.

Firdigheter: Anvinda gradnitet for att lokalisera
plats. Se skillnad pa olika projektioner. Anvinda
satellitbilder och enklare former av GIS f6r att gbra en
regionalanalys av platser och regioner. Hir ingar att
koppla samman faktorer som rér natur och ménniska
utifran olika fragestillningar. Anvinda skalnivier for
att beskriva geografiska fenomen och férklara
relationer mellan foreteelser som sker lokalt och
globalt. Anvinda enklare former av GIS for att
forklara samband (se monster) mellan platser och
faktorer pa en plats utifran fragor.

Geografiskt tinkande:

Plats (lage), skala (matematisk betydelse),
rumslig medvetenhet

Geografiskt tinkande:
Plats (lige och lokalisering), skala (matematisk

betydelse, skalnivier), monster (beskrivning av
rumsliga monster 1 landskapet)

Geografiskt tinkande:
Plats (lokalisering, platskinsla), skala (matematisk

betydelse, skalnivder), monster (rumsliga ménster),
samband och relationer (mellan platser och mellan
natur-manniska)

Figur 6. Kunskapsomradet kartan, platser och virldskunskap med progression mellan stadier

3.6.2 Befolkning, befolkningsférandring och migration

Kunskapsomradet fokuserar pa befolkning, migration och urbanisering. Befolkningsfrigor
behandlas vetenskapligt i demografi dir befolkningens storlek, férdelning och sammansittning
behandlas. Studier i demografi utgér fran statistik och analys av fodelsetal, dodstal och migration
som sedan sitts i relation till exempelvis sociala, ekonomiska och politiska faktorer. I kultur-
geografiska discipliner studeras dven demografiska monster i relation till exempelvis hilsa och
utbildning (Goldin et al., 2011). Ett annat tema 4r migration och migrationsmonster (Castles,
2010; Hanlon & Vinciono, 2014). Forskning visar att elever i Sverige kopplar global migration till
flyktingar (Sandahl, 2023). Det ger en begrinsad bild av global migration dir orsakerna snarare dr
torsorjning och trygghet. Elever har ocksa svart att koppla enskilda migrationsberittelser till
storre migrationsmonster (Blanck, 2021).
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Da migrationsfragor ar komplexa har vi flyttat innehallet fran lagstadiet (i Lgr 22) till
mellanstadiet. Progressionen fran liagstadiet innebir att elever lir sig beskriva Sveriges befolkning
(befolkningsmingd) och olika livsmiljéer. Niromradet dr i fokus med besck i det lokala
samhillet och berittelser fran olika delar av Sverige samt fran andra platser.

Pa mellanstadiet lar sig elever om befolkningsférdelning i Europa och virlden samt
befolkningsforindringar (befolkningstithet, nativitet, mortalitet). Har lar sig elever anvinda
statistiska metoder for att jimfora befolkningsdata med hjilp av exempelvis SCBs statistik
(statiska centralbyran) och global statistik frain FN och EU (Globalis, Gapminder). Eleverna far
ocksa jamfora hur befolkningen skiljer sig 4t 1 relation till stad och landsbygd. P4 mellanstadiet
introduceras migrationsbegreppet med fokus pa migration inom och mellan linder. Sverige och
Europa ir 1 fokus, men dven linder som ir relevanta for de elever som deltar i undervisningen.
Elever ska forstd att migration dr en naturlig del av minniskans historia och att det finns olika
orsaker till migration. Forskning visar att om elever far arbeta med berittelser, skalnivaer och
rumsliga monster forst lokalt och sedan globalt har de littare att forstd migration som en process
och utveckla en mer nyanserad bild (Bladh & Nilsson, 2023; Sandahl, 2023).

Fragor om befolkning och migration férdjupas och breddas pa hogstadiet genom att koppla
befolkningsforindringar och migration till sociala, ekonomiska och politiska faktorer. Pa
hogstadiet tillkommer ocksa systematiska perspektiv och modeller, som den demografiska
transitionsmodellen och befolkningspyramider. I samband med det introduceras begrepp som
barnadédlighet och férviantad livslingd. Undervisningen vidgar dven elevers forstaelse for
skillnader i demografiska monster 1 relation till befolkningsutveckling, férindringar i
migrationsmonster och urbanisering. Undervisningen lyfter fram urbaniseringsfragor med
begrepp som urbaniseringstakt och urbaniseringsgrad, vilket kopplas till olika hallbarhets-
perspektiv. Malet med kunskapsomradet ér att ge elever kunskaper om vad som paverkar
befolkningens sammansittning och férdelning samt orsaker till och konsekvenser av
befolkningsforindringar (se mer bilaga 1).

Lagstadiet
Befolkning, plats och boende

Mellanstadiet
Befolkning, stad, landsbygd och migration

Hogstadiet
Befolkning, migration och urbanisering

Innehall: Sveriges befolkning. Hur
minga, hur ser sammansittningen av
befolkningen ut och var bor manniskor?
Varfor bor minniskor dar de bot? Fokus
pa berittelser om hur minniskor bor
och lever.

Innehall: Plats/virldskunskap - Befolkning i
Sverige, Europa, virlden. Var bor minniskor och
hur 4r befolkningen férdelad 6ver virlden? Enklare
former befolkningsstatistik. Férdelning med fokus
pa stad, landsbygd med kopplingar till migration.
Migration inom ett land och mellan linder. Sverige
och Europa som exempel, men dven andra platser
relevanta for eleven.

Innehall: Orsaker till och konsekvenser av
demografiska ménster och férindringar:
be-folknings-férdelning, befolkningsutveckling,
migrationsmonster och urba-nisering.
Befolkningens sammansittning, mortalitet,
nativitet och migration i samband med faktorer
som jamstilldhet, utbildning, politik, ekonomi
och levnadsvillkor.

Sakbegrepp: befolkning, livsmiljcer,
boende

Sakbegrepp: befolkning, mortalitet (d6dstal),
nativitet (fodelsetal), migration, stad, land,
immigration, emigration, push- och pull faktorer

Sakbegrepp: Befolkningstithet, nativitet,
mortalitet, fertilitetstal, befolkningsmingd,
urbanisering, urbaniseringstakt, urbaniserings-
grad, barnadddlighet, forvintad livslingd,
demografiska transitionsmodellen,
befolkningspyramid, migrationsmdnster, push
och pull-faktorer

Firdigheter:Beskriva platser utifrin
befolkningsaspekter sisom
sammansittning férdelning och storlek.
Anvinda en karta for att jimfora

befolkningsstorlek.

Firdigheter: Beskriva och jimféra platser utifran
befolkningsaspekter sisom sammansittning
fordelning och storlek. Anvinda tematiska kartor
och statistik for att beskriva och jimfora
befolkningsmingd, befolkningens sammansittning,
férdelning och storlek. Beskriva ndgra orsaker till
migration inom och mellan linder.

Firdigheter: Beskriva och analysera hur platser
paverkas av befolkningsférandringar, sisom
sammansittning férdelning och storlek. Anvinda
tematiska kartor och statistik for att beskriva och
analysera sammansattning, férdelning och storlek
i relation till sociala, ekonomiska och politiska
faktorer. Beskriva och jaimfora migrations-
monster. Forklara orsaker till och konsekvenser
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av migrationsprocesser pi olika platser.

Geografiskt tinkande: Geografiskt tinkande: Geografiskt tinkande:
Plats Processer, samband, ménster Platser, processer, samband, ménster

Figur 7. Kunskapsomradet Befolkning, befolkningsférindring och migration

3.6.3 Jorden, landskap och livsmiljéer i férandring

Kunskapsomridet behandlar hur landskap bildas och férindras savil genom naturgivna
processer som genom mianniskans verksamheter, och hur detta formar olika livsmiljoer.
Landskap ir ett centralt geografiskt begrepp i svensk geografi med dubbla betydelser. Den éldre
medeltida betydelsen kommer fran germanska influenser, och ar beteckningen pa ett historiskt
framvaxt omrade. Det lever kvar i beteckningen av véra svenska landskap som Virmland eller
Sodermanland, som trots att de idag saknar juridisk betydelse fortfarande ar viktiga
identitetsmarkorer. De anvinds for att dela in och benimna exempelvis idrottsférbund,
landskapsdjur och blommor och har traditionellt anviants i regionalgeografiska beskrivningar av
Sverige. Den andra centrala betydelsen har bakgrund i hollindskt landskapsmaleri under
rendssansen, och beskriver landskapsbilden eller utsiktslandskapet vi ser fran ett berg eller genom
tagfonstret. Bada betydelserna anknyter till ett rumsligt perspektiv och har i svenska spraket och
geografidamnet smalt samman. Vi kan betrakta en bild pa ett landskap, och koppla det till ndgon
typ av geografiskt omrade eller befinna oss i landskapet (filtstudier 1 geografi).

Landskapet kan betraktas utifran olika perspektiv. En naturgeograf fokuserar ofta pa
naturlandskapet som da uppfattas som i princip opaverkat av manniskan. En kulturgeograf ar
fraimst intresserad av kulturlandskapet, det vill siga landskap som paverkats av manniskan. Ett
geografiskt perspektiv pa landskapet innefattar bigge dessa perspektiv, dir sambanden mellan
natur- och kulturférutsittningar dr centrala. Méinniskans markanvindning och miljépaverkan har
over tid alltmera omvandlat och férindrat landskapet. Vi kan beteckna landskap som exempelvis
stadslandskap eller industrilandskap, och de flesta miljéer pa jordklotet dr idag paverkade av
minniskan. Detta giller ocksa hav och andra vattenmiljoer.

Milet med kunskapsomradet ar dels kopplat till plats-varldskunskap dir eleverna ska fa
kunskaper om viktiga drag i niromradets, Sveriges, Europas och virldens landskapstyper
(topografi, vegetation och markanvindning). Dels mera systematisk kinnedom om
grundliggande drag med avseende pa natur- och kulturlandskapets former och processer.
Kunskapsomradets progression formas utifran perspektiven nirhet-distans och del-helhet.

Studier av landskap knyter an till frigor om deras bildning/framvixt och férindringar. Det
innebir att bade landformer pa jordytan och processerna bakom landskapets bildning och
torindringar dr studieobjekt for geografin. Idag dr plattektonik det grundliggande paradigmet f6r
att forstd naturlandskapet och jordytans bildning, omformning och topografi utifran det som
kallas endogena eller inre processer. Att jordskorpan bestir av olika sorters plattor, som 16t sig
som del av ett gemensamt system pd jordytan, drivet av processer i jordens inre dr relativt ny
vetenskaplig kunskap. Forst under de senaste trettio aren har det kommit in i svenska lirobocker.
Plattektoniken ger forutsittningar att férsta processer som vulkanism, jordbavningar och
bildning av bergskedjor och djuphavsgravar. Det dr ett bra exempel pa hur geografiska processer
behover forstas bade som helhet och som delar av en helhet, som specifika geografiska fenomen.

Som tidigare ndmnts visar studier kring lirandeprogression om plattektonik (McDonald 2019)
att undervisning kan undvika vanliga missférstand genom att tidigt (dk 6) introducera ett
storskaligt fokus (helhet), dir elever lir sig att se jordytan som en dynamisk uppsittning plattor
som ror sig, drivna av en mekanism for virmeoverforing inuti jorden parallellt med specifika
fenomen som vulkaner och jordbavningar som kan kopplas till plattgrinser. Det gynnar
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elevernas lingsiktiga forstaelse av det dynamiska jordsystemet. Alltsa behéver elever fa klart for
sig idén om helheten (jordsystemet) och delarna (plattor som r6r sig och fenomenen som bildas)
tor att de ska fOrsta processerna och hur de paverkar landskapet.

Jordens yttre eller exogena landskapsformer och processer bestar av landskap formade av is,
vatten, vind, hav, sluttningsprocesser samt vittring. Didaktisk forskning visar att forenklade
modeller kring sadana processer stoder elevers lirande. En sidan modell 4r ETD-modellen, dar
begreppen erosion, transport och deposition introducerar principer f6r hur exogena processer
péaverkar landskapet (Arrenhius et.al. 2020). Ett annat exempel utgdrs av bergartscykeln, som ger
en forstielse av de bergartsbildande processerna pa jorden. Aven i relation till det kretsloppet ir

elever hjalpta av systemperspektiv som forenar delar och helhet (Ben-Zvi Assaraf & Orion,
2010). Didaktisk forskning visar ocksa att olika typer av animeringar och filmer i kombination
med stadieanpassat modellbaserat resonerande ir viktiga inslag f6r att utveckla elevers lirande
kring processer och samband i landskapet (Arrhenius, 2013).
Naturgeografiska och geologiska processer utspelar sig i ett geologiskt tidsperspektiv som kan
vara svara att greppa, men hir kan tidslinjer ge stod (Einarsson et al., 2024). Olika fossil kan
kopplas till specifika bergartslager, och da dateras. Dirigenom kan det geologiska perspektivet
kopplas till ett evolutionart perspektiv, som férdjupas inom biologiimnet. En introduktion till
det geologiska tidsperspektivet dr centralt for att forsta och kunna relatera till kunskaper om
klimatférindringar och jordsystemets forandringar. Samband till midnniskan édr ocksa viktiga i
kunskapsomradet. Processerna skapar grunden f6r de naturresurser vi ar helt beroende av
samtidigt som de kan utgora risker. Mianniskan paverkar ocksa landskap och vattenmiljoer, vilket
skett sedan forhistorisk tid genom fiske, avskogning, odling och gruvdrift, som intensifierats
sedan 1950-talet och kallas ’den stora accelerationen’ (se mer under nista rubrik och 1 bilaga 1).

Lagstadiet
Jordklotet, Iandformer, hav och
livsmiljéer

Mellanstadiet
Jordytan, landskap och livsmiljéer 1
forindring

Hogstadiet
Jordsystem och livsmiljoer i forindring samt
sdrbara platser

Innehall: Nagra utmirkande drag i
niromrddets landskap. Jordklotet och
jordytans férdelning av kontinenter och
hav. Olika landskap och livsmilj6er pa
jorden

Innehall: Plats/vitldskunskap - utmirkande
drag for ndgra landskapstyper i Sverige (ik 4),
Europa (ak 5) och virlden (ak 6) (topografi,
vegetation och markanvindning). Att jordytan
byggs upp av inre krafter och bryts ner av yttre
krafter (introduktion endogena och exogena
processer).

Innehall: Jordsystemets sfirer (biosfir, hydrosfir,
litosfir, kryosfir, atmosfir). Mianniskans mark- och
vattenanviandning och omvandling av landskap, hav
och jordsystem. Jordens endogena och exogena
processer, samt hur dessa formar och férindrar
landskapet. Naturkatastrofer och sdrbara platser pa
jorden

Sakbegrepp: landskap, slitt, dalar, sjo,
dlv, hav, fjill, odlingslandskap,
skogslandskap, stadslandskap, kontinent,
hav

Sakbegrepp: (plattektonik): plattor och
plattrérelser; vulkaner, jordbivningar,
bergskedjor, djuphavsgravar, delta, flodslitter,
meandring, glacidrer, fjordar, rullstensds, morin,
lerslitter, rundhill, 6knar, erosion, transport,
deposition

Sakbegrepp: jordsystemets sfirer, markanvindning,
avskogning, konstbevattning, eutrofiering,
jordklotets uppbyggnad, plattektonik,
subduktionszon, kollisionszon, spridningszon,
mantel, bergartscykeln, geologisk tid, fossil, vittring,
skred, landh6jning, naturkatastrofer, risker, resiliens

Firdigheter: Uppticka och observera
nirmiljén. Beskriva olika landskap och
livsmiljéer pa jorden med hjilp av
berittelser, bilder, filmer och katrtor

Firdigheter: Beskriva och jimféra egenskaper
hos landskapstyper i olika delar av virlden och
hur detta paverkar hur manniskor lever och bor.
Anvinda tematiska och topografiska kartor for
att beskriva landskapstyper och landformer och
deras egenskaper i Sverige, Europa och virlden.
Beskriva processer/forindring pa jordytan med
hjalp av enklare modeller, filmer och
visualiseringar.

Firdigheter: Anvinda kartor, satellitbilder och
geografiska data for att beskriva och analysera
markanvindning, sarbara platser och omvandling av
landskap. Beskriva och analysera processer i jordens
inre och pa jordytan med hjélp av modeller, kartor,
filmer och visualiseringar. Beskriva och férklara hur
minniskans verksamheter paverkar sirbarhet och
hur risker kring kan férebyggas.

Geografiskt tinkande:
Plats, landskap

Geografiskt tinkande:
Landskap, Processer, samband (mellan olika

faktorer, natur-minniska, landskap), monster (pd
tematiska kartor och i landskap)

Geografiskt tinkande:
Landskap, platser, jordsystem, processet, samband

(mellan olika faktorer, natur-minniska, platser),
monster (pa tematiska kartor och i landskap)

Figur 8. Kunskapsomradet Jorden, landskap och livsmiljSer i forindring
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3.6.4 Manniskan, miljon och naturresurserna

Kunskapsomradet behandlar hur ménniskan anvinder naturresurser for sin forsérjning, hur detta
paverkar miljon, och hur individer och samhalle i Sverige och virlden kan utveckla olika
héllbarhetsperspektiv pa mianniskans resursutnyttjande.

For geografidmnet utgér omradet naturresurser en brygga mellan ett perspektiv som utgar
frin omradens naturgivna geografiska forutsittningar (regionalgeografiskt tema), ekonomisk
geografi och miljogeografi. Studier kring relationerna mellan ménniska och miljé ar ett klassiskt
geografiskt tema. FIN:s rapport om Vir gemensamma framtid (1987) och Brundtland-
kommissionens arbete knét tydligt samman globala milj6- och utvecklingsfragor. Fér geografi-
dmnet innebar motsvarande perspektiviorindringar att miljégeografiska och utvecklings-
geografiska perspektiv kopplas thop saval globalt, regionalt som lokalt, och problematiken kring
minniskans resursutnyttjande, vilfird och ojimlika levnadsvillkor lyfts fram. Tematiken rymmer
savil viktiga geografiska kunskapsperspektiv som virdefraigor om rittvisa, etik och livsstilsfragor.
Policybegreppet hallbar utveckling dr sedan FN:s Rio-konferens 1992 ett centralt tema i savil
internationell utbildningsdiskussion som i svensk skola, och skrivs i liroplansutredningen fram
pa ett utdkat sitt som ett mal for svensk skola. Begreppet Hallbar utveckling och relaterad
tematik har saledes en dmnesévergripande karaktir, men syntesimnet geografi har en central roll
att ge grundliggande dmnesspecifika kunskaper om samband mellan minniska-natur-samhille
och rumsliga relationer (lokalt-globalt). Geografiska héllbarhetsperspektiv syftar har till att ge
overblick och sammanhang av en komplex tematik, vilket vi lyfter fram som ett centralt
torhallningsitt i dmnet.

Minniskans f6rsorjning och vardagsliv bygger pa att olika former av naturresurser kan
utnyttjas for t.ex. mat, klider, mobler, hus, bilar och datorer. Olika ravaror utvinns av natur-
resurser, och dessa kan foridlas till olika produkter som sedan kan na konsumenter. Ravaror ar
viktiga fOr lokal och global handel, och ménga linder ir ekonomiskt beroende av att kunna
exportera sadana ravaror. Ravaruproduktion har ofta bakgrund i koloniala relationer och
beroenden. Tillgang pa naturresurser skapar samtidigt forutsittningar for industriproduktion.
Turism ar ett exempel pa en tjanstendring, dar en plats natur- och kulturférutsattningar ofta
utgor basen f6r verksamheten. Tillgangar pa resurser dr platsbaserade och olika naturresurser ir
ojamnt geografiskt fordelade pa grund av olika naturférutsittningar. Tillgdng pa resurser som kan
anvindas for energiproduktion ar sirskilt betydelsefulla f6r det moderna samhillet.

Naturresurser kan vara férnybara som vatten och skog eller icke-férnybara som mineraler,
olja och gas. Sirskilt nyttjandet av de icke-férnybara resurserna dr kopplade till miljéproblem och
ofta virdebaserade former av resurskonflikter. Vissa av dessa resurskonflikter har ocksa
geopolitiska dimensioner, och 4r en bakgrund for krig och konflikter. Att skapa hallbara former
av resursutnyttjande dr en central framtidsfraga, dir fragor kring hur produktion, konsumtion
och handel organiseras rumsligt, lokalt, regionalt och globalt blir viktigt. Begreppet héllbar
utveckling och dess dimensioner riktar perspektivet pa relationerna mellan manniska, natur och
samhille. Som policybegrepp har det en tydlig normativ utgangspunkt, dir handlingsalternativ
och 16sningar kring komplexa framtidsfragor foérvintas presenteras, men rymmer dirigenom
ocksa virdekonflikter och etiska fragestillningar (se mer bilaga 1).

Ligstadiet: Mznniskan,
naturresurser och miljén

Mellanstadiet: Mznniskan, naturresurser och
hallbar utveckling

Hogstadiet: Konflikter om naturresurser och
geopolitik; konsumtion och produktion 1 en
global virld

Innehall: Vad naturresurser ér
(odlingsmark, vatten, skogar och
mineraler) och hur de anvinds.
Miljofragor utifran elevens vardag, till
exempel frigor om trafik, energi och
livsmedel

Innehall: Plats/regional kunskap: Var pa jorden
olika naturresurser finns, vilka rivaror som utvinns
samt hur detta kan bidra till f6rs61jning och paverka
miljén. Hur val och prioriteringar pé individ- och
samhillsniva kan paverka miljén och frimja héillbar
utveckling. Ndgra grundldggande orsaker till och

Innehall: Minniskors tillgang till och anvindning
av férnybara och icke-férnybara naturresurser och
dess paverkan pd minniskans livsmiljGer.
Intressekonflikter om naturresurser och
geopolitiska perspektiv. Konsumtions-,
produktions- och handelsménster i virlden. Lokalt,
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konsekvenser av fattigdom och ohilsa, samt arbete
for att forbattra manniskors levnadsvillkor, till
exempel genom FN.

regionalt och globalt arbete for att frimja hallbar
utveckling.

Sakbegrepp: naturresurser,
miljéfrigor

Sakbegrepp: naturresurser, ravaror, hallbar
utveckling, levnadsvillkor, BNP/ capita, HDI,
Agenda 2030

Sakbegrepp: fornybara och icke-férnybara
naturresurser, intressekonflikter, geopolitik,
konsumtion, produktion, handelsménster,
hillbarhetsdimensioner

Firdigheter:

Kunna beskriva niromridets
naturresurser och hur de anvinds
Kunna beskriva hur manniskor
péaverkar miljon.

Firdigheter: Anvinda tematiska och topografiska
kartor och geografiska data for att beskriva tillgdngar
av naturresurser och rivaror i Sverige, Europa och
virlden. Kunna beskriva olika centrala miljé- och
utvecklingsproblem i Sverige och virlden och
diskutera méjliga 16sningar med hjilp av olika
perspektiv pa hallbarhet.

Firdigheter:
Anvinda kartor, satellitbilder och geografiska data

for att beskriva och analysera natur-
resursutnyttjande, konflikter kring detta och
miljépaverkan. Beskriva och analysera olika
monster av konsumtion, produktion och handel,
och hur dessa formar méinniskors resursutnyttjande
och levnadsvillkor. Beskriva, analysera och
diskutera olika exempel pa arbete som frimjar
hillbar utveckling.

Geografiskt tinkande: Plats,

samband (manniska-milj6)

Geografiskt tinkande: Plats, samband (minniska-

milj6), rumsliga monster och relationer

Geografiskt tinkande: Plats, rum, samband
(minniska-milj6), rumsliga ménster och relationer,

skala

Figur 9. Kunskapsomridet manniskan, miljén och naturresurserna

3.6.5 Klimat och klimatférandringar

Kunskapsomradet klimat och klimatférandringar fokuserar pa jordens vider- och klimatsystem
och hur dessa férindras genom naturliga processer och som en effekt av minskliga aktiviteter.
Kunskapsomradet innefattar geografiska hallbarhetsperspektiv, viarldskunskap i olika skalnivaer
och rumsliga perspektiv. Eleverna far trina pa att se samband och ménster mellan vider och
klimat och minsklig aktivitet pa olika platser. Kunskapsomradet innefattar ocksa en
tidsdimension i relation till klimatets forindring. Vidare berér kunskapsomradet kritiska
perspektiv i relation till hur méinniskans aktiviteter pa jorden paverkar klimatet samt manniskans
mojligheter att agera i en samtid som paverkas av klimatforindringar.

Kunskapsomradet vider och klimat har nara koppling till meteorologi som vetenskap, men ir,
och har ocksa varit, en central del av geografiundervisningen. Det geografiska innehallet som i
kursplanen i Lpo-94 beskrevs som globala milj6 och 6verlevnadsfrigor har sedan Lgr-11 kommit
att inramas under rubtiken Mifjg, manniskor och hallbarbetsfragor. Kopplingen till hallbarhetsfragorna
blev dirmed mer betonad. Detta stirktes ytterligare i Lgr-22, dir kunskap om klimat- och
klimatférindringar blev en del av det centrala innehéllet under rubriken Hallbar utveckling.
Kunskapsomradet vider och klimat har dirmed tidigare haft en tydlig koppling med
héllbarhetsfragor och hallbar utveckling. I det hir férslaget kopplas kunskapsomradet ocksa till
geografiska hallbarhetsperspektiv.

Kunskapsomradet klimat och klimatférandringar innefattar en tydlig progression av
faktakunskaper om viderfenomen samt klimat -och vegetationszoner, samt hur dessa paverkas
av naturgivna processer och minskliga aktiviteter pa jorden. For att férsta processerna bakom
vader och klimat kan olika didaktiska modeller (t.ex. vattnets kretslopp, kolets kretslopp),
visualiseringar eller animeringar (t.ex. hur vindar bildas, sj6 och landbris), statistik (t.ex.
klimatdiagram) och olika kartor (t.ex. tematiska kartor 6ver vegetations- och klimatzoner)

anvindas i undervisningen for att forklara och beskriva innehallet.

Vidare innefattar kunskapsomradet dven dtgirder for att minska risker av klimatforindringar.
Hir f6rs begreppet resiliens in pa hégstadiet fr att beskriva hur samhillet kan férebygga
sarbarhet i relation till ett forindrat klimat. Malet med kunskapsomridet ar kopplat till plats-
virldskunskap genom att eleverna skall fa kunskaper om viktiga drag i niromradets, Sveriges,
Europas och virldens viderfenomen, vegetations- och klimatzoner. Eleverna far ocksa
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systematisk kinnedom om grundliggande processer som paverkar vider, klimat och
klimatforindringar. Kunskapsomradets progression formas utifran perspektiven nirhet-distans,
del-helhet, tidsperspektiv samt kritiska perspektiv.

Klimatforindringar inkluderar dven kunskaper om att jordens medeltemperatur 6kar och att
det finns ett starkt samband mellan forbrinning av fossila brinslen, 6kade utslipp av
vixthusgaser och den stigande temperaturen (Armstrong McKay et al., 2022). Har blir de
geografiska hallbarhetsperspektiven viktiga for att beskriva; klimatférindringarna over tid,
minniska-natur-perspektiv, syntesperspektiv, i relation till olika platser och olika skalnivaer samt
vilka konsekvenser klimatférindringarna har f6r manniskors liv och hilsa (se daven Hermans,
2016 kring undervisning om klimatférindringar). Klimatférindringar som innehall blir dirmed
ocksa en aktuell och samhillsviktig friga. Aven kritiska perspektiv fors in i undervisningen dir
orsaker och konsekvenser av klimatférandringar kopplas bland annat till sarbara platser och
resurskonflikter. Kunskapsinnehallet klimatférindringar ar dirmed komplext eftersom det
innehaller flera dimensioner av kunskap samt att det finns en tydlig virdekonflikt kopplat till
imnet (jfr Ojala, 2019). Antropocen som begrepp (Crutzen, 2002; Horn & Bergthaller, 2019)
bidrar framfor allt med nya perspektiv pa méinniskans roll som en geologisk kraft, som paverkar
det globala klimatsystemet och planeten (jordsystemet). Figur 10 visar kunskapsomradet klimat
och klimatférandringar och hur progressionen kan se ut mellan stadierna (se mer bilaga 1).

Lagstadiet: Vider och klimat

Mellanstadiet: Klimat, vegetation och
klimatférindringar

Hogstadiet: Klimat, klimatférindringar och
samhillsforindringar

Innehall: Namn och egenskaper pa
olika vider (regn, sol, vind). Fakta och
beskrivningar av vadret dir eleverna
bor. Elevernas egna upplevelser av
viadret dir de bor. Niromridet,
Sverige.

Innehall: Plats/vitldskunskap - klimattyper
(exempelvis bergsomriden med glacidrer, ligt
liggande kuster, torra omraden, dar). Sveriges
klimattyper. Fakta om vad som kinnetecknar ett
visst klimat samt namn pa klimat och
vegetationstyper. Var vegetations- och
klimatzonerna ligger och vilka livsmiljéer de
formar (dk 0). Vattnets kretslopp och koppling
till nederbérd. Grundliggande fakta om hur
minniskors aktiviteter paverkar klimatet och
klimatférindringar.

Innehall: Faktorer som paverkar klimatprocesser
(solens instrdlning, temperatur, topografi,
nederbérdsmonster, vixthusgaser). Orsaker till att
klimatet skiftar pa olika platser. Manniskans paverkan
pé klimatet (utsldpp, vixthusgaser kopplat till olika
verksamheter). Enklare modell 6ver kolets kretslopp i
land, hav och luft och hur minniskan paverkar
kretsloppet. Konsekvenser av klimatférindringar for
minniska, sam-hille och natur i olika delar av virlden.
Atgirder for att minska utslipp och anpassa samhillen
till klimatférindringar och n resiliens.

Sakbegrepp: vider, nederbord,
fuktighet, temperatur, vind, drstider

Sakbegrepp: klimat, vider, temperatur,
nederbord, vind, inlandsklimat, kustklimat,
vattnets kretslopp, klimatzoner och
vegetationszoner.

Sakbegrepp: nedetbordstyper, albedo, vixthuseffekt,
vixthusgaser, topografi, strilning, atmosfir,
hydrosfiren, klimat-forindringar. Oversvimning, torka.
Regionala viderfenomen (ex orkaner, storm, dska,
tornado, arstidsregn/monsun, golfstrémmen),
antropocen, resiliens.

Firdigheter: Observera vidertyper
genom att studera moln, mita
temperatur, mata fuktighet och vind.
Studera vad vider-applikationer siger
om vidret.

Firdigheter: Anvinda analoga och digitala
kartor for att beskriva var vegetationszoner ligger
(breddgrader). Anvinda och jimféra tematiska
kartor som visar temperatut, nederbord,
vegetation. Beskriva skillnader i naturtyper i olika
klimatzoner och hur detta paverkar hur
manniskor lever och bor. Forklara hur vattnets
kretslopp leder till nederbord.

Firdigheter: Anvinda och jimféra analoga och
digitala tematiska kartor som visar faktorer som
paverkar klimatet (temperatur, nederbérd, vindar,
vegetation, viderfenomen). Anvinda satellitbilder f6r
att beskriva klimat och vider. Beskriva och forklara hur
klimatsystemet paverkas av minniskans verksamheter.
Beskriva hur samhillet kan forberedas infor
klimatférindringar och extremvider.

Geografiskt tinkande:

Processer, samband (mellan olika
faktorer)

Geografiskt tinkande:

Processer, samband (natur-minniska, platser),
monster (tematiska kartor, landskap)

Geografiskt tinkande:

Processer, samband (mellan natur-minniska), monster
(i kartor och i landskap), system

Figur 10. Kunskapsomradet klimat och klimatférindringat.
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3.6.7 Kombinera kunskapsomraden

Det ar viktigt att papeka att kunskapsomraden kan kombineras pa respektive stadium for att
dirigenom uppna synergieffekter. Exempelvis kan temat Klmat och klimatforindringar som
innefattar kunskaper om vegetationszoner kombineras med kunskapsomradet Kartan, platser och
varldskunskap £or att lira elever gora regionalgeografiska beskrivningar dér klimat ingar. Kartan,
platser och vérldskunskap kan ocksa kombineras med Jordklotet, landskap och forindringar som handlar
om landskapsformer och processer som bildar dessa, vilket ar viktigt i beskrivningar av platser.
Kunskapsomradet Klimat och klimatfordndringar kan ocksa kombineras med innehall om
befolkning. Tanken ér alltsd inte att liraren arbetar med ett kunskapsomrade en gang och sen
bockar av det utan att delar av kunskapsomraden kombineras med varandra. Pa det hir sittet
kan stofftringsel minska eftersom det blir synergieffekter mellan innehall. Genom att fokusera pa
det konkreta och platsnira for ligre aldrar liggs grunden for respektive kunskapsomride. Sedan
byggs kunskaperna pa med systematiska perspektiv och hallbarhetsperspektiv i slutet av
mellanstadiet och pa hégstadiet. Det blir da en tydlig progression samtidigt som eleverna far
mojlighet att tilligna sig savil regionalgeografiska som systematiska perspektiv 6ver stadierna.

4. Undervisningsstrategier

Det hir kapitlet fokuserar pa didaktikens hur-fraga, dvs hur geografiundervisningen kan planeras
och genomféras fOr att elever ska utveckla geografiska kunskaper och fardigheter och uppna
syftet med undervisningen. Eftersom geografididaktisk forskning dr begrinsad och relativt ung
som disciplin finns det inte sa mycket praktiknara forskning att ta stod ifran nir det galler
beprévade metoder f6r undervisningen. Det finns dock nagra studier som prévat olika metoder
eller redskap i praktiknira forskning samt kvasiexperimentella studier som visat pa kognitiva
tordelar med en viss typ av undervisning, vilka vi hdnvisar till nedan. Det finns ocksa beprévade
erfarenheter fran larare samt idéer fran geografididaktiskt hall kring hur undervisningen kan
utveckla elevers geografiska kunskaper och firdigheter pa ett engagerande och tydligt satt.

4.1 Undersoka verkligheten med geografins metoder och verktyg

Forskning i geografi, men dven i andra skolimnen, visar att intresset hos eleverna 6kar om
undervisningen dr utformad utifran ett undersokande arbetssitt (Job, 1996; Kriewaldt et al.,
2021; Rickinson et al., 2004; Roberts, 2013a). Betydelsen av att tillimpa ett undersékande
arbetssitt (geographical enquiry) beskrivs som en aktiv process genom vilken eleven konstruerar
kunskaper om sin omvirld (DeWitt & Storksdieck, 2008; Oost et al., 2011; Remmen & Froyland,
2014; Roberts, 2013a). Det finns flera anledningar att anvinda ett undersékande arbetssatt i
geografiundervisningen. En anledning ar att undersdkande arbetssitt gor det mojligt f6r elever
att utveckla savil kognitiva som praktiska aspekter av geografisk kunskap som platskunskap,
kartfGrstaelse, relationellt tinkande, rumslig forstaelse och begreppsforstaelse (Biddulph et al,
2021; Job, 1996; Karkdijk et al., 2013; Kriewaldt et al., 2021; Roberts, 2013a).

En annan anledning ir att elever upplever det som mer motiverande nir de far uppleva
fenomen i verkligheten eller med hjilp av kartor dn enbart genom liroboken (Lai, 1999).
Forskning visar att dven enkla féltstudier dir elever ror sig i niromradet eller pa skolgarden gor
att elever minns de substantiella kunskaperna bittre, fordjupar geografiska firdigheter och lir
kinna sitt ndiromrade (Kastens et al., 2001; Taketa, 1996). Genom att dterkommande arbeta med
kartsymboler och jamféra platser kan eleverna lira sig bade information om platsen och hur de
kan ta reda pa informationen med hjilp av en karta. De 6var dirmed bade platskunskap och
kartforstaelse samt rumsligt tinkande. De befister kunskapen 1 minnet eftersom de far hjilp av
den visuella informationen som kartan ger (Kastens et al., 2001; Mackenzie & White, 1982).

Ibland uppfattas undersékande undervisning som utmanande och det finns en bild av att
elever arbetar sjilva med stora komplexa uppgifter (Roberts, 2013a). Det ir inte vad som avses
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hir. Den undersokande geografiundervisning som lyfts fram hir handlar om vilplanerad,
lirarledd undervisning som utgar ifran en geografisk fraga (Roberts, 2013b). Larare utformar
sedan uppgifter dir elever med hjilp av atlas eller andra analoga eller digitala kartor,
webbapplikationer, statistik eller data insamlat fran filtstudier besvarar fragan.

Det kan handla om enkla fragor som [7/ken stad har stirst befolkning?Vilket land har mest fossilfri
energi? eller UVar finns det tillgang pa metaller? Svaren kan eleverna fa reda pa genom att anvinda en
atlas eller andra analoga/digitala kartor. For att klara uppgiften behéver elever guidning i att ldsa
kartan och forsta symboler som indikerar det som efterfragas. Bland annat st6d 1 att ldsa och
forsta monster och firger (Bodén, 2023; Smelser & Baltes, 2001).

Det kan ocksa handla om mer komplexa fragor som; I arfor intressekonflikter om resurser i Arktis
ar ett stort problem? V ad innebdr det att regnskogen forsvinner i Amazonas? ellex 1V arifran migrerar
manniskor och vart tar de vagen? Den hir typen av fragor kan skapa intresse hos eleverna och rama
in ett arbetsmoment (Roberts, 2013b). Fragorna behover dock brytas ner i mindre delar genom
lirarledda moment dir eleverna arbetar med lirobok, kartor, bilder, filmer, statistik och aktuella
artiklar. Pa det sittet kan elever exempelvis lira kinna Arktis som region, var den ligger, hur
klimatet dr, vilka som lever dir, vilka resurser som finns och vari intressekonflikter i regionen
bestar. Eleverna lir sig da arbeta utifrain en problembild eller en storre fraga, men hela tiden 1
form av lirarledd undervisning med anpassat material.

Fragorna som ligger till grund for ett undersdkande arbetssitt behover vara geografiska till sin
karaktir, vilket innebir att de dr kopplade till olika platser. Inspiration kan himtas fran geografer
som Alexander von Humboldt som undrade: Varfor just dir? 1 arfor vixcer vissa arter har och inte hogre
upp i bergen? eller Alfred Wegeners fragor: Afrika och Sydamerika ser ut att passa thop som pusselbitar,
kan de ha de suttit ibop? Rir kontinenterna pa sig? Hur gar det #i//? For att formulera geografiska fragor
kan ocksa nyckelbegrepp anvindas som utgangspunkt f6r undersékande undervisning (se vidare
Dessen Jankell et al, 2021, Nilsson, 2021, Roberts, 2013, Taylor, 2008).

4.2 Geografi som visuellt och multimodalt amne

Geografidmnet dr ett multimodalt amne som utvecklas och forindras Gver tid. Som tidigare
nimnts beskrivs formadgan att férsta information om virlden i termer av rumslig information
som geolitteracitet (Dolan, 2019). Information och representationer av virlden i form av foton,
filmer, satellitbilder, kartor och digitala verktyg kan ocksa beskrivas som geomedia (Kerski, 2015).
Gemensamt f6r dessa verktyg idr att de innehiéller en stor mingd geografiska data som kan
omvandlas till geografisk information (GIS) (Nilsson, 2021). Undervisningen bor anvinda olika
typer av geomedia som liromedel och gora det maoijligt for elever att anvinda dem som redskap.
Hair ingar dven filmer och animationer. Filmer for att de levandegor situationer och fenomen pa
olika platser. Animationer for att de underlittar elevers forstaelse f6r naturgeografiska processer
som kan uppfattas som abstrakta och svara att forsta (Arrhenius, 2013). Nedan presenteras ett
urval av undervisningsstrategier som kan anvindas for att skapa en multimodal geografi-
undervisning dir elever kan utveckla geografiska firdigheter och kunskaper. Strategierna baseras
pé vetenskaplig grund, beprévad erfarenhet och traditioner. De exempel som foreslas kan
anvindas i alla kunskapsomraden, men vi ger ocksd exempel dir de ar sirskilt fordelaktiga.

4.2.1 Undervisning for att utveckla kartforstaelse, platskunskap och varldskunskap

Som tidigare nimnts finns det en hel del forskning om utveckling av elevers kartforstaelse och
rumsliga tinkande. Kartan kommer naturligt in 1 undervisningen nir den ar platsspecifik, vilket
ger tillfille att inte bara studera fenomen utan ocksa befista var nagot sker. Samtidigt visar
forskning att manga geografilirare felaktigt antar att kartldsning dr enkelt for elever, medan det
snarare ir utmanande (Bodén, 2023; Wiegand, 2006; Liben, 2009). Geolitteracitet handlar om att
kunna ldsa av kartan och dven andra geografiska killor och forsta vad de tillfor f6r information
(Dolan, 2019). Till skillnad fran en text dir innehallet presenteras stegvis sa presenteras all
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information 1 en karta samtidigt. Kartan upplevs darfor ofta som komplex rérande firgmonster
och symboler. Eftersom kartor ir informationstita, behéver elever trina pa att ldsa av kartan och
dra slutsatser baserat pa informationen (Grasl & Lien, 2024). Undervisningen behover ge dem
mojlighet att Gva pa att tolka kartans symboler, firger och legend (Bodén, 2023). Utéver det
behover elever lira sig ta reda pa syftet med kartan, kartans skala samt vilka data som anvints.

Samtidigt bor undervisningen lyfta att kartor sillan ar viardeneutrala. Hennerdal (2024) menar
att informationen i en karta litt kan leda till missférstind hos dem som inte forstar hur kartor
blir till eller vad de representerar. Det ger den som utformar kartor stor makt 6ver kartldsarens
bild av virlden. Undervisningen bor darfor lira elever ett kritiskt forhallningssatt till kartor pa
liknande satt som till texter och bilder. Det kan exempelvis handla om den eurocentriska, kristna,
geopolitiska dominansen som paverkat hur virlden avbildats med Europa i centrum (Rankin,
2016). Dirfor bor dven kartor som inte har Europa i mitten anvindas i undervisningen och lita
elever ta del av berittelser om varlden som inte har ett eucentriskt perspektiv.

Forskning visar ocksa att det ar viktigt att elever lir sig ett kritiskt forhallningssatt till platser
och utmanas i stereotypt tinkande (Picton, 2008). Harrington (1998) menar att elever behover
guidning i sin syn pa andra linder och att undervisningen behéver ge en positiv och nyanserad
bild. For att motverka stereotypa beskrivningar, exempelvis att vissa platser ar “fattiga’ eller ’rika’
behover elever fa ta del av fler berittelser om en plats. Forskning visar att elever som arbetat
med geografisk information och berittelser forindrat sin syn pa platser langt bort (Picton, 2008).
Exempelvis forindrades savil engelska som amerikanska elevers syn pa och empati for platser i
Afrika nir de fick arbeta med digitala kartor, foton och berittelser (Milson & Earle, 2008; Picton,
2008). De fick en mer nyanserad bild av olika sitt att leva i afrikanska linder och kunde ocksa
relatera det till likheter och olikheter i sitt eget levnadssatt. Att lita elever soka efter
"Sverigebilder’ i exempelvis sociala medier kan ocksa vara ett bra sitt att synligeéra hur Sverige
skildras av ménniskor i andra linder. Det kan vara en 6gonéppnare kring bilden av andra linder.

For att kunna undervisa elever om alla dessa aspekter av kartforstdelse behover larare tillgang
till atlas samt andra analoga och digitala kartor. De behover ocksa en jordglob for att kunna
utveckla elevernas forstaelse for relationen mellan den runda jorden och den platta kartan, vilket
ar en utmaning for manga (Hennerdal, 2015).

Lirare uttrycker att undervisning om projektioner och gradnitet dr utmanande for eleverna.
Hennerdal (2015) har visat att barn och vuxna har svirigheter att f6rsta vad som hinder vid
kartans kanter relaterat till den runda jorden. Nar minniskor fick férklara var ett flygplan dyker
upp om det flyger ut vid sydpolen pa en karta ansag manga felaktigt att flygplanet skulle dyka
upp vid nordpolen. De hade betydligt littare nir det gillde 6st-vistlig riktning (Hennerdal, 2015).
Undervisningen behover alltsa trina eleverna pa att hantera relationen mellan kartan och
jordgloben samt olika typer av projektioner av virldskartor. Ett sitt dr att lata elever rita
virldsdelarna pa en apelsin och sedan skala apelsinen sa att skalet hinger ihop. Svarigheterna blir
da uppenbara nir de férsoker platta ut det till en karta eftersom det uppstar glapp som behéver
fyllas ut. Att relatera detta till hur de olika projektionerna fungerar ir ett sitt att konkretisera
relationen. Ett annat sdtt dr att lata dem fundera pa frigan om var flygplanet dyker upp nir det
aker ut 6ver kanten (se vidare Hennerdal, 2015, 2024). Det dr da avgorande att det finns tillgang
till en jordglob om eleverna ska kunna forsta de hir relationerna.

Undervisning om kartan beh6ver ocksa 6va eleverna i de val som det innebir att generalisera
vid skapandet av en karta. Forskning visar att elever framforallt tillignar sig kunskap om
generaliseringar nar de sjilva far producera kartor baserat pa egna iakttagelser i falt (Grasl &
Lien, 2024; Taketa, 1996). Det kan vara enkla kartor som ritas f6r hand eller digitala utifran ett
underlag. I det hir sammanhanget dr det som kallas ’barnens geografier’ intressant att lyfta. Det
handlar om hur barn férstar och tolkar kartor och sin omvirld. Cele (2008) beskriver barns
torhallande till kartan och lyfter vikten av att lata barn utforska sin omgivning och aterge den i
form av kartor for att dirigenom fa egna upplevelser och forstaelse f6r hur platser hinger
samman och hur upplevelserna kan abstraheras till en karta.
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Grasl och Lien (2024) som undersokt hur 156 elever i Norge mellan 5—11 ér klarar att hitta
punkter och undersoka sitt niromrade med hjilp av kartor visar att eleverna behover lira sig
detta stegvis. Barnets alder spelar ocksa stor roll nir det giller att kinna igen punkter i
verkligheten med hjilp av en karta. De foreslar ett arbetssitt dir yngre elever tar ett foto i
niaromradet fran marken 1 6gonh6jd. De far sen en satellitbild av samma plats. Darefter far de
skapa en handritad karta utifrian satellitbilden dir de markerar viktiga punkter som de observerat.
Detta dr svart for de yngsta eleverna och behover trinas. I nista steg kan de 6va pa att
generalisera sin Oversiktsbild och markera ut specifika punkter med symboler och firgfilt. Det
sista steget handlar om att jimfora sin bild med en orienteringskarta 6ver samma plats. Det har
klarade elever i 9—11 érs dldern, medan yngre har svart att klara av det. Dessa 6vningar ar siledes
bra att genomféra dterkommande.

Taketa (1996) menar att det ocksa dr bra att trdna elevers forstaelse f6r skala och
hojdskillnader, vilket med fordel kan goras tillsammans med larare 1 matematik. Huynh, Solem
och Bednarz (2014) har sammanstillt forskning fran matematik, naturvetenskap och geografi
relaterat till barns sétt att forsta kartan. Deras sammanstallning visar bade vad elever har svart att
lira sig och 1 vilken ordning undervisningen om kartan bor organiseras. Figur 11 visar vad
eleverna 1 olika stadier kan och vad de har svart for.

Niva Beskrivning av vad som kan forvintas att eleverna kan Utmaningar

1 Eleverna kan kartlagga landmirken fran en bekant milj6 (t.ex. Att kartan dr en
klassrum eller sovrum) pa en storskalig karta. Symbolerna ar representation av
ikoniska och liknar det landmirke som kartliggs (t.ex. grona verkligheten 1 ritt storlek.
flickar for gris). Kartan dr en representation av verkligheten i Symboler ser bara ut som
verklighetstrogen storlek. objekt i verkligheten.

2 Eleverna borjar inse att kartor kan vara verkliga eller imaginira. | Fenomenet ér isolerat till ett
De forstar att kartor inte 4r en 1:1-representation. Eleverna geografiskt rum.
kan anvinda sin kropp f6r att mata och f6rsta avstand (t.ex. 1 Forhallandet mellan karta
fot dr lika med 1 fot pa marken). Matningarna ger en grund for | och verkliga avstand ar
att forsta olika skalformat. forvringt.

3 Eleverna kan kartligga en méngd olika rumsliga data som Svirigheter att tolka rumsliga
samlats in fran observationer (t.ex. faltarbete i samhillet) och monster.
externa killor. De boérjar anvinda kartan som en modell for att
forstd monster och kopplingen/kopplingarna mellan
fenomenet och det omgivande omridet.

4 Eleverna forstar att det finns rumsliga samband och Osikerhet kring lamplig

kopplingar mellan fenomen pa lokal, nationell och global skala.
Kommunikation av moénster stods av analytiska verktyg (t.ex.
berikning av rumslig analys) for att svara pa och stilla frigor.

anvindning geografisk
metod.

Att kommunicera resultat
och forklara orsak och
verkan.

Figur 11. Fritt 6versatt frin Huynh, Solem och Bednarz (2014), s. 75

Figur 11 kan anvindas som utgangspunkt f6r att utforma undervisning for olika aldrar dér niva 1
kan tolkas som lagstadiet, niva 2 som mellanstadiets yngre aldrar (dk 5), niva 3 kan motsvara ak
6—7 och niva 4 ak 8-9. Med st6d 1 ovanstdende forskning har progressionen i kunskapsomridet
som presenterades tidigare utformats. Pd ligstadiet ir undervisningens fokus elevens niromrade
och att lira kinna det genom kartans sprak (kartsymboler, viaderstreck, skala). Anvind girna
faltstudier for att undersdka niromradet och lit eleverna rita egna kartbilder. Mentala kartor 4r
ocksa bra eftersom det later elever anvinda sina sinnen for att uppfatta verkligheten och
transformera sina intryck till symboler 1 en karta. Dessutom trinas firdigheten att tolka en karta
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for att beritta om en plats. Elever bor ocksa fa 6va pa att relatera det lokala till regionala och
globala nivier. Dels genom vitldsdelarna och dels genom regioner/landskap i Sverige.

Pa mellanstadiet bér undervisningen fordjupa elevernas kunskaper om kartans sprak och
funktioner genom att anvinda tematiska kartor for att genomfora regionalgeografiska
beskrivningar (utifran olika teman som klimat, befolkning, resurser osv).

Pa higstadiet tordjupas och breddas innehillet som r6r kartkunskap och virldskunskap.
Undervisningen bor da gora det maoijligt fOr elever att anvinda olika typer av enklare GIS. Det
innefattar firdigheter att anvinda satellitbilder och GIS-applikationer for att gora regionalanala
jamforelser av platser. Det innefattar att kunna tolka symboler, monster och firger med hjilp av
tematiska kartor och kunna férklara vad de innebir, men ocksa att kommunicera med hjilp av
kartor.

Det dr bra att elever far arbeta med bade analoga och digitala kartor eftersom det ar littare att
forsta kartans grunder med hjalp av analoga kartor. En analog karta dr mer konkret 4n de digitala
och tillginglig 4ven 1 situationer dir det inte finns elektricitet eller internet. Nar elever lar sig
anvinda och dven skapa egna kartor av niromradet dr det darfor férdelaktigt med analoga kartor.
Sen dr det viktigt att de ocksa far lira sig hantera digitala kartor (Grasl & Lien, 2024).

Det finns en stark tradition att lira elever namn pa platser med hjilp av blindkartor. Att
memorera namn tranar arbetsminnet samtidigt som det utvecklar grundliggande virldskunskap.
Kinnedom om var en plats ligger gbr det ocksa littare att forsta platsens egenskaper och
relationer till andra platser. Samtidigt minns eleverna inte namnen nagon lingre tid om de inte
kan koppla dem till egenskaper om platserna. Darfor ar det viktigt att elever far arbeta med
platsspecifika exempel och lira sig om platsers egenskaper. Som namndes tidigare tycker larare
mycket olika nir det giller om liroplaner ska precisera vilka platser elever ska lira sig och hur
manga. En del vill ha typomraden och platser angivna och andra vill ha frihet att vélja (se 2.5). Vi
vill hir peka pa potentialen i att pa ett genomtinkt sitt kombinera plats- och varldskunskap med
systematiska geografikunskaper. Exempelvis kan Island vara en bra region for att introducera
endogena processer och plattektonik (se dven 2.7).

Grundliggande ramf6rutsittningar f6r god geografiundervisning dr att alla elever har tillgang
till atlas och andra analoga kartor, men ocksa digitala kartor dir eleverna kan interagera mer med
kartan. Dessutom vill vi sl ett slag for viggkartor som alltmer forsvinner fran vara skolor. En
viggkarta bjuder in savil elever som lirare att peka och visa var platser ligger och relationer
mellan platser. Det finns de som menar att viaggkartan blir statisk, men 1 kombination med andra
analoga och digitala kartor skapar de en rumslig inramning som elever kan kinna igen
(Martensson & Wennberg, 1996). En jordglob dr ocksa ett maste for geografiundervisningen,
vilket kan saknas pa manga skolor. Det dr problematiskt eftersom det forsvarar elevers forstaelse
av relationen mellan den runda jorden och den platta kartan (Hennerdal, 2024). Sen behovs
tillgdng till digitala hjialpmedel for att kunna anvinda enklare GIS-applikationer.

4.2.2 Digitala kartor, GIS och bilder

Olika former av GIS, det vill sdga geografiska informationssystem, dr en vasentlig del av
geografidmnet. GIS utgar fran att ndgot som finns pa en plats har en koordinat pa jordytan som
g6r informationen platsbestimd (Schubert et al., 2024). Det g6r att vi far kunskap om sar nagot
finns eller var nagot hinder. Genom att kombinera geografiska data som ir kopplat till olika
platser pa jordytan far vi information om olika férhéallanden. Det kan handla om var det finns
hotell eller restauranger eller var det finns ravaror, vattenresurser eller hur en brand sprider sig. 1
geografiska discipliner skulle det inte ga att verka idag utan kunskaper i GIS eftersom det behévs
for att bearbeta och analysera geografisk information.

GIS kan delas in i tre delar: digitala kartor, digitala data som visas pa kartan och mjukvaror
som knyter thop de tva forsta delarna (Nilsson, 2021). Genom GIS produceras data som utgor
viktiga kallor till geografisk analys. Digitala kartor och GIS har ocksa forindrat skolimnet och

38



undervisningen (Favier et al., 2014). Elever kan idag jamféra egenskaper pa platser med hjilp av
lager av information i digitala tematiska och topografiska kartor som tidigare inte var méjligt.

Elever i skolan behéver inte lira sig avancerade GIS-program, utan kan anvinda data som
finns tillgdngliga 1 webbapplikationer dir det gar att vilja firdiga kartlager (Gapminder, Globalis,
Mapviewer, Mapmaker, SGU Kartvisaren mfl.). De kan ocksa samla in data och skapa egna
kartlager i enkla program. Lantmiiteriets applikation ”Min karta” dr en enklare form av GIS, som
g0r det moijligt att gora enklare matningar och jimféra flygbilder och karta. Forskning visar att
elever som kontinuerligt trdnas i att anvinda digitala kartor med information i kartlager lir sig
hantera digital information, lidsa av innebérden och hantera digital teknik (Bodén, 2023).

I kunskapsomridet som handlar om jordens landformer och hur de bildas kan digitala kartor
anvindas for att jimfora kartlager med plattgrinser, jordbdvningar och vulkaner. Genom att
jamfora dessa lager kan elever lira sig vid vilka plattgranser de olika processerna sker. Genom att
anvinda historiska kartor och flygbilder kan landskapets forindringar studeras. I kunskaps-
omradet om befolkning och om minniskan och naturresurser kan elever anvianda kartlager som
visar var minniskor bor och var det finns vissa naturresurser. Det kan utgéra underlag f6r
diskussioner om varfér manniskor bor just dir.

Undervisningen bor samtidigt gora det mojligt for elever att producera egen platsbunden data.
Det kan ske genom att observera nagot i falt (t.ex. en historisk plats, jordbruk, affarer,
idrottsanligeningar, vegetation, bostider etc) och markera i en karta som sedan bearbetas med
symboler och legend (Schubert, 2024; Soto, 1998). Det kan ocksa ske med hjilp av General
Positioning Systems (GPS) applikationer i mobiler som goér det mojligt £6r elever att markera var
nagot befinner sig samt ligga in information om platsen i text och bild (t.ex. genom Google My
Maps) (Huang, 2018). Genom dessa tekniska 16sningar kan elever ‘beséka’ vilka platser som
helst. Elever som arbetat med att ldsa om en plats och sen ‘bes6kt den’ bade i verkligheten men
aven virtuellt (t.ex. VR, satellitbilder) utvecklar kunskaper om platserna samt fardigheter att
anvinda GIS (Britz & Webb, 2016; Rankin, 2016).

Idag anvinds ocksa virtuella hjilpmedel som VR glaségon som ett sitt att genomfora
faltstudier (Lisichenko, 2015; Lundberg, 2025). Det har visat en 6kad motivation och ger
mojligheter att besoka platser som annars inte skulle vara tillgingliga. Det underlittar ocksa for
lirare som har svart att komma ut med en hel klass. Samtidigt kravs tillgang till teknik och
kunskaper att anvinda den.

Geogratiundervisningen kan ocksa koppla GIS teknik till elevens liv genom sociala medier,
exempelvis Snapchatkartan. Det underlattar forstaelsen for hur teknik kopplar information om
en plats till punkter pa jordytan med hjilp av koordinatsystem och GPS. Eleverna kan da fa
mojlighet att forsta att samtidigt som de har tillgang till olika former av geomedia med
information sa ir platsbunden information om eleven ocksa synlig. Det kan skapa medvetenhet
om vilken platsinformation de delar och med vem via Snapchatkartan.

Utover kartan och GIS handlar den multimodala geografiundervisningen ocksa om att
anvinda satellitbilder och foton. Foton av olika platser dr ofta tillgiangliga via olika webbsidor,
men precis som nir det giller kartor behdver eleverna 6va pa att kritiskt granska bilder. Som
tidigare namnts dr det ocksa bra att elever samlar information om omgivningen genom egna
bilder. Aven hir kan kritiska perspektiv trinas. Exempelvis kan elever arbeta med att ta bilder
som visar positiva och negativa férindringar pd en plats.

4.2.3 Faltstudier och geografiska férstahandskallor

Geografens viktigaste killa till forstaelse av omvirlden ar verkligheten. Faltstudier har darfor
linge ansetts vara till nytta for eleverna eftersom de skapar mojligheter till lirande 1 skala 1:1
(Gerber & Chuan, 2000; Kent & Hunt, 1997). Att lata elever studera fenomen i konkreta
landskap och platser och samla in geografiskt forstahandsmaterial genom faltstudier ar darfor
centralt i geografiundervisningen (Foskett, 1999; Gerber & Chuan, 2000; Job & Smyth, 1999).
Det idr ocksa vil dokumenterat att faltstudier kan férdjupa elevers lirande om upplevelser i falt
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kopplas till det som sker 1 klassrummet (Bell, 2009; Falk & Balling, 1982; Rickinson et al., 2004).
Forskning visar ocksa att faltstudier skapar hogre motivation och gor det littare fOr elever att
minnas innehallet eftersom det blir konkret och mer levande, vilket bidrar till elevers forstielse
tor abstrakta begrepp och processer samt rumsligt tinkande (Lukic et al., 20106). Faltstudier
utvecklar ocksa elevernas sociala fardigheter och férmagor (Oost et al., 2011) och stimulerar
abstrakt tinkande (Nundy, 1998). Ndgra forskare ifragasitter dock den kognitiva nyttan med
taltstudier om de inte har ett tydligt syfte kopplat till undervisningens mal och innehall (Knapp,
2000; Nadelson & Jordan, 2012). Det ar dirfor viktigt hur faltstudier planeras och genomfors.

Filtstudier kan definieras som "undervisning utanfor klassrummet som har ett pedagogiskt
syfte, dir eleverna interagerar med den omgivande miljon, for att utveckla kunskap och fa en
erfarenhetsbaserad koppling till teorier och begrepp i imnet" (Behrendt & Franklin, 2014, s.
230). Skillnaden mellan en exkursion och en filtstudie ar att under en exkursion forevisas
eleverna av liraren (Torbjérnsson, 2018). Exempelvis om historiska platser eller spar av istiden.
Syftet med faltstudier ér att samla platsbunden information for att besvara en fraga. Det behover
inte handla om omfattande undersdkningar och svara fragor utan eleverna kan berikna
snabbaste vigen till skolan (Turner & Laydon, 2012), vilket hall vattnet rinner in i en sj6 eller
vilka spar som finns efter natur- och kultur-processer (Molin & Grubbstrém, 2024).

Faltstudiedidaktiken har de senaste decennierna utvecklats fran traditionella exkursioner dar
liraren fungerar som foreldsare och eleven som passiv lyssnare till en mer aktiv, fraigedriven och
undersokande undervisning (Torbjornsson, 2018). Lirarens roll férindras i ett sadant arbetssitt
fran att leverera fakta till handledare och eleverna intar den nyfikne upptickarens roll (Oost et al.,
2011). Samtidigt visar forskningen att dven om filtstudien ér elevcentrerad behéver den planeras
noggrant och genomfdras av liraren med tydlig styrning for att den ska utmynna i efterstrivat
lirande (Caton, 2006; Job & Smyth, 1999).

Det finns tre satt att karakterisera faltstudier somy; strukturerad, semistrukturerad eller dppen
(Roberts, 2013b). I den strukturerade varianten ar liraren styrande och aktiv, medan i den
semistrukturerade dr eleverna aktiva deltagare inom de ramar som liraren bestimmer. I den
Oppna varianten dr liraren handledare och undersékningen drivs av eleverna. Dir dr det eleverna
som formulerar de fragor som undersoks, de bestimmer metod och planerar sitt genomférande.
Oavsett hur filtstudien struktureras ges eleverna mojlighet att med egna sinnen uppleva och
beskriva det omgivande landskapet och kan genom det forsta hur det f6rindras liksom de
samband som finns mellan manniska och natur (Rickinson et al., 2004).

Forskningen ger mest stéd for att den strukturerade eller semistrukturerade faltstudien med
ett begrinsat antal elevuppgifter som definierats av liraren dr effektivast for att uppna saval
kognitiva som affektiva lirandemal (DeWitt & Storksdieck, 2008). Samtidigt lyfter forskare och
larare att det dr viktigt att ge utrymme for elevernas egna forslag, reflektioner och nyfikenhet
inom de givna ramarna (Remmen & Froyland, 2014). En semistrukturerad faltstudie-design kan
ocksa bittre utveckla begreppsforstaelse (Kent & Hunt, 2007).

Elever som ir vl forberedda lir sig mer under féltstudier (Cox-Petersen & Melber, 2001;
DeWitt & Storksdieck, 2008; Knapp, 2000). Férberedelserna bér omfatta genomgang av
teoretiska begrepp, fenomen och processer for att trina elevernas kognitiva férstaelse (Orion &
Hofstein, 1994). Eleverna bor dven férberedas genom att anvinda kartor och bilder som ger
information om omradet samt information om praktiska detaljer kring faltvistelsen (Orion &
Hofstein, 1994). Elever beh6ver ocksa prova eventuell utrustning som ska anvindas (Chang et
al., 2012). Orion och Hofstein (1994) poingterar ocksa det viktiga efterarbetet som bér ge
utrymme att bearbeta och tolka de filtdata som samlats in med stod fran liraren sa att data kan
sdttas in i ett sammanhang. Remmen och Froyland (2015) rekommenderar att efterarbetet
organiseras s att eleven kan anvinda sina faltdata for att till exempel motivera en viss 16sning pa
ett verkligt problem. Lirare rekommenderas dirfor att forma fragedrivna och elevaktiverande
uppgifter som integreras med klassrumsarbetet genom grundligt f61- och efterarbete férenligt
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med styrdokumentens mal (DeWitt & Storksdieck, 2008; Oost et al., 2011; Remmen & Froyland,
2014; Rickinson et al., 2004).

Viktigt att papeka dr att faltstudier inte behéver innebira linga resor eller ta lang tid. Det
ricker att ga ut pa skolgarden eller i den nirmaste omgivningen. Det viktiga idr att elever far
uppleva geografin i sin vardag, lira sig om sitt niromrade, stilla geografiska frigor, lira sig hur
kartan fungerar, att samla in platsbunden data, bearbeta data samt presentera information pa ett
geografiskt sitt. Molin och Grubbstrém ger foljande exempel pa teman f6r en filtstudie i
grundskolan: Var kinner jag mig trygg pa skolans niromrade? Varifran far vi vatten till vart hem?
Vad hinder med det vatten vi anvander? Vilka bostider, arbetsplatser och féretag finns i
niaromradet? Hur sig omradet runt skolan ut for 100 dr sedan och vilka spar finns kvar i
landskapet? Vilka anvinder en speciell plats? Vilka eventuella intressekonflikter kan finnas? Fler
teman samt hur undervisningen kan liggas upp steg for steg finns i Fridfeldt (2022).

4.3 Geografisk analys

Liroplansutredningen lyfter fram vikten av att elever inte ska analysera i for tidig alder, och att
elever f6rst behover grundliggande kunskaper. Vi instimmer i betydelsen att f6rst utveckla
grundliggande f6rmaga att kunna beskriva geografiska fenomen, och sedan férdjupa férmagan
genom analyserande perspektiv pa hogstadiet. Samtidigt ar det en fraiga om synen pa vad en
analys innebér. En analys innebir generellt att undersoka ett komplext eller abstrakt fenomen,
problem eller en fragestillning. Genom analysen delas det undersékta upp i mindre bestindsdelar
for att forsta helheten bittre. Analys innebdr dven att systematiskt tolka information och
identifiera samband och monster. Samtidigt kan en analys av orsaker och konsekvenser vara
enkel till sin karaktr.

En geografisk analys innebir att samla in, bearbeta, virdera och presentera platsbunden data.
Geografiska analyser kan goras vertikalt dir flera faktorer pa samma plats undersoks eller
horisontellt dir liknande faktorer pa olika platser undersoks (van der Schee, 2000). En geografisk
analys innefattar att kunna formulera geografiska fragor, tolka svaren/informationen samt
presentera svar pa fragorna. Exempelvis beskriva och férklara rumsliga monster, samband
(natur-manniska, plats-relationer) ur olika skalnivaer samt att kunna anvinda olika perspektiv
(tid, ekologiskt, socialt, ekonomiskt, samhille, grupp) (Favier & van der Schee, 2014; Massey,
2014; van der Schee, 2000). Eleverna behover ocksd anvinda geografiska sakbegrepp for att
precisera sina resonemang.

I grundskolan innebir det inte att elever ska gbra avancerade analyser for att ta fram ny
kunskap. Diremot kan de tilligna sig kunskap genom ett undersokande och analytiskt arbetssitt.
Det kan exempelvis handla om att jimfoéra platser med hjilp av kartor utifrin en specifik fraga
som; Var bor de flest minniskor? Vilken plats har bist forutsittningar for fossilfri energir Vilken
plats dr mest sarbar? Det eleverna gor ir att samla in vedertagna fakta och information utifran
trovirdiga killor under lirarledda 6vningar. Detta kan goras t.ex. med hjilp av Denvermetoden.

Syftet med Denvermetoden ir att eleverna utvecklar sin f6rmaga att tolka kartors
symbolsprak och forstd hur de kan fa ut relevant information om en plats fran en karta.
Denvermetoden gar 1 korthet ut pé att eleven med hjilp av en kartbok beskriver en stad eller en
plats med hjilp av topografiska och tematiska kartor. Eleverna redovisar alla méjliga fakta som
gar att ta fram med hjilp av dessa tva karttyper. Sedan redovisar de sina kunskaper muntligt eller
skriftligt baserat enbart pa kartboken. Martensson och Wennberg (1996) beskriver hur Lennart
Dahlén introducerade arbetssittet genom att beskriva staden Denver, dirav namnet pd metoden.
En vanlig uppgift dr att eleverna ska beskriva ett land enbart med hjilp av kartor. Till sin hjilp far
de fragor fOr att veta vad de ska leta efter f6r information i kartorna.

Det ar ocksa vanligt att eleverna far beskriva landet for klasskamraterna med hjalp av kartor
och dirmed dven 6va pi att presentera geografisk information. Det ar viktigt att eleverna far 6va
pé att anvanda olika typer av kartor, sa som topografiska och tematiska kartor, for att hitta
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information om lige, terring, klimat, befolkningsférdelning och andra faktorer. Genom
Denvermetoden utvecklar eleverna sin kartlisningsférmaga, men dven sin rumsuppfattning.
Progressionen i metoden ligger i vilka fragor eleverna ska besvara med hjalp av kartorna. Yngre
elever pa lagstadiet kan arbeta med enklare fragor dir svaret finns direkt i kartan, sa som vilka
berg, sjoar och stider som finns i ett land. Eleverna kan da ocksa arbeta med en viss karta i taget
for att lira sig nagra symboler i taget.

Klimat

I vilken klimatzon ligger landet?
Stéder Hur varmt @r det sommar och vinter?
Vad heter landets huvudstad? Hur mycket regnar det sommar och vinter?
Var finns manga stora stader? Ar det ndgon skillnad pa olika delar av
Ligger det stader vid nagot landet?
vattendrag (kust, flod eller sj6)? | Anvand vaderstrecken och beskriv.
I vilken del av landet bor det I norr &@r vintrarna ...
mest folk? | séder &r somrarna ...

| 6ster ar nederbodrden ...

| véster ar nederborden ...

Landskap

Vilka berg, sjoar, 6knar eller floder
finns i landet?

Ligger det hogt eller lgt Gver havet?
Anvand véaderstrecken for att
beskriva landet:

Inorrfinns ...

| séder finns ...

| oster finns ...

| vaster finns ...

Levnadsvillkor

Hur ar tillgdngen pé dricksvatten?

Hur hog ar befolkningens medelélder?
Hur hogt &r landets HDI?

Hur manga procent av befolkningen ar
laskunnig?

Hur hog ar spadbarnsdodligheten?

Hur ménga lékare finns per 1000 invdnare?

Ekonomi

Vilka naturtillgdngar finns i
Vegetation landet?
Vad vaxer i landet? Vad séljer man till andra lander
Vad odlas i landet? (export)?

Vad koper man av andra lander

(import)?

Figur 12. Fragor som kan anvindas i Denvermetoden. Inspiration fran Wennberg, 1996.

Pa mellanstadiet kan elever trinas 1 att anvinda fler sorters kartor och att kombinera olika kartor
for att besvara vissa fragor. Exempelvis var 1 ett land det dr mest fordelaktigt att bo eller var i
landet det finns mest resurser av ett visst slag. De kan ocksa lira sig jiamfora platser med hjilp av
kartor utifran vissa fragestillningar.

Pa hogstadiet kan fragorna bli mer komplexa och kriva att eleverna kan kombinera och tolka
informationen fran kartorna pa en mer abstrakt niva. Exempelvis dra slutsatser om
utvecklingsnivin i ett land baserat pd information om laskunnighet, ekonomi och medelalder. De
kan ocksa arbeta med metoden f6r att I¢sa problem som var en skola eller en motorvig borde
placeras for att fa optimal funktion. Denvermetoden ir en regionalgeografisk metod som kan
anvindas aterkommande i relation till de kunskapsomraden vi foreslagit. Pa det sittet kan bade
kartlisningsformaga, rumslig uppfattning och platskunskap utvecklas.

4.4 Att undervisa om komplext innehall utifran hallbarhetsperspektiv

Genom undervisningen i geografi ska elever lira sig beskriva och férklara hur processer och
fenomen péaverkar minniskor och natur pa olika platser utifran olika hallbarhetsperspektiv. Som
beskrivits tidigare bor detta vara ett férhallningssitt som aterkommer och framforallt kan det
kopplas till mer komplext innehall pa hogstadiet. Det handlar exempelvis om innehall och fragor
som r6r geopolitik, klimatférindringarna, migration och resursférdelning eftersom de har manga
orsaker och konsekvenserna och paverkar minniskor pa olika platser. Inte sillan dr det komplexa
innehallet férknippat med virderingar och asikter och kan uppfattas och férklaras olika beroende
pa vilka aktorer som uttrycker sig och dven elever kan uppfatta de hir fragorna pa olika sitt.
Minga av fragorna ir till viss del politiserade, inte minst nar det giller atgarder och sitt att se pa
konsekvenser och ansvar, vilket skapar grund for intressekonflikter. Innehallet kan uppfattas som
kontroversiellt och svart att undervisa om (Mitchell, 2018).

I enkiten som gjordes infér det hir underlaget framgar att lirare anser att det dr komplicerat
att undervisa om den hir typen av komplexa fragor. I en kommande studie visar Nilsson (2025)
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att lirare ocksa kan uppleva didaktiska dilemman i relation till undervisningen, inte minst nir det
galler klimatfragan. Lirarna grundar sin undervisning i viljan att elever ska kunna fatta kloka och
klimatvinliga val nu och i framtiden. Dilemmana uppstar nir lirarnas intentioner och mal med
undervisningen krockar med elevernas virderingar eller idéer. Ibland vacker klimatfragan starka
kanslor hos eleverna som kan handla om oro (Ojala, 2017) och engagemang, men det kan ocksa
handla om irritation eller ointresse pa grund av att eleverna inte kidnner sig inkluderade i fragan.
Det finns da nagra utgangspunkter som kan vara vigledande vid utformning av geografi-
undervisning om den hir typen av fragor.

En forsta utgangspunkt handlar om att vara tydlig med vilka delar av undervisningen som
baseras pa vedertagna fakta dir det inte rader konflikt eller kontroverser. Gillande klimatfragan
handlar det om fakta om att den globala temperaturen stiger snabbare dn vid tidigare
klimatférindringar och att det beror pa snabbt 6kande mingd vaxthusgaser. Det finns ocksa
beligg f6r sambanden mellan manniskans utslipp av vixthusgaser de senaste 200 aren fran fossil
energi och omfattande avskogning, vilket lett till forstirkt vixthuseffekt (se t.ex. Armstrong
McKay et al., 2022). Dessa samband ir inte kontroversiella utan utgor grundligeande kunskap
baserat pa fakta. Elever bor ocksa tilligna sig kunskap om vanliga konsekvenser av
klimatférindringarna, sa som brinder, torka och 6versvimningar och var de sker.

Den andra utgangspunkten handlar om att lyfta fram de aspekter som ar komplexa och
kontroversiella och dir det inte finns enkla svar. Det handlar om de aspekter som dr féremal f6r
samhillsdebatter och diskussion mellan olika aktérer. Mélet med undervisningen ir att eleverna
blir medvetna om att det inte finns e# svar utan att det gar att se pa fragan ur fler perspektiv. Nar
det giller klimatfragan handlar det om att det finns olika tillvigagangssatt och sitt att se pa
atgirder for att minska minsklig paverkan pa klimatet och anpassa samhillen till de férindringar
som sker. Undervisningen kan belysa att det rader stor oenighet om ansvar och vem som ska std
for kostnaderna nir det giller atgarder och anpassningar, vilket ar politiskt laddade aspekter av
klimatproblemet (Kronlid, 2010; van Poeck, 2019). Undervisningen bor da lyfta fram vad
konflikterna handlar om, vilka perspektiv som stir emot varandra och vilka aktorer som ar
inblandade.

I detta sammanhang kan hallbarhetsperspektiv anvindas for ildre elever. Da kan fragorna
belysas fran olika perspektiv (ekonomiskt, socialt och ekologiskt, skalnivaer, tidsperspektiv och
olika aktSrsperspektiv). Precis som 1 annan undervisning rérande hallbarhetsfragor bor elever i
geografiundervisningen ges mojlighet att resonera kring hur beslut och stillningstaganden fér
olika konsekvenser (Molin, 2006). Exempelvis genom dilemma-6vningar, rollspel, simuleringar
och fyra-horn-6vningar. Elever ska inte sjilva komma pa l6sningar utan fa ta del av de atgarder
som finns och forsta att atgirderna kan medfora olika konsekvenser beroende pa var de sker
(platsen) och for olika grupper. De dtgirder som fungerar i en storstad fungerar exempelvis inte
automatiskt pa landsbygden och de som fungerar i ett visst land fungerar inte i ett annat. Det dr
ocksa viktigt att elever far ta del av atgarder pa olika nivaer, inte bara individ och global niva,
utan dven vad nationella och lokala politiker, féretag och organisationer gor (Kramming, 2017).

En tredje utgangspunkt handlar om att ta hinsyn elevernas livsvirldar och var de bor
eftersom det paverkar elevernas erfarenheter och férutsittningar i relation till problemen. Om
exempelvis klimatfragan ska engagera och skapa intresse behover den kopplas till elevernas
verklighet. Det samma giller konflikter som r6r resurser, att de kan kopplas till deras vardag.

Det handlar alltsa om att belysa olika aspekter av fragorna och de intressekonflikter som de
handlar om. Det giller dven resursfragor, sa som konflikter kring resurserna i Arktis, i
regnskogen eller om vattenproblematik. Ett exempel som innefattar manga virdekonflikter och
etiska fragor dr konflikterna mellan staten och samerna i Sapmi rérande markanvindning. Det ir
viktigt att i geografiundervisningen kunna lyfta den typen av aktuell problematik och belysa
fragan ur olika perspektiv s att eleverna forstar vad intressekonflikterna handlar om. I fragor om
resurser och vem som har ritt till dem idr dven koloniala perspektiv relevanta gillande exempelvis
hur resurser 1 fére detta koloniallinder har nyttjats och anvinds idag. Kritiska metaller i Kongo
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ar ett exempel, som dven kan kopplas till klimatfragan eftersom de behovs f6r omstillning till ett
mer eldrivet samhalle. I det har sammanhanget kan ocksa rittviseaspekter rorande jamlikhet och
jamstalldhet lyftas fram eftersom problemen inte drabbar alla pa samma sitt.

Undervisningen som ror natur-ménniska-samhille relationer kan ocksa innehalla enklare
former av sarbarhetsanalyser. Det kan innefatta jamforelser av platser utifran sarbarhetsfaktorer
som risker for konsekvenser beroende pa vad en plats exponeras for och vilka anpassningar som
finns (se mer i Dessen Jankell, 2024).

4.5 Platsgeografi (varldskunskap) och systematisk geografi

Ett viktigt mal 1 geografi ar att eleverna utvecklar férmaga att orientera sig i virlden och utvecklar
virldskunskap samt ett rumsligt medvetande (Lambert, 2011). Det dr ocksa centralt att de lir sig
att konsekvenser av olika fenomen, ménster och processer skiljer sig at beroende pa vari virlden
de dr. Samtidigt beh6éver undervisningen lyfta fram de systematiska (tematiska) aspekterna for att
eleverna ska lira sig se generella processer, monster och helhet. Det gor att geografilirare ofta
hamnar i valet att utforma undervisning med fokus pa det platsspecifika (regionalgeografiska) e/ler
det systematiska (tematiska, generella). Lirare kan snarare variera undervisningen for att ge elever
mojlighet att bade zooma in och férdjupa sina kunskaper om hur processer paverkar en specifik
plats och zooma ut i systematiska, generella monster.

Fordelarna med platsgeografin ir att eleverna far platskinnedom, lir sig ta fram information
fran kartor och andra geografiska killor samt att beskriva platsers egenskaper och férutsittningar
(Wetlesen & Eie, 2019). Eleverna ges ocksa mojlighet att se natur-minniska-samhalle relationer
och samband knutet till en plats. Nackdelen ér att det kan bli svart att se generella monster och
overfora sina kunskaper om en plats till andra platser med liknande eller skilda férhallanden.

Det dr genom den systematiska geografin elever lir sig se de generella monstren som
bergartscykeln, klimatsystem och faktorer som paverkar klimat, hydrologiska och biologiska
kretslopp och havsstrémmar samt bakomliggande orsaker till rumsliga moénster (meandrande
floder eller erosionsprocesser). Det kan ocksa handla om kulturgeografiska fenomen, som
urbanisering, befolkningsférindringar eller modeller f6r stadsutveckling. Det dr genom
systematisk geografi som elever kan tilligna sig vetenskapliga modeller och begrepp som anvinds
for att forklara olika processer och fenomen. De far ddrmed lattare att forklara pa ett vedertaget
och vetenskapligt sitt. Nackdelen 4r att det kan bli abstrakt om modellerna inte forankras i
platskontexter nirmare elevens och andras vardag. Den systematiska geografin dr nira kopplad
till systemtinkande och forstaelse av komplexa system och hur de fungerar.

I vart forslag arbetar yngre elever mer platsspecifikt och konkret medan ildre elever arbetar
mer med systematiska, mer abstrakta forklaringsmodeller. Samtidigt 4r det viktigt att elever far
trina pa att aterkommande koppla det platsspecifika till det systematiska. Ibland kan
undervisningen starta i det platsspecifika (Golfsttbmmen) och sen zooma ut till det systematiska
och generella (havsstrommarnas rérelsemonster) och ibland tvirtom. Det viktiga dr att som
lirare vara medveten om vikten av att variera arbetssitt, sa att eleverna aterkommande fér trining
i saval de platsspecifika som systematiska aspekterna. Om undervisningen ger eleverna mojlighet
att kontinuerligt zooma in i specifika platskontexter och zooma ut till en storre helhet skapas
forutsittningar att ge dem en bittre forstaelse av virlden (Dessen Jankell, 2023a).

4.6 Undervisning for att utveckla elevers begreppsforstaelse

En viktig utgangspunkt f6r undervisningen ar elevers forstdelse av geografiska begrepp. Det

giller framforallt sakbegrepp som kan kopplas till sirskilda kunskapsomraden som ir viktiga att
elever lir sig forklara liksom deras innebord 1 olika kontexter med konkreta exempel. Begrepps-
listor med bilder ger ett bra stod for alla elever, men sirskilt f6r elever med andra modersmal dn
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svenska. Det visuella bildstodet bidrar till att eleverna littare minns inneborden av begreppen
(Roberts, 2013b). Det kan ocksa vara bra att koppla begreppen till specifika platsexempel.

Begreppskartor ér ett annat sitt att undervisa om begreppens innebérd samt att visa hur
begreppen hinger ihop och relaterar till varandra. I en begreppskarta far eleverna trina pa
relationer mellan begrepp, vilka kan vara hierarkiska eller i form av floden (Pivarnikova, 2025). 1
en begreppskarta kan ocksa orsakssamband illustreras och begrepp kan kategoriseras (t.ex.
ekologiska, ekonomiska eller sociala perspektiv). Att vara noga med vad det ar for relationer som
illustreras dr viktigt i geografi da amnet hanterar manga olika slags relationer och samband
(Pivarnikova, 2025). For att underlitta kan olika slags sambandsord anvindas for att forklara
relationerna och visa hur de hinger ithop (Dessen Jankell, 2023b).

For att utveckla elevers geografiska tinkande lingsiktigt kan undervisningen gora
nyckelbegrepp och tankebegrepp tillgingliga f6r eleverna. Det kan ske genom att elever far
beskriva och forklara geografiskt innehall genom att anvinda begrepp som landskap, férindring,
monster och system och beskriva ur olika skalnivaer. Nir elever far trina pa att beskriva ett
fenomen i termer av exempelvis monster eller férindring pa en plats far de méjlighet att tilligna
sig ett geografiskt sprak och tankesitt. Det kan ocksa trinas genom att stilla geografiska fragor
som ir kopplade till tankebegreppen, vilket beskrivits tidigare (se 4.1).

4.7 Att konkretisera det abstrakta

Foérutom att begrepp kan vara abstrakta forekommer ocksa manga processer i geografin som kan
upplevas som abstrakta. Forskning visar att elever kan ha svart att forsta de olika stegen i
naturgeografiska processer som jordbivningar eller bildningen av rullstensdsar (Arrhenius, et al,
2022). Det ar viktigt att visualisera de olika steg som ingir i en process pa olika sitt. Exempelvis
genom att anvinda animationer, eftersom processer ofta blir littare att forsta nir de visas som en
sammanhingande, rérlig sekvens, som dessutom kan vara tredimensionell pa film (Arrhenius,
2013). Exempelvis relaterat till vattnets- och kolets kretslopp, plattektonik och pangea. Det ar
ocksa bra att rita upp stegen och lita eleverna rita och forklara varje steg.

4.7.1 Konkretisera komplexa processer, samband och helhet

Forskning fran Sverige, Belgien, Nederlinderna och USA visar att ett bra sitt att stotta elever att
forsta komplexa fragor eller processer ar att de far modellera fram sambanden och dérigenom fa
syn pa savil delar som helhet (Se vidare Cox, 2018; Dessen Jankell & Johansson, 2022; Hmelo-
Silver et al., 2007). Genom att dela upp en komplex process eller ett problem i delar och lata
eleverna 6va pa att koppla samman delarna med pilar till orsakssamband, kan dven komplexa
samband som sker i flera steg synliggéras (Dessen Jankell, 2023a).

Sambandsvivar dr en modell som tagits fram genom praktiknira geografididaktisk forskning
(Dessen Jankell, 2023a). Det dr en férenklad form av systemmodell som kan anvindas av lirare
och elever for att visualisera och forklara komplexa processer eller problem. Modellen visar hur
olika faktorer hinger thop i orsakssamband. Pa det sittet kan abstrakta samband bli synliga och
eleverna kan fa en helhetsbild av en process eller ett fenomen. Skillnaden mellan en begrepps-
karta och en sambandsviv ér att en begreppskarta kan visa manga slags relationer medan en
sambandsviv visar orsakssamband och péaverkans-relationer och hur helheten hinger thop.
Eleverna kan trina pa att formulera relationen mellan begreppen sa att det blir tydligt vad pilarna
star f6r. Lampliga ord att anvinda ar: leder till, orsakar, dr en konsekvens av och paverkar. Nir det
giller geografi dr det viktigt att sambanden ocksa kopplas till specifika platser. Dirfor kan
eleverna anvinda kartor eller bilder och skriva in zar nagot paverkar niagot annat. Svensk
forskning visar att elever fatt littare att forklara en process som sker i flera steg nir de anvint
sambandsvivar (Dessen Jankell, 2023b). De har ocksa littare att fa syn pd hur olika delar hinger
thop i en storre fraga. De kan sedan anvanda modellen for att forklara sambanden och lirare kan
ge aterkoppling baserat pa modellerna (se vidare Dessen Jankell 2023a, 2024; Cox, 2018).
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4.7.2 Konkretisera tid

Einarsson (2024) som forskat pa hur elever forstar geologisk tid har kommit fram till att det ar
svart for manga elever att greppa sambanden 1 processer som sker 6ver stora tidsrymder. Darfor
ar det viktigt att anvianda bilder och modeller f6r att konkretisera. Ett annat sitt for att
konkretisera tidsrymder ér att illustrera dem i form av ett langt sndre. Varje meter utgdr da ett
visst antal tusen, miljoner eller miljarder ar. Om snoret sitts upp i en korridor eller i ett klassrum
kan eleverna sedan fa i uppgift att illustrera processer som intriffat vid en viss geologisk
tidsalder. Det kan anviandas for att forklara klimatforindringar som skett 6ver geologisk tid i
jaimforelse med de som sker nu eller hur endogena och exogena processer format jordytan dver
tid. Tidslinjer kan ocksa anvandas for att beskriva hur manniskor befolkat olika delar av virlden
eller for att peka framat, exempelvis relaterat till klimatférindringar (se vidare t.ex. Einarsson et
al., 2024). Om tidslinjen anvinds aterkommande kan det stédja elevers forstaelse av tid vilket ar
en lika viktig dimension som rumsliga perspektiv 1 geografi.

Det ar viktigt att elever i geografiundervisningen far arbeta med framtidsperspektiv for att
hantera fragor som beror deras framtid (Torbjérnsson & Molin, 2015). Det kan goras med hjilp
av visioner och mentala visualiseringar, exempelvis kopplat till framtida stider eller framtidens
transporter och mat. Aldre elever kan ocksa fa ta del av scenariemodeller for att se att det finns
flera sitt att konkretisera hur en framtid kan se ut baserat pa nutiden.

4.7.3 Laborationer

Ett annat sitt att konkretisera abstrakta naturprocesser ar genom laborationer. Sarskilt nir det
giller naturgeografiska fenomen (Reesink, 2022; Roberts, 2023a). En laboration som kan
anvindas for att konkretisera hur material transporteras och avlagras ir att fylla genomskinliga
burkar med sten, sand och lera samt vatten. Nir burkarna skakas och sedan far sti kan eleverna
se hur tyngre stenar hamnar underst medan leran tar lingre tid pa sig att landa pa botten
(sedimentera/deponera). For att illustrera havsstrommarnas rorelser kan en genomskinlig bunke
fyllas med ljummet vatten. I ena dnden liggs isbitar och bla karamellfirg. I den andra r6d
karamellfirg. Den kalla bla firgen kommer sjunka till botten och ‘putta pd’ den varmare réda
vattenmassan. Det blir da tydligt hur de kallare strommarna driver vattnet, precis som 1
havsstrémmarna. Det finns manga laborationer dir elever far mata temperatur, fukt och tryck.
Det hir dr inte forumet att utveckla fler exempel, men vi rekommenderar lirare att utforska
utbudet av laborationer i geografi och dven samarbeta med lirare i fysik, kemi och matematik.

4.8 Didaktiska modeller for att utveckla geografisk tankande

Ett sitt att organisera undervisning som kan utveckla geografiskt tinkande dr med stéd av
didaktiska modeller. Taylor (2008) skapade en modell med nyckelbegrepp som lirare kan
anvinda for att utforma en undersékande geografiundervisning. Hon anvinder nyckelbegreppen
tid, rum, plats som en lins och kopplar samman dem med begreppen znteraktion, mangfald och
fordndring, for att formulera geografiska fragestillningar. Hennes tanke ar att de geografiska
frigorna kan anvindas av ldrare f6r att utforma undervisning dir elever far underséka och
analysera geografiska fenomen och dirmed utveckla geografiskt tinkande. Med inspiration fran
Taylor har Nilsson (2021) vidareutvecklat en didaktisk modell som kan anvindas for geografisk
analys, med hjilp av tre begrepps- och perspektivnivaer (se d&ven Nilsson och Bladh, 2022; Bladh
och Nilsson, 2023).
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Sakbegrepp

Valet av begrepp beror pa Tankebegrepp
geografiskt sammanhang, G Interaktion (Hur lankas fenomen
kontext. g samman, exempelvis manniska och
Begrepp som beskriver Sakbegrepp R milj6?)
sakkunskaper, fakta och Mangfald/diversitet (Variation och
fenomen. Behéver forklaras och monster)
exemplifieras. Forandring (Hur och varfor
forandras geografiska fenomen?)
Uppfattning/representation (Hur
upplevs en geografisk plats?)
Metabegrepp/ Jamforelser (skillnad och likhet)
perspektiv Orsak och konsekvens
Rum ) Aktor och struktur
Plats \ 4 Stabilitet och fordnderlighet
Skala \’/ Nérhet och distans
Tid
Miljé (landskap)

Figur 13. En didaktisk modell av geografiskt tinkande (Nilsson, 2021, s. 54)

Figur 13 visar modellen som synligg6r metabegrepp eller perspektiv i mitten och tankebegrepp
som en brygga mellan sakbegrepp och metabegrepp (se hur modellen kan anvindas i Nilsson,
2021).

En annan svensk modell (Dessen Jankell et al., 2021) som tagits fram i samarbete med 18
svenska geografilirare och didaktikforskare har fokuserat pa hur begreppen kan kombineras och
anvindas for geografisk analys. Den innersta ringen representerar begrepp som utgdr en lins av
rumsliga perspektiv som geografer studerar virlden igenom (plats, skala, rum). Nista ring med
begrepp representerar de objekt geografer studerar (samband, relationer, processer och
forindring) och den yttersta ringen representerar sitt som geografer tolkar varlden (i termer av
monster, system, perspektiv och virderingar).

Figur 14. En didaktisk modell med organiserande begtepp som kan kombineras och anvindas for att planera
undervisning och f6r geografisk analys av lirare och elever (Dessen Jankell, 2021, s. 70-72)

Varje begrepp formedlar geografiska fragor som lirare och elever kan anvinda. Exempel pa
dessa fragor syns i figur 15 nedan.
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Har det alltid sett ut som det gor nu? Vilka

Vad &r det for plats? _ e foérandringar har skett i landskapet och hos
Hur ser lokalen ut? y \\\ befolkningen?
Var ligger platsen? &

Vilka processer kan observeras? Hur
fungerar de? Hur har de paverkat natur
och manniskor?

Vilken platskadnsla uppfattar du?
Hur uppfattar andra platsen?

Vilka ménster kan observeras??
Vad betyder de? Hur har de skapats?

Hur ser fordelningen av olika
fenomen, hiandelser, processer och
funktioner ut i rummet?

Vem har makten i rummet?

Vem dr rummet till for?

Vilka relationer finns?

Vilka system kan identifieras?

Hur fungerar systemet?

Vilka faktorer bygger upp systemet?

Vilka ar de drivande faktorerna?

Vilka paverkas av systemet? Hur?

Vem har makten i systemet?

Hur ar systemet sammanlankat med andra

o
Assamband & Re‘:‘
Vilken skala ar relevant att anvdanda (”atur.mﬁm\\sva
for att undersoka det du ska

studera? system?

Vilken skala visar bilden?

Vilka konsekvenser kan ske pa olika Vilka perspektiv kan anvindas for att tolka
skalnivaer? det du observerar? Hur kan du vdrdera det

du ser ifran olika perspektiv?

Figur 15. Frigor som ar kopplade till geografiska tankeredskap/organiserande begrepp.

Modellen har anvints av lirare for att planera och genomféra undervisning. Aven elever har
anvint modellen for att genomféra geografiska analyser. Modellen lyfts dven fram internationellt
som ett stod for lirare och elever (se vidare Dessen Jankell et al., 2021, 2024).

5. Slutsatser och koppling till laroplanens dvergripande mal

Vi avslutar med att sammanfatta underlagets huvudpoinger och hur det hir underlaget f6r
kursplaner i geografi kan bidra till liroplanens 6vergripande mal. Om syfte, forhallningssitt,
kunskaper, firdigheter, kunskapsomraden samt undervisningsstrategier skrivs fram som ovan
beskrivet kommer geografiamnet kunna bidra till liroplanens 6vergripande mal i enlighet med
liroplansutredningens intentioner (SOU 2025:19 s. 96). Geografiimnet kan da ge eleverna
grundliggande kunskaper om samspelet mellan manniskan, samhille och natur och forma en
referensram av kunskaper kring platser, geografiska fenomen och rumsliga monster. Amnet
fraimjar darigenom elevernas nyfikenhet pa virlden och jorden vi lever pa.

I geografiundervisningen kommer eleverna mota texter och delta i samtal dir de lar sig
anvinda olika typer av geografiska begrepp. Det bidrar till att strukturera deras
omvirldsforstaelse och rumsuppfattning, och att tinka geografiskt. Genom lararledd
undervisning dir elever lir sig anvinda lirobécker och kartor i 6vningar, uppgifter och
presentationer bidrar undervisningen till lisning, skrivande och muntliga firdigheter. Eftersom
dmnet dr multimodalt och férutom kartor dven anvinder bilder, modeller och filtstudier ger det
eleverna férutsittningar att utveckla multimodala larperspektiv.

Amnet bidrar ocksa med grundliggande kunskaper som underlittar for eleverna att bilda sig
uppfattningar pa saklig grund kring viktiga samtidsfragor, vilket férbereder dem for delaktighet i
ett demokratiskt samhille. Genom dmnet ges eleverna inblick i omriden som exempelvis
kulturgeografi, samhillsplanering, kartkunskap, geografiska informationssystem, naturgeografi
och geovetenskap.

Genom sitt fokus pa syntes och samband ger dmnet eleverna geografiska kunskaper och
tardigheter som behovs for att forstd och hantera samtida och framtida perspektiv pa
hillbarhetsfrigor. Amnets tvirvetenskapliga forhillningssitt pa hur samspel mellan minniska,
samhille och natur formar livsmiljéer och landskap ger grundliggande kunskaper om
markanvindning, resursutnyttjande, sirbara platser och effekter av klimatférindringar. Det
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bidrar harigenom till att ge eleverna forutsittningar att kritiskt granska och ta stallning 1
komplexa nutida utmaningar och framtidsfragor. Hallbarhetsfragor kan relateras till etiska och
moraliska dimensioner, som globala rittvisefragor, ojamlika levnadsvillkor och
utvecklingsforutsittningar samt vardekonflikter kring resursanvindning och konsumtion.

Amnet bidrar ocksa till att utveckla elevernas geografiska identitet och kinsla av sammanhang.
I geografiundervisningen utmanas aven elevernas forstaelse av andra och att bilda sig egna
uppfattningar i fragor dir svaren séllan ar varken enkla eller givna. Detta bidrar till att eleverna
lir sig att inse virdet av att gora sitt basta, vara delaktiga och ta ett gemensamt ansvar.

I det hir forslaget har vi presenterat en idé om en liroplan med dterkommande
kunskapsomraden som tar stod 1 Lgr 22 och internationella ramverk. Vi har tagit hinsyn till
liroplansutredningens intentioner och preciserat innehéll och firdigheter pa en konkretionsniva
som saknar motsvarighet i tidigare liroplaner f6r geografi, dven internationellt. Férslaget tar
ocksa hansyn till kognitionsforskning om att ge elever mojligheter att repetera och befista
kunskaper samt att lata yngre elever arbeta konkret och grundliggande medan aldre kan lira sig
abstrakta dimensioner. Vi har ocksa tagit hinsyn till minskad stofftringsel genom att skapa en
liroplansidé som forutom aterkommande kunskapsomraden ocksa fokuserar pa det
platsspecifika for yngre barn och systematiska perspektiv for de dldre eleverna. Eftersom
kunskapsomradena ocksa kan kombineras kan synergierna minska stofftringseln. Vi har lyft fram
geografins styrka som syntesimne och kopplat innehallet till elevernas vardag for att 6ppna f6r
nyfikenhet och engagemang.

Vi vill ocksa lyfta férdelarna med damnesintegrerad undervisning kopplat till geografiamnet,
inte minst for de yngre eleverna i linje med liroplansutredningens forslag. Geografiamnet kan
med férdel samverka med andra SO-dmnen, men dven med NO-dmnen (exempelvis kopplat till
kartan, klimat eller naturprocesser). Det kan ocksa minska stofftringsel och uppna
synergieffekter. Samtidigt anser vi att det ar viktigt att mal och innehall f6r geografidgmnet blir
damnesspecifika i enlighet med vart forslag.

Vir férhoppning ar att geografilirare ska inspireras pa samma sitt som de lirare som hjilpt
oss med dterkoppling till vart férslag. Stort tack till er och till de dmnesexperter fran natur- och
kulturgeografiska institutioner som deltagit i processen av forslaget. Det vi avslutningsvis 6nskar
ar att geografi blir ett obligatoriskt amne pa gymnasiet framéver, likt andra SO-dmnen. Da kan
progressionen ytterligare stirkas i linje med det hir férslaget. Det skulle skapa tydligare grinser
mellan ak 9 och gymnasiet gillande komplexitet och abstraktionsniva och sikerstilla att fler
ungdomar fir del av geografins kraftfulla sitt att forsta sin omvarld.
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BILAGA 1. Kunskapsomraden beskrivna i detalj for varje stadium

Kartan, platser och varldskunskap

Pa lagstadiet (Kartan, jordgloben, niromradet och vérldens regioner) bekantar sig
eleven med kartor och jordgloben. Eleven far ldra sig om olika kartsymboler och hur
ndromradet visualiseras pa kartan. De far dven ldra sig att orientera sig 1 niromradet med
hjélp av vaderstreck och karta. Lagstadiets platskunskap handlar om platser i elevens nérhet.
Samtidigt som det lokala star i centrum for elevens ldrande behdver de ocksa forsta relationen
mellan det lokala, nationella och regionala samt l4ge och namn pé virldsdelarna. Elever ska
ocksa lara sig relatera ndromradet till regioner/landskap 1 Sverige och beskriva nagra sardrag.
Landskapsbegreppet i sin konkreta form kan ddrmed introduceras. Eleverna lér sig
sakbegrepp relaterade till kartan, som skala, symbol och jordglob. Mentala kartor bor ocksa
introduceras eftersom det trinar elevers fardigheter att anvinda sina sinnen for att uppfatta
verkligheten och transformera uppfattningen till symboler i en karta. Dessutom trénas
fardigheten att tolka en karta och anvénda den for att berdtta om en plats. Grunden till
relationen mellan en platt karta och det runda jordklotet bor ocksa séttas i ldgstadiet.

Pa mellanstadiet (Kartor, platser, regioner och virldskunskap) fordjupas och breddas
kartkunskapen ytterligare genom kunskap om kartors uppbyggnad samt olika slags kartor
(tematiska och topografiska kartor), for att gora geografiska beskrivningar av platser. Elever
ska ocksa lédra sig hur tematiska kartor kan anvindas for att genomfora regionalgeografiska
beskrivningar (beskriva en plats utifrdn olika teman som klimat, befolkning, resurser osv).
Platskunskapen breddas med Norden, Europa och Virlden (lokalt, regionalt och globalt).
Kultur- och naturperspektiv introduceras som ett sétt att beskriva landskap. Elever far lara sig
beskriva lager av ménsklig paverkan respektive paverkan av naturprocesser som ar synliga i
landskapet och hur de samverkar. Mélet dr att elever lér sig anvénda olika typer av kartor for
att beskriva olika fenomen och platsers egenskaper genom regionalgeografiska
beskrivningar.

Pa hogstadiet (Kartor, GIS, platser och virldskunskap) fordjupas kunskapsomradet
med fokus pa det globala. Eleverna moéter olika slags kartor, analoga som digitala och
fordjupar sig kring kartans uppbyggnad genom projektioner, gradnétet och tidszoner.
Eleverna far dven arbeta med enklare former av geografiska informationssystem (GIS)och
satellitbilder for att gora platsbeskrivningar och regionalgeografiska analyser (koppla
samman faktorer som ror natur och méanniska pa en viss plats for att besvara olika
fragestéllningar), jamfora platser och forklara relationer mellan platser. Exempelvis likheter
mellan hur ménniskor bor pé olika platser, vilka resurser de har och vilka konsekvenser det
kan fi. De far anvinda olika skalnivaer for att forklara hur fenomen som sker lokalt paverkar
regionalt och globalt. Pa hogstadiet kan ocksa begreppet platskénsla introduceras for att lira
elever hur platser kan uppfattas olika av olika personer/grupper. Aven begreppet platsidentitet
som beskriver vad en plats kan betyda for att forma ens identitet. Elever bor ocksa
introduceras till enklare sdrbarhetsanalyser for att forklara varfor en plats dr mer sérbar &n en
annan i relation till ett specifikt fenomen som klimatet, konflikter eller endogena/exogena
processer.
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Befolkning, befolkningsforandring och migration

Pa lagstadiet (Befolkning, plats och boende) Undervisning ska i detta stadie handla om att elever lar
sig om befolkning som begrepp med Sverige som exempel. Hur ménga som bor i Sverige, hur ser
sammansattningen ut av befolkningen ser ut och var dr manniskor bosatta. Undervisningen bor
innehélla enkla 6vningar dir elever far anvinda en karta for att jimfora hur ménga som bor pa olika
platser i Sverige. Undervisningen bor dven belysa olika sitt att bo pa i Sverige (olika livsmiljéer) med
hjilp av beréttelser om hur ménniskor bor. Det hér kan ocksa undersokas i elevernas ndromréde dir
elever kan léra sig att bostdder och sitt att bo och leva kan se olika ut. Elever pa lagstadiet ska ocksa
lara sig hur manniskor bor i andra linder genom berittelser fran platser i varlden och vad det innebér
for de som bor dar.

Pa mellanstadiet (Befolkning, stad, landsbygd och migration). I detta stadie &r
befolkningsfragorna kopplat till Sverige, Europa och vérlden. Foérdjupning kring var ménniskor bor
och varfor &r av vikt. Det dr ocksé vésentligt att hantera léttare form av befolkningsstatistik relaterat
till befolkningens sammanséttning, storlek och fordelning. Ytterligare aspekter ar forhallandet stad -
landsbygd och hur det paverkar befolkningen. Pa mellanstadiet introduceras elever till begreppet
migration och hur migration paverkar en befolkning. Framst med fokus p& migration inom och mellan
lander och hur det paverkar befolkningens sammanséattning. Exempel fran Sverige och Europa i forsta
hand, men 4ven i relation till andra l&nder om eleverna har erfarenheter fran dessa. Att migrationen ér
en del av ménniskans historia ar viktigt att framhélla, men ocksa att elever far lara sig om olika
orsaker till migration samt vilka konsekvenser det kan fa pa olika platser. Begreppen push och pull
faktorer bor introduceras i enklare form. Det vill sdga vad dr det som gor att méanniskor flyttar till och
frén olika platser.

Pa hogstadiet (Befolkning, migration och urbanisering). I detta stadie breddas och fordjupas
kunskaper om befolkningsfrdgor globalt. Har tillkommer samhéllsaspekter i storre utstrackning i
relation till befolkningens sammanséttning, storlek och fordelning. Befolkningens sammanséttning,
mortalitet, nativitet och migration kan pa det séttet ses i samband med faktorer som jamstélldhet,
utbildning, politik, ekonomi och levnadsvillkor. Genom att géra denna koppling kan ocksé analyser
goras av orsaker till och konsekvenser av demografiska monster och fordndringar. Begrepp som be-
folkningsfordelning, befolkningsutveckling, migrationsmonster och urbanisering blir centrala. Det
tillkommer ocksa modeller for att synliggoras befolkningsutveckling (demografiska transitionen),
samt sitt att illustrera befolkningsstatistik sdsom befolkningspyramider.
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Jorden, landskap och livsmiljoer i forandring

Pa lagstadiet (Jordklotet, landformer, hav och livsmiljoer) handlar innehéllet om landskap i
nidromradet och att elever far kunskap om grundldggande geografiska sakbegrepp som skog, sjo eller
odlingslandskap. Genom enkla berittelser och beskrivningar av olika landskap och livsmiljder kan det
lokala landskapet fokuseras och kontrasteras med andra landskap och livsmiljéer. Plats- och
varldskunskap perspektivet grundlaggs genom kunskaper om jordklotet och jordytans fordelning av
kontinenter, hav och varldsdelar. Viktiga fardigheter &r att uppticka och observera narmiljons
landskap samt kunna beskriva olika grundlédggande drag i landskap och livsmiljoer.

Pa mellanstadiet (Jordytan, landskap och livsmiljoer i fordndring) fordjupas kunskapsomradet
genom att behandla aspekter pa plats/varldskunskap relaterat till utméirkande drag for nagra
landskapstyper i Sverige (8k 4), Europa (&k 5) och virlden (dk 6) (topografi, vegetation och
markanvindning). Fokus ar grundlaggande kunskaper om viktiga landskapstyper och landformer som
t.ex. flodslitter, bergsomriden eller tundra, och hur dessa kan kopplas till olika livsmiljoer. Viktiga
fardigheter ar att kunna anvénda tematiska och topografiska kartor for att beskriva och jamfora
egenskaper hos landskap och landformer i Sverige, Europa och virlden, och hur de paverkar hur
manniskor lever och bor. Vidare behandlas mera systematiska aspekter av landskapet ur ett natur-
och kulturperspektiv. Innehéllsligt ges en introduktion till jordens endogena processer genom att
forklara mycket forenklat att jordytan bestar av plattor som mycket sakta ror sig pa grund av rorelser i
jordskorpan. Att jordytan byggs upp och bryts ner av yttre och inre krafter. Dessa processer skapar
geografiska fenomen som vulkaner, jordbdvningar, bergskedjor och djuphavsgravar. Att de exogena
processerna fokuseras sérskilt isens och vattnets arbete. Har behandlas grundlaggande begrepp som
rullstensés, moran och rundhéll respektive delta och meandring. De exogena processerna beskrivs
med hjélp av enklare modeller som tar upp begreppen erosion, transport och deposition. Viktiga
fardigheter ar att kunna forsta hur processer formar och fordndrar landskapet med hjélp av
visualiseringar, modeller, bild och filmer. Kulturlandskapet behandlas genom att sérskilt studera hur
markanvandning i form av jord- och skogsbruk paverkar och formar landskap i Sverige (&k 4) och
Virlden (&k 6). Landskapsstudier kan med fordel genomforas och kopplas till lokala faltstudier.

Pa hogstadiet (Jordsystem och livsmiljoer i fordndring samt sarbara platser) behandlas
jordsystemets olika sfarer. Exempel pa ménniskans markanvindning med fokus pé biosféren (t.ex.
avskogning, konstbevattning av torra omrade, eutrofiering av vattenomraden) i olika delar av varlden
beskrivs och konsekvenser av mark- och vattenanvandningen pa landskap, hav och livsmiljoer tas
upp. Hogstadiet ska bredda kunskaperna om endogena och exogena processer. Jordklotets
uppbyggnad och inre processer behandlas for att ge en forstaelse av drivkrafter och effekter av
plattektonik. Olika typer av plattor, plattgranser och dess effekter beskrivs och bergartscykeln som
modell tas upp. Bland exogena processer behandlas sérskilt vittringsprocesser, sluttningsprocesser,
landhdjning och relaterade landformer. Endogena och exogena processer relateras till geologiska
tidsperspektiv, dar fossil och bergarter kan fungera som tidsmarkorer. Naturkatastrofer och sérbara
platser pa jorden beskrivs och konsekvenser av manniskans verksamheter och hur risker kan
forebyggas. Genom kunskapsomrédet utvecklas fardigheter att anvénda kartor, satellitbilder och
geografiska data for att beskriva och analysera mark- och vattenanviandning, omvandling av landskap
och sarbara platser. Vidare skall eleverna kunna beskriva och analysera processer i jordens inre och pa
jordytan med hjilp av modeller, filmer och visualiseringar.
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Manniskan, miljon och naturresurser

Pa lagstadiet (Ménniskan, naturresurser och miljon) handlar innehallet om vad naturresurser ar
och hur de anvinds av ménniskor, och dérigenom skall eleverna fa kunskap om grundldggande
geografiska fenomen och sakbegrepp som odlingsmark, vatten, skog och mineraler. Olika miljofragor
som anknyter till elevernas vardag, till exempel frdgor om trafik, energi och livsmedel. Genom
enklare beréttelser och beskrivningar av naturresurser och miljéfragor fokuserar undervisningen pa
forutsattningar i ndromradet. Viktiga fardigheter r att genom att uppticka och observera exempel pa
naturresurser och miljofragor, kunna beskriva olika grundlaggande drag kring méanniskans utnyttjande
av naturresurser, och delta i enklare samtal kring milj6fragor i elevernas vardag.

Mellanstadiet (Minniskan, naturresurser och hallbar utveckling) fordjupas kunskapsomradet
med att behandla aspekter pa plats/virldskunskap relaterat till var olika naturresurser finns, vilka
ravaror som utvinns samt hur detta kan bidra till forsérjning och paverka miljon i Sverige (ék 4),
Europa (&k 5) och virlden (8k 6). Fokus ar hér pa att fa grundlaggande kunskaper om vilka
naturresurser och ravaror som finns tillgéngliga i olika geografiska regioner, samt hur, och i vilken
grad, detta har skapat forutsattningar for regionernas naringsliv. Viktiga fardigheter for omradet &r att
kunna anvinda tematiska, topografiska kartor, och geografiska data for att beskriva och jamfora
geografiska forutsittningar for resursutnyttjande i Sverige, Europa och vérlden, och hur detta paverkar
minniskors livsvillkor och milj6. Vidare introduceras begreppet héllbar utveckling, vad det innebar
och de olika hallbarhets-dimensionerna (ekologisk, ekonomisk, social). Lokala eller aktuella exempel
pa hur val och prioriteringar pa individ- och samhillsnivd som kan paverka miljon och frdmja héllbar
utveckling beskrivs och diskuteras. Exemplen kan kopplas till olika typer av resursutnyttjande.
Globala perspektiv, som grundlaggande orsaker till och konsekvenser av fattigdom och ohélsa
behandlas, och levnadsvillkor i olika delar av virlden jamfors genom matt som BNP/capita och
livslangd. Arbete for att forbattra manniskors levnadsvillkor tas upp genom att behandla Forenta
Nationernas (FN) arbete och principerna bakom Agenda 2030. Viktiga fardigheter &r att med hjilp a v
geografiska begrepp och data kunna beskriva olika centrala miljé- och utvecklingsproblem i Sverige
och vérlden och diskutera mdjliga 16sningar med hjélp av olika perspektiv pa hallbarhet.

Pa Hogstadiet (Konflikter om naturresurser och geopolitik; konsumtion och produktion i en
global viarld) fordjupas undervisningen kring naturresurser genom att behandla tillgdng och
anvindning av fornybara och icke-fornybara naturresurser ur olika hallbarhetsperspektiv, sérskilt vad
betréffar energi, material och fiske. Aktuella intressekonflikter om naturresurser och geopolitiska
perspektiv behandlas; exempelvis konflikter mellan mineralbehov, gruvor och urbefolkningar;
konflikter om begrinsade vattentillgdngar eller resursutnyttjande i arktiska omraden. Ekonomisk
geografiska fragestillningar kring produktion, konsumtion och handelsmonster i varlden behandlas.
Exempel péd hur landers ekonomier kan vara rdvarudominerade, industridominerade eller
tjdnstedominerande och hur detta kan paverka livsmiljoer och levnadsvillkor ur olika
hallbarhetsdimensioner beskrivs och analyseras. Aktuella exempel pa lokalt, regionalt och globalt
arbete for att framja hallbar utveckling behandlas. Viktiga fardigheter &r att kunna anvinda kartor,
satellitbilder och geografiska data for att beskriva och analysera naturresursutnyttjande, konflikter
kring detta och miljopaverkan. Att genom analys av geografiska data och statistik kunna beskriva och
analysera olika monster av konsumtion, produktion och handel, och hur dessa formar ménniskors
resursutnyttjande och levnadsvillkor. Vidare att kunna beskriva och analysera olika exempel pa arbete
som framjar héllbar utveckling, och kunna diskutera olika handlingsalternativ och l6sningar samt
dilemman och vardekonflikter relaterade till olika hallbarhetsperspektiv lokalt, regionalt, globalt.
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Klimat och klimatféorandringar

Pa lagstadiet (Vader och klimat) fokuseras kunskapsomradet till olika vadertyper och att
uppticka, kéinna, mdta och observera véider. Eleverna far ocksa bekanta sig med begreppen
vider och klimat samt sakbegrepp for att kunna beskriva olika viderfenomen som nederbord,
temperatur vind och arstider. Hér dr det lokala vadret och klimatet i fokus.

Pa mellanstadiet (Klimat vegetation och klimatforindringar) breddas och fordjupas
elevernas kunskaper om klimat och klimatzoner. Undervisningen om klimat ror sig pé olika
skalnivéer: lokal, regional och global. Under mellanstadiet lar sig elever om olika
klimattyper, som inlandsklimat, kustklimat och bergsklimat. I &rskurs 6 fir eleverna bekanta
sig med klimatzoner och vegetationszoner och typomraden for dessa, dér Sveriges
klimatzoner utgor viktiga exempel. I rskurs 6 kopplas klimatzonerna ocksd samman med
ménniskors livsmiljoer pd olika platser. I undervisningen anvénds kartor for att beskriva
vegetationszoner och klimatzonernas lage. Eleverna arbetar med sakbegrepp som klimat,
véder, temperatur, nederbord. Vattnets relation till klimat och klimatférdndringar dr ocksa
centralt. Eleverna far lara sig om vattnets kretslopp och i &rskurs 6 om havsstrommar, dér
Golfstrommen har en central roll for klimatet 1 Sverige. Undervisningen ska framst syfta till
att eleverna kan beskriva skillnaderna mellan olika klimat- och vegetationszoner och hur det
paverkar forutsittningar for ménskliga aktiviteter.

P3a hogstadiet (Klimat och klimatforindringar) fordjupas och breddas kunskaperna
ytterligare kring klimat och klimatzoner utifran ett globalt perspektiv. Eleverna far ldra sig
om processer som paverkar och driver klimatet och kan pé sa vis beskriva varfor jordens
klimat skiljer sig at i olika regioner. Eleverna stoter pa sakbegrepp som monsun, dken,
inlandsklimat, hydrosfaren och Golfstrommen. Vattnets och dven kolets kretslopp ar centrala
for att forsta processer som paverkar klimatet.

Undervisningen pa hogstadiet har ett storre fokus pd klimatforandringar. De méinskliga
aktiviteterna pa jorden och hur dessa har en global paverkan pa klimat och ekosystem berors.
Klimatforandringar dr en samhillsaktuell friga som nira relaterar till andra samhéllsfragor
och samhillsproblem, som exempelvis extremvéder, hilsa, sociala orittvisor, migration
och tillgdng till naturresurser. I relation till det blir begreppen antropocen och resiliens
viktiga. Antropocen dr ett begrepp som beskriver att manniskan har paverkat jordsystemet i
den grad att hon som art kan beskrivas som en geologisk kraft (Crutzen, 2016). Begreppet
resiliens innefattar olika sitt att hantera och agera i en tid av klimatférdndring, exempelvis
genom att anpassa nybyggnationer till olika risker som klimatférdndringarna medfor/kan
medfora. Medan yngre elever lér sig beskriva vider och klimat lér sig dldre elever att
analysera inneborden av att det ser ut som det gor och varfor. Klimatforandringarna blir en
tydlig del av kunskapsinnehallet i mellanstadiet och pa hogstadiet betraktas
klimatforandringarna utifrdn geografiska héllbarhetsperspektiv och kritiska perspektiv
(antropocen).
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