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FOrord

Dessa dmnesspecifika instruktioner dr framtagna pa uppdrag av Skolverket (Skolverkets dnr
2.7.4-2025:1879) i samband med de lidroplansreformer som planeras med start 2025 (relaterat
till laroplansbetéinkandet, SOU 2025:19, Kunskap for alla — nya ldroplaner med fokus pa
undervisning och ldrande). Arbetet ska tjdna som kunskapsunderlag for utarbetande av
kursplanen i &mnet samhallskunskap i grundskolan, anpassade grundskolan, specialskolan och
sameskolan. Texten &r tillgdnglighetsanpassad enligt interna rutiner vid Stockholms

universitet.

Kunskapsunderlaget ér skrivet av professor Johan Sandahl vid Stockholms universitet med
medverkan av universitetslektor Mattias Bjorklund. Innehéllet har vidare diskuterats och
behandlats inom ramen for det samhallskunskapsdidaktiska seminariet vid Stockholms
universitet dér flertalet av landets samhéllskunskapsdidaktiker verkar. Ett stort tack till
Mattias Bjorklund, Ann-Sofie Jagerskog, Maja Torres Madzar, Linna Sjoblom och Jenny
Rosengren vid Stockholms universitet och Niclas Modig, Martin Jakobsson och Roger Olsson
vid Karlstads universitet samt Malin Tvérdna och Bodil Kéks vid Uppsala universitet. Ocksé

ett stort tack till den larargrupp som var med vid Skolverkets samrad.

For samhéllskunskapsdmnet kan foljande forandringar i understrykas utifran betankandet

SOU 2025:19):

o Tydligare fokus pa att skolan ska formedla och forankra kunskaper och demokratiska
vérderingar.

o Amneskunskaper pa vetenskaplig grund.

o Infora att varje elev ska forstd kunskapens virde som en del av skolans mal.

o Fortydliga att undervisningen ska vara lararledd, med gemensamma lektioner och
genomgangar.

e (ora kursplanerna mer konkreta och tydliga, med fastare kunskapsinnehall och tydliga
betygskriterier.

o Skapa sammanhallna ldroplaner dar syfte, centralt innehall, kunskapskrav och timplan

hénger ihop.



I underlaget kommer dessa delar att behandlas och diskuteras utifran de kunskaper som finns

fran tidigare forskning och grundskolans professionella praktiker.

Stockholms universitet den 15 oktober 2025.

Johan Sandahl

Professor i de samhéllsvetenskapliga &mnenas didaktik vid institutionen for &mnesdidaktik,
Stockholms universitet.



Sammanfattning

Detta kunskapsunderlag ar framtaget for Skolverket och syftar till att bidra med vetenskapligt
och dmnesdidaktiskt underbyggda rekommendationer for en revidering av kursplanen i
samhillskunskap i1 grundskolan. Underlaget diskuterar &mnets historiska utveckling, dess
teoretiska och praktiska grunder samt hur undervisning kan organiseras for att stirka elevers
demokratiska kompetenser. Samhillskunskap beskrivs som ett unikt &mne med rotter i flera
samhillsvetenskaper och med ett dubbelt uppdrag: att formedla kunskaper om samhéllets
strukturer och dess fenomen samt att utveckla elevers forméga att delta i samhéllslivet som
kritiska och ansvarstagande medborgare. Utifran forskning och beprévad erfarenhet foreslas
att &mnet struktureras kring tre centrala innehéllsomraden — politiska, ekonomiska och sociala
fragor — dér rittsliga och mediala perspektiv integreras. Kursplanen bor betona progression
och dldersanpassning, med stddjande undervisningsstrategier som utvecklar elevers
begreppsforstaelse, analytiska formaga och demokratiska handlingsberedskap. Centralt ar
lararens roll som aktiv ledare av ett undersdkande och dialogiskt ldrande byggt pa
vetenskapliga (disciplindra) principer, dér elevernas erfarenheter och perspektiv ges utrymme.
Utifran kunskapsunderlaget rekommenderas att undervisningen grundas i tre overgripande
principer: (1) att utgé fran @mnets disciplindra kdrna och kombinera fakta, begrepp och
formégor, (2) att arbeta stegvis och aktivt med stottning, samt (3) att knyta innehall till
elevernas livsvirld och demokratiska erfarenheter. Genom detta forenas vetenskaplig grund
med praktisk vigledning for en samhallskunskapsundervisning som &r kunskapsrik,

reflekterande och inkluderande samt rustar elever for delaktighet i ett demokratiskt samhélle.

Nyckelord/Keywords

Samhillskunskap, kursplanereform, &mnesforstaelser, urval av innehall,

undervisningsstrategier
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1. Inledning

Samhéllskunskap ér ett &mne som pa manga sétt dr unikt i virlden vad géller sévél
konstruktion som omfattning i grundskolesystemet. De flesta ldnder — sérskilt de med
demokratiskt styrelseskick — har ndgon form av d&mne med sérskilt ansvar for grundldggande
kunskaper om samhéllsstyre och samhillsfunktioner. Fa ldnder har ddremot ett
grundskoledmne som i grunden baserar sig pa vetenskapliga discipliner som statsvetenskap,
nationalekonomi och sociologi och dess forstaelse av politiska, ekonomiska och sociala
fenomen. Véara nordiska grannldnder har mycket liknande d&mnen, exempelvis Danmarks
samfundsfag, Norges samfunnsfag och Finlands samhdllslira (yhteiskuntaoppi), men &mnena
undervisas inte 1 lika stor omfattning i skolan. I Danmark dr &mnet obligatoriskt forst 1 arskurs
atta och i Finland 1 arskurs fyra. I Norge paborjas undervisningen redan i forsta klass, men
samhdllskunskap dr dér bara ett av &mnena i1 det samlingsdmne som samfunnsfag utgor
(tillsammans med historia och geografi — samhéllskunskap blir forst ett eget &mne pa
gymnasiet). I de tyska forbundsstaterna finns ocksa liknande &mnen
(Sozialkunde/Gemeinschaftskunde/Politik-Gesellschaft-Wirtschaft) medan det 1 de flesta
andra europeiska ldnder enbart aterfinns som ett inriktningsdmne pa gymnasieniva. Ocksa
engelsksprékiga lander har samhillsfragor pa schemat, men ofta inom ramen for ett
samhdllsorienterat kombinationsdmne dér historia har en framtridande roll. Det svenska
samhéllskunskapsdmnet har alltsd en unik stéllning i sin starka koppling till enskilda
samhdllsvetenskapliga discipliner och att det ges som obligatoriskt &mne under grundskolans
samtliga ér. Tillsammans med gymnasienivén har ddrmed svenska elever haft undervisning i

samhaéllskunskap under tio ar.

En annan sdrpragel som utmaérker det svenska samhéllskunskapsdmnet 4r den starka
kopplingen till medborgarbildning. Sedan &mnet infordes 1 grundskolan 1962 har det haft en
framtrddande plats som det huvudsakliga &mne som ska ge kunskaper, fardigheter, formégor,
attityder och erfarenheter som inte bara ska anvindas for att kunna l4sa vidare utan for att
eleverna ska fungera och bidra som aktiva medborgare i demokratin. Denna uppgift har i
tidigare forskningen kallats for det fostrande uppdraget (Bjessmo, 1994; Bronds & Selander
2002; Bronés, 2003), men har alltmer kommit att beskrivas som medborgarbildning (Sandahl,



2015). Begreppet medborgarbildning knyter samhéllskunskapsdmnets demokratiuppdrag till
den tyska traditionen av politisk bildning (politische Bildung). Inom denna tradition betraktas
inte de kunskaper som eleverna ska tilligna sig enbart som ett mal i sig sjélv, utan ses snarare
som en del av en livsldng larprocess. Ett centralt mal ar att kunskaperna ska kunna omsittas i
livet utanfor skolan, dér personlig utveckling savél som ansvarstagande i ett storre
samhéllssammanhang betonas. Likt Tyskland har sédana malsattningar ocksa priaglat det
svenska samhéllskunskapsdmnet sedan inférandet 1962. Emellanét har detta uppdrag
beskrivits 1 termer av en motsittning till kunskapsuppdraget (Bronds, 2003), men i senare
forskning framstills det snarare som ett dubbelt uppdrag (Sandahl, 2015; Tvéarana, 2019;
Bjorklund, 2021).

Dessa tva kdnnetecken — samhéllskunskapsdamnets starka koppling till samhéllsvetenskapliga
discipliner och det dubbla uppdraget — dr mycket viktiga for forstdelsen av &mnesforstielser,
innehallsfrdgor och undervisningsstrategier i skolimnet och kommer att vara dterkommande

bestandsdelar i de kommande diskussionerna.

1.1 Underlagets syfte och disposition

Syftet med kunskapsunderlaget ar att ge en historisk bakgrund och ett forskningsanknutet stod
till hur en kursplan i samhéllskunskap kan konstrueras och formuleras géllande nagra sérskilda
huvudomraden. Dessa huvudomridden utgdér underlagets disposition och bestar av foljande

komponenter:

o Amnesforstielser: Utifrin forskning och #mnesdidaktiska undervisningstraditioner
diskuteras olika sdtt som skoldmnet samhéllskunskap kan forstds och definieras.
Huvudomrédet relaterar framst till didaktikens varfor-fraga, men ar intimt f6rknippat

med vad-frdagan.

e Innehallsaspekter: Utifran forskning och professionella praktiker diskuteras olika
principer for urval i samhéllskunskapsdmnet. Huvudomradet berdr huvudsakligen

didaktikens vad-fraga.

e Ramforutsittningar och undervisningsstrategier: I huvudomridet diskuteras

strategier for undervisning och de ramforutsittningar som finns i grundskolan. I denna



del diskutera ockséd aldersrelaterade fragor kring innehdll. Denna del behandlar i

huvudsak didaktikens hur-fraga, men hinger samman med for-vem-frdagan.

Underlaget inleds med ett bakgrundskapitel diar samhillskunskapsdmnets historik och dess
kursplanetraditioner diskuteras samt ett kapitel dar det refererade underlagets koppling till
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet kommenteras. Underlaget avslutas med slutsatser

och diskussion kring huvudomradena och helheten.



2. Bakgrund

2.1 Samhallskunskap - en kort historik

Folkskolans inférande 1842 brukar rdknas som den moderna skolans fodelse i Sverige.
Folkskolan gav en grundldggande utbildning till de breda folklagren dven om svensk skola
skulle préglas av ett parallellskolesystem fram till grundskolans inférande pa 1960-talet.
Folkskolans roll var inte enbart att ge grundldggande kunskaper utan kom ocksa att bli en
viktig plats for socialisering av kommande nationalstatsmedborgare dér svensk historia, kultur
och tro spelade en viktig roll i att skapa en forestélld gemenskap (Pettersson, 2003).
Undervisning om det samtida samhéllet hade inget givet &mne 1 skolan utan det var
framforallt kristendomskunskap som forviantades inlemma elever i den rddande ordningen 1
samhdllet. I takt med att nationalstaten utvecklades kom &mnen som historia att spela en allt
viktigare roll for att skapa nationell gemenskap och patriotism. I samband med
rostrittsreformerna i slutet av 1910-talet blev frdgor om demokrati viktiga och skolreformen
1919 gav historieldrarna ett vidgat ansvar genom dmnet medborgarkunskap i de hogre
stadierna och hembygdskunskap 1 de ldagre aldrarna (Larsson, 2015). 1928 integrerades
samhiéllsfragorna helt med historiedmnet (historia med samhéllsldra) och tonvikten 1ag pa
samhdllets institutioner och individens skyldigheter och rittigheter i demokratin 4ven om

ekonomi ocksd hade en viss plats 1 skoldmnet.

Andra virldskrigets kamp mellan totalitdra och demokratiska krafter kom emellertid att &ndra
spelplanen helt — i Sverige genom Skolkommissionens arbete direkt efter krigsslutet dar
skolans demokratifostrande ansvar lyftes fram. Historia kom att forknippas med nationalism
och omformades for att bli mer vetenskapligt orienterad. Vetenskaplighet och objektivitet
blev i grunden styrande for skolans &mnesinnehall och statsvetenskap fick hér en
framtradande roll, vilket inte minst mérks i tidens skolbdcker 1 exempelvis medborgarkunskap

(vilket fanns kvar som skoldmne i realskolan fram till grundskolans inférande).

Skolkommissionen hade redan 1948 argumenterat for vikten av ett eget skolamne under
beteckningen samhallskunskap, men det skulle drdja fram till 1962 innan det genomfordes
genom grundskolans inférande. Amnet blev obligatoriskt och hade inte bara grundliggande

samhillsinstitutioner som innehall utan hade ocksa aktuella samhallsfragor och



yrkesorientering som bérande inslag. Intressant att notera dr att Skolkommissionens starka
betoning av demokratisk fostran fick kliva at sidan i det som ibland kallas ’Sputnikeffekten”,
det vill sdga att vist sdg sig sjdlva 1 Sovjetunionens kolvatten efter den lyckade
uppskjutningen av Sputnik-satelliten och ddrmed sag sig tvungna att reformera laroplanerna

mot ett tydlig kunskapsinnehill (i relation till samhéllskunskapsdmnet, se Bernmark Ottosson,

2005, s. 57).

2.2 Samhallskunskap i laroplanerna 1962-2022

Nagra av de mest centrala texterna for att forstd hur samhéllskunskapsdmnet har utvecklats
historiskt dr de olika laroplaner (med &mnenas kursplaner) som styrt grundskolan. For att fa
en fordjupad forstaelse gar det ocksa att studera de larobdcker som fanns tillgdngliga for
grundskolans elever — de &r ju i sig tolkade ldroplaner (som dessutom var statligt granskade
fram till 1990-talet och dirmed garanterade dverensstimmande med styrdokumenten). I likhet
med andra &mnen har grundskolans samhéllskunskap fordndrats over tid och anpassats i takt
med samhéllsfordndringarna. I l1droplanerna finns négra principiella forandringar som kan

vara viktiga att lyfta fram hér, men de uppvisar ocksé en pédfallande kontinuitet.

Grundskolan har sedan 1962 haft sammanlagt sex laroplaner (en sammanstéllning finns 1
tabell 1). Ett gemensamt drag i alla kursplaner &r betoningen pa kunskap och
fostran/medborgarbildning. Eleverna ska fa orientering i politiska, ekonomiska och sociala
fragor som dr avgorande for deras framtid, men ocksa fostras 1 frdgor som ror demokrati och

samhillsmedlemskap. Betoningen pa det demokratiska uppdraget har dock varierat dver tid.

Lgr62

I den sammanhallna grundskolans forsta laroplan, Ldroplan for grundskolan 1962 (Lgr62,
Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962), var det ett starkt fokus pa att forbereda elever for ett
arbetsliv, exempelvis att rosta, hantera den egna ekonomin eller vélja utbildningar f6r
framtida studier och arbetsliv. Eleverna kom att méta samhallskunskap som en del av
hembygdskunskap redan i lagstadiet dér samhillskunskap, historia och geografi samsades om
utrymmet. Fokus 1ag pa socialisering i skolmiljon, ndromradet (inklusive trafikregler) samt
introduktion till samhéllsfunktioner. I mellanstadiet uppmuntrade kursplanen till mer
dmnesorienterad undervisning i de tre &amnesomradena (politik, ekonomi, sociala fragor) och

eleverna métte det omgivande samhillet med allt storre komplexitet genom hogstadiet (det



internationella samhdllet introduceras till exempel i slutet av hogstadiet). Anméarkningsvart dr
dock samhéllskunskapens roll att fungera som en slags studieradgivning for eleverna dar
vidare skolgdng och framtida yrkesval var framtrddande inslag. Intressant att notera ar ocksé
att laroplanen gav handfasta rad hur ldrarna ska planera i de olika arskurserna, larostoffets
inriktning och forslag pa hjilpmedel. Aven om fokus 1ag pa faktakunskaper uppmuntras lirare
att hantera aktuella och kontroversiella fragor. Betygssystemet var relativt, det vill sdga

eleverna bedomdes i relation till varandra.!

Redan sju ar efter ldroplanens inforande kom en ny reform, Lgr69, vilket delvis var ett resultat
av en mer radikal samhéllsdebatt, men ockséa berodde pé inférandet av en modern

gymnasieskola.

Lgrée9

I Lgr69 starktes de demokratiska perspektiven och uppmuntran till eleverna att ta stéllning
och engagera sig 1 samtida samhéllsutmaningar och skoldemokratin (Skoldverstyrelsen,
1969). Samtidigt med omdanandet av grundskolan infoérdes en ldroplan for gymnasiet 1970
vilket gjorde att vissa perspektiv stirktes for att forbereda eleverna for vidare studier
(exempelvis de internationella perspektiven). Aven om yrkes- och studieperspektiven fanns
kvar uppvisade Lgr69 en mer disciplindr karaktir dir samhéllskunskapsdmnet 1ag nira
vetenskaperna 1 sitt fokus pa statsvetenskap och nationalekonomi, (sociologiska/psykologiska
perspektiv skevs ocksa fram pa ett nytt sitt). Eleverna pa lagstadiet fortsatte ocksa att mota

samhiéllskunskap inom ramen f6r hembygdskunskap.

Lgr80

1980 érs laroplan for grundskolan (Lgr80 med dndringar 1988, Skoloverstyrelsen, 1980) var
mer radikal i sin utformning. Samhaéllskunskap skrevs inte fram som ett eget amne utan
sammanfogades med historia, geografi och religionskunskap i form av ett
samhdllsorienterande dmne (SO). I gemensamma mal skulle samhéllet studeras utifrdn
rumsperspektiv, tidsperspektiv, samhéllsperspektiv samt ménniskans fragor infor livet och
tillvaron. Det var ganska létt att identifiera de olika @mnesinslagen, men kursplanen gav
tydliga signaler om att undervisningen skulle utgé fran helheten och inte de vetenskapliga

disciplinernas betraktelser av enskilda delar. Kursplanen betonade éven elevens perspektiv,

! Det relativa betygssystemet anvéndes fram till 1994 da savil grundskolan som gymnasiet fick ett
malrelaterat system.



och begreppet samhdllsfrdga introducerades, vilket ytterligare forstirkte intrycket av ett
tvarvetenskapligt angreppssétt samt vikten av att utgé fran elevernas egna erfarenheter i
undervisningen. Den inledande syftesbeskrivningen lyfte sérskilt fram de
samhillsorienterande dmnenas roll i demokratisk fostran: ”Skolans samhéllsorientering har ett
sérskilt ansvar for att fostra eleverna till medborgare i ett demokratiskt samhélle”
(Skoloverstyrelsen, 1980, s. 119). I och med detta forsvann ocksa den tidigare dominansen av
att forbereda for vidare studie- och yrkesval d&ven om innehallet fanns kvar under rubriken
arbetsliv. Det relativa betygssystemet beholls, men betyg gavs nu forst i arskurs 8 och i de

allra flesta fall som ett sammanhallet SO-betyg (dock génger fyra — lokala varianter forekom).

Lpo94

Under 1990-talets forsta ar inleddes ett stort omdaningsarbete genom en ny
laroplanskommitté som utmynnade i huvudbetinkandet Skola for bildning (SOU 1992:94).
Forslagen och fordndringarna av grundskolans (Lpo94) och gymnasiets (Lpf94) laroplaner
(Utbildningsdepartementet, 1994, 2000) var dramatiska och pd manga sétt ett brott mot
tidigare laroplaner — inte minst 1 kunskapssyn. Samhéllskunskap blev nu ett eget &mne igen 1
grundskolan, men de vetenskapliga disciplinerna var fortsatt mindre precist framskrivna och
en tydlig "innehallsforteckning” saknades dven om tidsenliga perspektiv som globalisering
skrevs fram (i praktiken skulle dock SO-dmnet leva kvar). Léraren fick ddrmed mer ansvar for
att fylla undervisningen med innehall. 1980 &rs starka betoning p4 medborgarbildning tonades
ner, men demokratiperspektiven kvarstod — dock med fokus pé individens anpassning till en
foranderlig vérld. Samtidigt avvecklades det relativa betygssystemet och ett malrelaterat
system infordes, dock med “uppnaendemal” och strdvansmal”, vilka var relativt otydliga i
relation till betygen — sérskilt strdvansmalen. Mycket av motivationen till férdndringarna av
kunskapssynen handlade om nya krav i en global virld dir faktakunskaper inte ldngre var
tillrackliga, men ocksa om en fordndrad kunskapssyn dir Aristoteles kunskapsformer (techne,
episteme, fronesis) fordes in genom de sa kallade fyra F:en: fakta, forstielse, fardighet och
fortrogenhet. De fyra F:en var inte ténkta att ses som en progression utan var ténkta att
beskriva att kunskap kan ta sig olika uttryck och vara savél teoretisk som praktisk. I
verkligheten kom dessa filosofiska begrepp ofta att bli tolkade som just progression och
oversattes till den nya betygsskalans G, VG och MVG. Kritiken mot Lpo94 var omfattande

och nér den borgerliga regeringen tilltrdidde 2006 inleddes ett reformarbete.
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Lgril

Léroplanen for grundskolan 2011 (Lgr11, Skolverket, 2011) kom att formalisera och stirka
kopplingen till de vetenskapliga disciplinerna och dé sérskilt fem omraden vars stoff funnits
mer eller mindre tydligt i de tidigare ldroplanerna: statsvetenskap, nationalekonomi, sociologi,
rattsvetenskap och mediekunskap (samt ett mer generellt omrade kring samhéllsvetenskapligt
arbetssitt). Amneskunskaperna betonades genom grundskolans alla ar, men blev inte
uppdelad forrdn 1 mellanstadiet. I 1agstadiet bevarades med andra ord de samhillsorienterande
dmnena. Aven om liroplanen 2011 hade ett 6kat imnesfokus kvarstod den kunskapssyn som
hade inforts 1 och med Lpo94, men nu uttrycktes olika kunskapsformer som kunskap (fakta,
forstaelse) respektive formdga (fardighet, fortrogenhet). Formagorna var sérskilt framskrivna i
sex formagemal dir undervisningen skulle fokusera pé att utveckla analys,
reflektionsformaga, kritiskt granskande och informationssékande. Medborgarbildande ideal
gdr att aterfinna 1 Lgrl1, men 1 likhet med gymnasiets ldroplan (Lgyl1) var
demokratiuppdraget inte sirskilt framskrivet for samhéllskunskapsdmnet utan sdgs som ett
gemensamt uppdrag eller gemensam angeldgenhet for alla lirare. Det kan dock framhallas att
samhéllskunskap var ett av de mest framtrddande dmnena i demokratiarbetet och att ett aktivt
och ansvarstagande medborgarskap var tydligt framskrivet (vidare var ett av formagemalen
att utrycka sina egna asikter i argumentation). Det méilinriktade betygssystemet kvarstod, men
laroplanen betonade ocksa starkt bedomningsaspekterna och ldaroplanen kom att bli ett
betydelsefullt policydokument och da sérskilt kunskapskraven med sina virderande adjektiv
pa de olika betygsnivaerna. 2010-talet priaglades av olika former av tillimpningsforeskrifter
for larare dar allt mer detaljerade beskrivningar av formativ och summativ bedomning
sammanstélldes. I kolvattnet av denna utveckling sdgs Lgrl1 som allt for stofftyngd, komplex

och med for lite fokus pa kunskap.

Lgr22

I kélvattnet av kritiken mot Lgr11 blev den nu géllande kursplanen for samhéllskunskap
priglad av en ambition av forenkling och fortydliganden. Syftesbeskrivningen kortades ner,
men i stora drag var skrivningarna néra den tidigare kursplanen. De medborgarbildande
idealen fick en storre plats i det inledande stycket foljt av de kunskaper och formagor som
undervisningen skulle utveckla. En av de storre fordndringarna var att de tidigare sex
formagemalen nu ersatts av tva uttalade kunskapsmal (fakta, forstdelse) och ett mer
sammansatt formigemal dir analys, kritiskt granskande och informationssokande var betonat.
De innehéllsomréden som angavs dr desamma som i Lgr11 (det vill sdga innehallsméal frén
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statsvetenskap, nationalekonomi, sociologi, rittsvetenskap och mediekunskap), men kortades

ner ndgot — exempelvis fran 25 till 20 punkter i drskurs 7-9.2 De fordndringar som dr mest

patagliga i kursplanen var de nya betygskriterierna (vilket nu ersatte de tidigare

kunskapskraven) som var mindre omfattande d&ven om de virderande adjektiven fanns kvar.

En rimlig tolkning dr att bedomningen nu forflyttats dver mer tydligt till lararen och att

bedomningar ska goras av lararprofessionen och i mindre utstrickning genom

tillampningsforeskrifter. Allt for lite tid har emellertid forflutit sedan inforandet for att gora

ndgra uttalanden om lérares arbete med den nya kursplanen.

Grundskolans samhallskunskapsamne

Liroplan Innehallsaspekter och prioriteringar Betygssystem och skala

Lgr62 Brett amne med fokus pa samlevnad i samhillet, Relativt system med d@mnesbetyg 1-5
sarskilt forberedelse for arbetsmarknad och i arskurs 4-9 (i samhallskunskap,
hantering av praktiska fragor. Arbetsliv, ekonomi gemensamt betyg for SO-amnena i
och formell politik dominerar ett tydligt arskurs 4-6).
framskrivet innehall.

Lgr69 Fokus pa orientering i ett tydligt framskrivet Relativt system med dmnesbetyg 1-5
innehall, men ocksa perspektivtagande och olika i arskurs 4-9 (i samhallskunskap,
tolkningar av samhallslivet. Starkt demokrati med gemensamt betyg for SO-amnena i
betoning pa elevens deltagande i skolans inre arskurs 4-6).
demokratiska arbete (t.ex. elevrad) och att ta
stallning i samhallsfragor.

Lgr80 Eleven i fokus, tvarvetenskapliga perspektiv med Relativt system med dmnesbetyg 1-5
de andra SO-amnena. Samhallsorienterande i arskurs 8-9.
amnen ses som de viktigaste i en demokratisk
forberedelse.

Lpo94 Vagt framskrivet innehall med fokus pa demokrati, Malrelaterat system med U, G, VG,
manskliga rattigheter, samhallsrelationer och MVG i dmnesbetyg i arskurs 8-9.
ekonomi. Olika kunskapsformer tydligt framskrivna
(SO-amnet lever i praktiken kvar).

Lgril Vetenskapliga perspektiv i fokus pa mellanstadiet Malrelaterat system med F-A i
och hogstadiet. SO-dmnet avvecklas. Olika dmnesbetyg i arskurs 6-9.
kunskapsformer (fakta—férmaga) lever kvar.

Samhallskunskap har inte ensamt ansvar for
medborgarbildningsperspektiven.

Lgr22 Vetenskapliga perspektiv i fokus pa mellanstadiet Malrelaterat system med F-A i
och hogstadiet. Tydlig progression mellan amnesbetyg i arskurs 6-9.
stadierna och forsok till forenklingar.

Bedomningsperspektiven nedtonade.

Tabell 1: Laroplanerna grundskolan genom tiderna. Grundskolan har haft sex laroplaner sedan inforandet 1962
(1960 fanns en forsta forsoksldroplan). I jamforande perspektiv har gymnasiet har haft fyra ldroplaner sedan
inforandet 1970 (1965 kom en forsta forsokslaroplan for gymnasiet).

2 Ambitionen att gora ndgot 4t stofftringsel kan vara ett utmanande uppdrag. Fragor om stofftringsel och

inte minst intresseorganisationers paverkan behandlas vidare i del 5.
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2.3 Nagra laroplansteoretiska reflektioner

Centralt i tolkning av ldroplaner, &mnes- och kursplaner som den i samhallskunskap ar
laroplansteori (eng. curriculum theory). Omradet &r relativt brett och omfattar savil
pedagogiska som dmnesdidaktiska perspektiv. Intentionen hér &r inte att gora en
allomfattande ldroplansteoretisk analys, men det kan dnda vara intressant att diskutera nagra
relevanta perspektiv som kan anldggas pa de sex laro- och kursplaner som funnits sedan

grundskolan infordes 1962.

Ett forsta perspektiv som kan anldggas dr Gert Biestas (2011) diskussion om utbildningens
syfte och roll. Biesta menar att all undervisning innehéller kvalificerande, socialiserande och
subjektifierande dimensioner. I detta perspektiv ska samhillskunskap bidra med att kvalificera
eleverna — alltsé gora eleverna mer kunniga — exempelvis 1 statsvetenskapligt, ekonomiskt och
sociologiskt innehéll. Samtidigt syftar undervisningen till att socialisera eleverna in i det
befintliga samhillet, att eleverna ska acceptera det radande samhéllet och framfor allt de
demokratiska forutséttningarna for vért sitt att leva. Slutligen ska ocksé eleverna utvecklas till
att bli egna subjekt, det vill sdga sjalvstindigt tinkande och kritiska individer som pa sikt kan
fordndra och utveckla samhillet (Sandahl, 2015). I detta perspektiv kan Lgr62 och Lgr69
sdgas domineras av socialisation och kvalifikation till ett arbetsliv snarare dn i vetenskapligt
tankande. Lgr80 och i viss utstrackning Lpo94 har tydligare subjektfierande dimensioner
medan de senaste tva (Lgrl1, Lgr22) har klart kvalificerande dimensioner framskrivna genom

sitt fokus pa vetenskapligt innehéll.

Ett andra perspektiv kommer fran brittisk utbildningssociologi dir Michael Young och Johan
Miiller (Young & Miiller, 2013) argumenterat for att 1aroplaner bor ge den bésta formen av
kunskap till eleverna, sé kallad kraftfull kunskap (powerful knowledge). Sadan kunskap
himtas fran de vetenskapliga disciplinerna eftersom det &r i dessa sammanhang som den bist
utprovade och uppdaterade kunskapen finns. I detta perspektiv dr det den disciplindra
kunskapen som kan foréndra elevernas forstielse for virlden och dirigenom ge agens — fran
en forstaelse som enbart grundar sig i elevernas egna erfarenheter till en systematisk grundad
forstaelse. Denna kunskap ar ldngt frén enbart memorerade av begrepp och fakta utan
innehaller just det vetenskapliga forhallningssétt och arbetssitt som préaglar vetenskap i1 hogre

utbildning. I samhéllskunskap ar det med andra ord att erovra sévil samhéllsvetenskapliga
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begrepp som samhéllsvetenskapliga formégor. Young och Miiller (2010) har hér diskuterat tre

olika véigval for utbildning.

Ett forsta véigval (future 1) dr att podngtera bestimda (fakta)kunskaper dér utbildningens roll
primért dr att memorera och tradera vetenskaplig kunskap. Ett andra végval (future 2) ar mer
larandecentrerad och fokuserar pa generiska kompetenser utan storre koppling till de
vetenskapliga disciplinernas dmnesforstaelser (exempelvis problemldsningsformaga eller
kritiskt tdnkande). Det tredje vagvalet (future 3) dr just kraftfull kunskap, det vill séga att
fokusera pé savil fakta som formégor, men da de sirskilda &mnesrelaterade. Utifran de
utbildningssociologiska perspektiven kan Lgr62 och Lgr69 ses som future-1-laroplaner i sitt
fokus pa innehéll medan Lgr80 och Lpo94 har mer generellt fokus vilket motsvarar future 2.
De senaste ldroplanerna kan ségas ha haft mer future-3-ambitioner i sitt fokus pa

dmnesrelaterade kunskaper och formagor.

En tredje infallsvinkel &r historisk ldroplansanalys dér till exempel Tomas Englund (1986)
identifierat tre olika ldroplanskoder: 1) en klassisk kod med fokus pa formedling av kulturarv;
i1) en rationell kod som fokuserar pa samhallelig nytta och vetenskaplighet samt; iii) en
demokratisk kod med fokus pé kritisk reflektion och demokratiskt medborgarskap. I ett sddant
perspektiv var Lgr62 och Lgr69 primért rationella med tyngdpunkt pa samhillelig nytta.
Lgr80 far vidare betraktas som en utpriglad demokratisk ldroplanskod medan kommande
laroplaner kan ses som en blandning av demokratisk kod och rationell kod dér fokus sérskilt
legat pa vetenskaplig rationalitet. Joakim Oberg (2019) har i en mer samtida kontext beskrivit
laroplanerna som innehallsbaserade (Lgr62, Lgr69), problemfokuserade (Lgr80),
kompetensfokuserade (Lpo94) och en mer resultatfokuserad ldroplan genom Lgr11 (Obergs
uppdelning ar fore Lgr22, men det fir ses som rimligt att se den som resultatfokuserad dven
om beddmningsperspektiven dr ndgot nedtonade). I tabell 2 finns en kort laroplansteoretisk

sammanstillning av dessa tre perspektiv.
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Liroplan

Laroplansteoretiska aspekter

Lgr62

Dominans av socialisation och kvalifikation (for arbetsliv).
Innehallsfokus och future 1-laroplan.
Rationell kod och innehallsbaserad laroplan.

Lgr69

Dominans av socialisation och kvalifikation (for arbetsliv) men vissa subjektifierande aspekter.
Innehallsfokus och future 1-ldroplan.
Rationell kod och innehallsbaserad laroplan.

Lgr80

Subjektifierande dimensioner tydliga.
Generella kompetenser: future 2-laroplan.
Demokratisk kod med problembaserat innehall.

Lpo94

Relativt tydliga subjektifierande dimensioner, men dominans av kvalifikation (generella kompetenser).
Generella kompetenser: future 2-laroplan
Demokratisk kod med kompetensbaserat innehall.

Lgril

Kvalifikation dominerar.
Kunskap och fardigheter med inslag av future 3-laroplan.
Primaért rationell kod med inslag av demokratisk kod med resultatbaserat innehall.

Lgr22

Kvalifikation dominerar.
Kunskap och fardigheter med inslag av future 3-laroplan.
Primaért rationell kod med inslag av demokratisk kod med resultatbaserat innehall.

Tabell 2: Laroplanerna tolkade utifran laroplansteoretiska, utbildningssociologiska och pedagogiska perspektiv.
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3. Vetenskaplig grund och

beprovad erfarenhet

Skollagen (Skollag, 2010:800) stipulerar att svensk skola ska vila pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. I detta kapitel kommer dessa tva begrepp att diskuteras och relateras till
tillgdnglig kunskap om samhéllskunskapsdmnet i grundskolan. Kapitlet ska forstds som en
slags metodologisk beskrivning av den vetenskapliga och professionella ssmmanhang som
ligger till grund for kommande beskrivningar av @mnesforstaelser, innehéll och

undervisningsstrategier.

3.1 Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet -
tolkningar och stipulationer

Vetenskaplig grund @r ett begrepp som betecknar att undervisningens innehéll savil som
pedagogiska metoder ska bygga pa forskning. Det innebér att larare forvédntas anvanda
kunskap som har utvecklats genom vetenskapliga studier, till exempel om ldrande 1 sirskilda
dmnen, motivation, begreppsforstielse eller bedomning. Det finns olika definitioner av vad
som réknas som vetenskap, men i grundldggande mening kan det ringas in genom nagra

overgripande punkter (se till exempel Skolforsningsinstitutet 2020c; Vetenskapsradet, 2024):

e Vetenskap édr systematisk/metodisk: Vetenskap bygger pa systematiska
undersokningar dér bestimda metoder anvands for att samla in, analysera och tolka
data.

e Vetenskap dr evidensstyrd: Vetenskapliga slutsatser bygger pa evidens eller beldgg
som kan kontrolleras.

e Vetenskap dr provbar: Vetenskap granskas och testas genom sérskilda processer.
Vetenskapliga undersokningar behdver redovisa hur undersokningar gétt till och med
vilka metoder/teorier sa att andra forskare kan forsta, granska och upprepa

undersdkningen (transparens och intersubjektiv provbarhet).
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e Vetenskap dr kumulativ: Vetenskaplig kunskap byggs stegvis, ny forskning bygger
vidare pa tidigare resultat och kan antingen bekrifta, fordjupa eller revidera tidigare

forskning.

Som framgér av punkterna ovan géller detta primért empiriska studier, det vill séga studier av
verkligheten. Men vetenskap innefattar ocksa teoretiska arbeten dir forskare konstruerar
begrepp, modeller och forstaelser av verkligheten. Dessa &r tinkta att kunna anvéndas for att
forsta och tolka fenomen och genomgar samma form av kritisk granskning som resultat fran

empiriska studier. I ménga fall vixer teorier fram ur empirisk grund.

I skolans verksamhet dr vetenskaplig grund dels relaterat till det innehdll som behandlas, det
vill sdga att de kunskaper elever far i ett &mne som samhallskunskap ska grunda sig pa det vi
vet fran forskning. Har fungerar med andra ord de vetenskapliga disciplinerna (exempelvis
statsvetenskap, nationalekonomi, sociologi) som en garant for att den kunskap som elever far
om politiska, sociala och ekonomiska omstindigheter &r baserad i vetenskap (dirav betydelse
av disciplindr kunskap i skol&dmnena). Dels géller den vetenskapliga grunden de pedagogiska
och didaktiska undervisningsmetoder som ldrare ska anvédnda sig av. Denna del av den
vetenskapliga grunden kan ses som mer problematisk eftersom sadan forskning séllan ger
slutgiltiga sanningar om vad som fungerar och inte. Det finns etablerade sitt att méta input
(ex. undervisningstid, material) och output (betyg, resultat), men mycket kan ske i det som
brukar kallas ”den svarta ladan”, det vill sdga sjélva undervisningen (Black & William, 1998).
Det som visar sig ge goda resultat i en undervisningskontext kan ge sdmre resultat i en annan
(internationell forskning sker ocksé ofta utanfor klassrummet, exempelvis i
experimentmiljder). I denna diskussion ér evidensbegreppet centralt — det vill sidga vilka
metoder/undervisningsstrategier som ir belagda.> Amnesdidaktiken har forsokt rida bot pa
denna svarta ldda genom att kliva in i undervisningsprocesserna, men i minga fall i mindre
skala (enskilda klasser eller enskilda skolmiljoer) dér fallen borjar bli ménga nog att gora en

flerfallsstudieanalys (Stake, 2006).

Trots mindre fallstudier kan forskning om undervisning ge viktig information eller vigledning

om vad som fungerar och inte. Inom utbildningsvetenskaplig forskning talas det alltmer om

3 Evidensbegreppet gar att tolka pé olika sitt i relation till utbildningsvetenskap, se t.ex. Levinsson, 2013;
2025. Levinsson menar att det ibland tolkas som hérda forskningsresultat, ibland som beprovad erfarenhet
och att vi darfor maste forsta dess begransningar och kontext for att anvdnda det meningsfullt i skolan.
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vikten att ldrare arbetar pd vetenskaplig grund dar de kritiskt granskar och reflekterar dver sin
undervisning och dirigenom Ovar sig i att vara oppen for att testa och utveckla nya arbetssatt
utifrén forskningsresultat och ldra sig att forhélla sig till forskningens styrkor och svagheter
(Skolforskningsinstitutet, 2020c). Pa s sitt kan eleverna fa undervisning som &r bade
tillforlitlig och utvecklande och samtidigt berika ldrares undervisningspraktik. Detta
perspektiv betonar med andra ord ldrares vetenskapliga litteracitet och formaga att avgora

forskningens relevans och evidens for den egna undervisningen.

Beprovad erfarenhet stipuleras inte i ndrmare utstrackning i skollagen, men Skolverket
beskriver det som erfarenhet som ska “vara provad, dokumenterad och genererad under en
langre tidsperiod och av ménga” (Skolverket, 2018a, s. 4). Skolverket exemplifierar hur
beprovad erfarenhet kan byggas i tre steg: Erfarenhet dir en undervisningsidé provas av en
person och sedan som provad erfarenhet dér idén provas av flera kollegor tillsammans genom
gemensam reflektion och dokumentation. Sist blir undervisningsidén beprovad erfarenhet
genom att den testas av flera grupper och dokumenteras samt systematiseras for att kunna
foras vidare (Skolverket, 2018b). Narmaste forebild ar vardens kliniska erfarenhet som
systematiserar kunskap som utvecklats genom upprepade observationer och langvarig
anvindning i professionell vardpraxis under kontrollerade former och dér resultaten har varit
stabila dver tid. Sddan kunskap ses som kollektiv och kritiskt granskad erfarenhet inom

professionen (DeWitt et al., 2021; Socialstyrelsen, 2020).

Viktigt att pdpeka dr dock att i virdsammanhang blir beprévad erfarenhet ofta mer
standardiserad och kollektivt institutionaliserad genom riktlinjer. I skolan ar beprévad
erfarenhet mer kontextuell och praktiknédra, dir kollegial reflektion och lokalt
utvecklingsarbete spelar storre roll. Skolans beprovade erfarenhet kan alltsa beskrivas som
muntlig, lokal och kollegial. Vidare studeras ofta individers svar pa behandlingar inom
varden, medan skolan ofta studerar gruppers “svar” pd olika former av undervisning (DeWitt
et al., 2021; Levinsson, 2013). Det kan ocksa tilldggas att varden internationellt har flera
etablerade tidskrifter som dokumenterar professionens beprovade erfarenheter, vilket dr mer
ovanligt for lararyrket. Skolverkets relativt strikta framskrivning av vad som utgdr beprovad
erfarenhet ger for handen att det blir ganska tunnsatt med beprévade undervisningsmetoder
som genomgatt samtliga steg, men det finns dokumenterade exempel, bland annat via

lararstiftelen, Ifous och sérskilda professionstidskrifter.
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3.2 Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i

samhallskunskap - en lagesbeskrivning

Den vetenskapliga grunden for samhéllskunskapsdmnet i skolan (vid sidan av den disciplindra
kunskapen) vilar i stor utstrackning pa studier utforda i skolans senare ar, sarskilt gymnasiet.
Det finns fa empiriska studier som har arskurserna F-6 som sitt fokusomrade och mer
forskning har efterfragats under ménga &r (se t.ex. Sandahl et al., 2022). Fokus pa den
formella skolans senare ar gor att behandlingen av innehallet ofta &r avancerat och nira det
disciplindra séttet att hantera fenomen (exempelvis elevers hantering av vetenskaplig analys).
Det finns en del internationell forskning pa yngre éldrar som tar sig an samhéllsvetenskapligt
innehall 1 ldromedel, prov och klassrum men eftersom samhéllskunskapsdmnet ar ett

sdrpriglat nordiskt &mne &r undervisningskontexterna ofta annorlunda dn de 1 Norden.

Samhillskunskapsdidaktisk forskningen har till stor del varit sméskalig och kvalitativ, vilket
gOr att det saknas generaliserbar kunskap om hur &mnet undervisas 1 praktiken. Det finns fa
studier som undersokt storre elevgrupper, inte minst i termer av ldrande. Ett undantag i
nordiskt sammanhang dr de sé kallade QUINT-unders6kningarna (Quality of Education in the
Nordic Countries) som med hjélp av sérskilda observationsprotokoll utforskat hur lektioner i
samhéllskunskap genomfors och med vilken kvalitet (Christensen & Mathé, 2023; Mathé &
Christensen, 2024).* Ett annat undantag dr ICCS-undersokningarna (Arensmeier, 2024;
Skolverket, 2023) som undersoker elevernas demokratikunskaper och demokratiattityder.
Ingen av dessa stora undersokningar gor dock studier som pekar pa mer eller mindre lyckade
undervisningsstrategier, men ger ett gott underlag till att diskutera &amneskonceptioner och
innehallsfragor i samhéllskunskapsdmnet. Till dessa unders6kningar kan ocksa
skolmyndigheternas egna rapporter tillfogas. Skolverket, Skolinspektionen och andra
myndigheter har producerat flertalet rapporter med storre empiriskt underlag (se t.ex.

Skolverket, 2005; Skolinspektionen, 2012, 2020), men utan vetenskapligt utférande och

4 Undersokningarna har studerat flera olika skolimnen i de nordiska linderna och anvinder si kallade
PLATO-protokoll. Protokollet skapades for sprakundervisningen och méter inte elevers prestationer
direkt, utan snarare ldrares praktik. Protokollet bestar av ett antal dimensioner (t.ex. hur ldraren
strukturerar lektionen, hur text anvands, hur fragor stills, hur mycket elever ges utrymme att resonera och
analysera). Observationer kodas pa en skala (ofta 1-4), vilket gor det mojligt att kvantifiera
undervisningens kvalitet. Se Klette et al., 2025. Mathé & Christensen, 2024 (jamfor Jakobsson &
Walkert, 2022) har arbetat med samhéllskunskapsdmnet i delprojektet QUISS (Quality of Education in
the Social Studies) tillsammans med nordiska forskare.
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granskningsforfarande. Underlaget kan dock vara intressant som en indikator pd vad som sker

i skolan eftersom de i flera fall studerat olika skolmilj6er i landet.

Samtidigt dr det viktigt att pdpeka att ocksé den kvalitativa forskning som gjorts inom
samhéllskunskap — 1 Norden savil som internationellt — gett forskarsamhéllet betydande
insikter. Det handlar bland annat om ldrares dmnesforstaelse, om ldromedlens innehall,
teoretiska och empiriska bidrag till innehallsfradgor om kunskaper och formégor och vad som
ar utmanade och mgjliggérande inom ramarna for skolans samhéllskunskapsundervisning. De
senaste aren har ocksa flera studier studerat elevers ldrande i klassrummet och vilka strategier
som ger goda resultat. Fran forskningssynpunkt kan det sigas att det tyder pa att det
samhillskunskapsdidaktiska faltet mognat, det vill sdga att det finns tillricklig kunskap om
undervisningens forutsittningar och ramar for att sjosdtta mer praktikorienterade och
undervisningsutvecklande forskningsprojekt (Sandahl, 2018; Sandahl et al., 2022). Har finns
flera exempel som kretsar kring olika samhéllsfragor som migration, privatekonomi och
samhillsekonomi. Dominerande frdgor har dock varit politiska eller demokratiska fragor och
ménga dmnesomraden &r outforskade — sérskilt gillande sociologiskt innehdll. Har ska ocksé
internationell forskning inom néraliggande falt (social studies®) och forskning 1 andra
samhéllsorienterande &mnen lyftas fram — sérskilt i relation till undervisningsstrategier. Inom
de samhéllsorienterande amnena ar historia och geografi amnesomraden dar
undervisningsstrategierna ofta &r direkt dverséttningsbara, det vill sdga valet av metoder och
perspektiv dr néra besldktade med tdnkbara arbetssitt 1 samhéllskunskap. Studier 1 andra
dmnen kan med andra ord ha hog relevans for att dra slutsatser om undervisningsstrategier i

samhillskunskap.

Gallande beprovad erfarenhet dr underlaget mindre om Skolverkets (2018b) samtliga
kriteriesteg ska appliceras. Hér kan dock sérskilt FoU-verksamheten i Stockholms stad lyftas
fram som goda exempel pa tillvigagingsétt som mdter kraven om beprdvad erfarenhet. Dels
ar de sa kallade doing-seminarierna pa Globala gymnasiet 1 Stockholm ett bra exempel pa
framtagande av strukturer for att skapa mojlighet for samtliga steg i beprovad erfarenhet, inte

minst mojligheten att publicera professionsvetenskapliga artiklar genom tidskriften SO-

5 I nordamerikansk forskning star ofta “social studies™ i fokus. Social studies dr ett kombinationsimne dir
historia i de flesta fall &r huvuddmne, men kursplaner/amnesplaner ar bestimda pé delstatsniva eller i
provinserna i USA respektive Kanada. I flera fall finns mer tydligt framskrivna omraden som i Sverige
tillhor samhéllskunskap, t.ex. statsskick, politiska ideologier och samhallsekonomi (for forskningséversikt
om social studies i Nordamerika, se Barton & Avery, 2016).
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didaktik, vilken mdjliggor spridning av utprovade lektioner. Doing-seminarierna i
kombination med externa medel for forskning har ocksa gjort att utprévade modeller kunnat
publiceras, exempelvis fragedriven undervisning (se Britton et al., 2025). Dels &r ULF-
verksamheten i Stockholm Teaching and Learning Studies ett gott exempel pa en miljo dér

beprévad erfarenhet kan bli dokumenterad och spridd i storre skala.®

3.3 Sammanfattande slutsats om vetenskaplig grund
och beprdvad erfarenhet

Aven om stdrre studier av undervisningspraktik saknas, ir beddmningen att det finns en god
vetenskaplig grund for att dra slutsatser om d@mnesforstaelser, innehallsliga fragor samt om
undervisningsstrategier och forutséttningar kring samhéllskunskapsundervisningen i
grundskolan. Som tidigare ndmnt dominerar forskning pa hogre dldrar, men minga av de
resultat som producerats dr 6verforbara till elever i de lagre stadierna i1 grundskolan, eller till
deras larare. Beprdvad erfarenhet ar ett omrade som ar under utveckling med dar det gér att se
flera positiva trender, inte minst genom den nationella satsningen pd ULF’. Férhoppningsvis
kommer detta arbete att resultera 1 mer praktikorienterad och undervisningsutvecklande

forskning och dokumentation av lérares arbete i sin praktik.

¢ Spridningen i samhillskunskap (och de andra samhillsorienterande dmnena) sker primirt via SO-didaktik
(https://www.so-didaktik.se/) som ar Sveriges enda professionsvetenskapliga tidskrift for skolans
undervisning i de samhillsorienterande 4mnena.

"ULF stér for Undervisning-Lirande-Forskning och dr sedan 2025 &r permanent verksamhet dir skolans
huvudman (genom Ifous) i samverkan med larosdtena mojliggor forsknings- och utvecklingsprojekt i
samverkan. Verksamheten organiseras i geografiska noder i Sverige, se https:/www.ulfavtal.se/ for mer
information.
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4. Amnesforstaelser

I ett imnesdidaktiskt sammanhang dr amnesforstaelser, eller amneskonceptioner, ett centralt
tema for att forstd de val som ldrare gor i planering, genomforande och utvéirdering av
undervisningen. Begreppet syftar pd de forestillningar, forstéelser och syn en lérare,
laromedelsforfattare eller styrdokumentsforfattare har om ett skoldmnes karaktér, syfte och
centrala innehéll. Det handlar med andra ord om hur det gér att definiera &mnet, vad det syftar
till och vilka kunskaper, fardigheter och forméagor som anses viktiga och hur dessa ska
formedlas (Olsson, 2019; Berg, 2014; Knutas, 2008). Forenklat kan det beskrivas som svar pa

de didaktiska grundfragorna varfor, vad, hur och for vem.

Aven inom ett nationellt skolsystem som det svenska finns inte en dmnesforstielse utan det
gar att argumentera for att det finns flera olika samexisterande forstéelser 1 historiska och
radande styrdokument (som dessutom tolkas olika), i larobdcker, hos ldrare pa olika stadier i
skolan och hos enskilda elever (Schiillerqvist, 2012). Aldre dmneskonceptioner kan alltsa
samexistera med nyare och olika &mnesforstaelser kan finnas inom en enskild skolas
kollegium vilket ibland kan leda till spdnningar mellan tradition och fornyelse och mellan
olika tolkningar av mél och innehdll. Forstaelsen av samhéllskunskap som skoldmne gér att
diskutera ur savél ett empiriskt som ett teoretiskt perspektiv. Med empiriskt menas hér
forskning pa larares forhéllningssitt till &mnet och deras realisering i klassrummet. Teoretiska
perspektiv hinvisar till den forskning som forsokt skapa modeller for vad samhéllskunskap ar
och vad som utgor dess kédrna. Dessa tva ska ses som titt sammanbundna — de teoretiska
resonemangen bygger till stora delar pa empiriska observationer (sévél vetenskapliga som
beprovad erfarenhet), men har haft en ambition att skapa teoretiska modeller for att forstd

olika tolkningar av vad samhéillskunskapsdmnets syfte och innehéll bestér av.

4.1 Empiriska undersdkningar av

samhallskunskapsldrares amnesforstaelse

En utgangspunkt 1 diskussionen kring samhallskunskapsldrares forstaelser av @mnet kan vara
de laroplaner som géllt sedan grundskolans inforande (se vidare i kapitel 3). Tomas Englund

(1986) har exempelvis pekat pé olika koder i laroplanerna och hur dessa ger utrymme for
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olika forstaelser. I de senaste ldroplanerna har den demokratiska och rationella koden varit
viktig, vilket paverkat savél laromedelsforfattares som larares syn pa dmnet (Bronis, 2000,
2003). Sandahl (2014) har visat att den rationella vetenskapliga (disciplindra) synen pa &mnet
fatt en allt mer framtrddande roll i styrdokumenten dven om en del av innehéllet alltid praglats
av samhilleliga intressen géillande varderingar och kunskaper (jfr. Persson, 2018). Det finns
inga studier gjorda pa storre grupper av samhéllskunskapslérare och deras &mnesforstaelser,
men flertalet studier har haft larare som sitt huvudsakliga studieobjekt (Sandahl et al., 2022). I
dessa studier &r det tydligt att samhéllskunskapslérare uppfattar, och undervisar,
samhdllskunskap pa olika vis och med olika mal. Samhéllskunskap framstar som ett &mne
som i mangt och mycket skapas i klassrummen — i métet mellan elev, lirare och innehall 1

olika kontexter och med olika elevgrupper (Oberg, 2016).

I de allra flesta fall har det varit samhéllskunskapslirare i grundskolans senare ar och pa
gymnasiet som varit i fokus, men Kristiansson (2014, 2017) har visat att mellanstadieldrare
uppfattar amnet som oklart och utan hemvist. Bilden av samhéllskunskap har lange varit att
det &r just ett otydligt &mne med vag koppling till vetenskapliga discipliner (Bronds &
Selander, 2002), men senare forskning (exempelvis Lindmark, 2013; Olsson, 2016) visade att
det inte uppfattas sa av &mnesldrare. Lararna tycks skickliga pa att hélla ihop fragor och
amnen som till synes dr motsigelsefulla. De ser det alltsa som ett tydligt &mne med starka
kopplingar till bland annat statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi. Att landets
lararutbildningar har en stark dominans av dessa discipliner (sdrskilt statsvetenskap) bidrar
sdkerligen till att larare ser just dessa som grund for skolans samhillskunskapsdmne
(Johansson, 2017). De senaste arens empiriska forskning i samhallskunskapsdidaktik gor det
mojligt konstruera nagra vanligt forekommande &mnesforstéelser hos samhéllskunskapslérare.
Dessa konceptioner ska ses som idealtyper snarare an som forkroppsligade i enskilda l4rare —
forskningen visar snarare att en enskild ldarare kan omfattas av flera olika forstaelser beroende
pa vad som diskuteras (Sandahl & Bjorklund, 2025). Utgangspunkten for dessa idealtyper ar
primédrt Torbjérn Lindmarks (2013) avhandling om gymnasieldrares konceptioner, men ocksa
Christina Odenstads (2010), Roger Olssons (2016) och Joakim Obergs (2019) forskning om
larare och deras bedomningar ligger till grund for beskrivningarna. De fyra
idealbeskrivningarna av samhéllskunskap utgors av faktadmnet, virdegrundsamnet,

analysdmnet och medborgarbildningsdmnet.
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Faktaamnet

Faktaimneskonception préglas primirt av en syn diar samhillskunskapen syftar till att
allméinbilda eleverna kring politiska, ekonomiska, sociala, rittsliga och mediala
kunskapsomrdden. For ldraren i en sdédan dmnesforstaelse dr de disciplindra koderna och
strukturerna fran statsvetenskap, ekonomi och sociologi viktiga i urval av sdvél innehéll som
undervisningsmetoder (Odenstad, 2010; Sandahl, 2015; Oberg, 2016), men fokus ligger
snarare pa att formedla analyser som gjorts 1 dessa félt &n att 1ata eleverna trénas i att géra
egna analyser och dirmed 6va sina formagor. Pa detta sitt kan samhéllskunskap ségas vara en
slags miniversion av de vetenskapliga discipliner som d&mnet utgors av. Har blir sakinnehallet
primért och larare forhaller sig ofta till olika slags undervisningskanon som har sitt ursprung 1
exempelvis liromedlen och hos lidrarkollegier (Oberg & Bickstrom, 2021). Aven lirares
personliga erfarenheter (Lindmark, 2013) och tidigare lararerfarenhet (Bjorklund, 2020) blir
viktiga 1 att utforma &mnesundervisningen. Eftersom fakta och forstaelse star i centrum for
dmnesforstielsen blir undervisningen dominerad av lararstyrd formedling &ven om det inte
hindrar inslag av diskussion och egna dmnesfordjupningar. En faktaorienterad undervisning
av detta slag kan sédgas portrittera samhéllet som fardigkonstruerat och nagot att forhalla sig

till.

Vardegrundsamnet

I en virdegrundsforstéelse syftar samhéllskunskapsundervisningen framst till att férmedla
grundlaggande virden, exempelvis demokrati, ménskliga réttigheter, ansvar och solidaritet.
Undervisning har klara inslag av att pdverka enskilda elever till att ta avstdnd fran auktoritdra
och totalitéira idéer och regimer (Olsson, 2016; Solhaug, 2013). Amnets identitet blir p4 detta
sitt politisk med starka moraliska virderingar. Aven om sakfrdgor kan vara viktiga finns vaga
kopplingar till de vetenskapliga disciplinerna och urvalsprinciperna blir priaglade av
aktualitetsfragor, men ocksa de fragor dér ldraren anser sig behdva ingripa och erbjuda
eleverna — mer moraliskt riktiga — viarderingar. Eftersom undervisningen pa manga sitt redan
har fardiga svar pa samtida, aktuella och kontroversiella fragor leder ocksé denna form av
undervisning till en slags formedlingspedagogik dér elever i mindre utstrdckning forvintas

undersoka eller analysera samhéllsfragor och sina egna stéllningstaganden.

Analysamnet

I en dmnesforstaelse dir analys star i centrum ses samhéllskunskapsdmnet som ett disciplinért
dmne och undervisningen fokuserar pa att lara ut och 6va elevernas forméga att tinka kritiskt,

analysera, resonera och vara kéllkritiska. Fokus ligger med andra ord pa formagesidan i &mnet
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snarare dn pé prepositionell kunskap i politiska, sociala och ekonomiska omraden. Det
innebdr inte att sadan kunskap &r oviktig, men innehallet i sig blir sekundaért i relation till att
ova samhillsvetenskapliga formagor. Kélltolkning, perspektivtagande eller jamforelser star
darmed i forgrunden for undervisningen — denna typ av samhaéllsvetenskapliga formagor
kallas 1 forskningen for tankeredskap eller andra ordningens begrepp (Sandahl, 2015, se
vidare i kapitel 5). Ofta tar undervisningen sin utgdngspunkt i undersdkande arbetssétt
(Sandahl, 2019, 2020) och blir ddrmed likt disciplinernas sitt att tinka eftersom det handlar
om att utveckla elevernas formaga att tdnka samhéllsvetenskapligt, vilket gors primart genom
ovningar och utmanande uppgifter dér eleverna forvantas lara sig grunderna i vetenskapliga

forhallningssitt.

Medborgarbildningsamnet

En dmnesforstielse som priaglas av medborgarbildning dr snarlik den analyserande forstielsen
av samhéllskunskap. Den fokuserar dock inte enbart pa att utveckla en &mneslitteracitet, utan
vérderar ocksa elevernas deltagande 1 samhéllslivet hogt, det vill séga individuellt och
kollektivt ansvarstagande i samhillsfragor. Kopplingen till de vetenskapliga disciplinerna ar
stark, men formdgorna &r inte enbart for att tinka samhéllsvetenskapligt utan ocksd som
redskap att anvénda i diskussioner eller som hjdlpmedel i situationer utanfor skolan. Ett
viktigt inslag blir hér att samhéllet inte ses som fardigt utan som négot som é&r i forédndring och
dér elevernas virld déarfor méste fa plats. Ocksa i denna forstaelse blir sakinnehéllet sekundart
i relation till faktakunskaper d&ven om dessa behdvs 1 det samhéllsvetenskapliga arbetet for att
kunna dra slutsatser pa goda grunder. Undervisningen syftar alltsa till att utrusta eleverna med
redskap for att kunna forsta, identifiera och agera i relation till olika samhélleliga arenor och
samhillsfragor. Det kan exempelvis rora sig om politiska, ekonomiska eller sociala ordttvisor,
hallbarhetsfragor eller integration. Amnesforstielsen leder till en undervisning som tenderar
att bli elev- och aktualitetsstyrd eftersom kopplingarna mellan disciplin och elevens livsvirld
da blir lattare att gora. Inldrningen av stoff blir mindre framtridande (Bjorklund, 2025;
Lindmark, 2013; Sandahl, 2019) eftersom fokus primart ligger pa formagor och att kunna

uttrycka sina asikter 1 diskussioner av olika slag.

Det kan aterigen understrykas att olika idealtyperna av @mnesforstaelser som beskrivits ovan
inte forstds som kategorier av ldrare dér enskilda ldrare alltid uppfattar samhéllskunskaps-
dmnet pad samma vis, eller for den delen arbetar pa samma vis hela tiden. Det &r snarare

vanligt att samhéllskunskapslérare skiftar fokus i sin undervisning, vilket kan relateras till
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olika &mnesinnehall, till olika samhillsfragor och till aktuella hindelser (Lindmark, 2013).

Sérskilt valar, dramatiska hindelser eller amnesinnehall med stark disciplinér kategorisering,

sdsom ekonomi, paverkar ldarare att anta olika ideal och vidxla mellan olika avsnitt och

perioder over ett lasar eller en kurs (Olsson, 2016). Forskning (pa gymnasiet) visar att analys-

och medborgarbildningsforstielsen dr mest frekvent forekommande i ldrarnas &mnessyn nir

de fir bedoma sin egen undervisning. Intressant dr dock att studier av ldrares uppgifter och

prov snarare domineras av faktafragor vilket stimmer mer 6verens med faktaforstaelse av

amnet. Undervisningspraktik och bedomningspraktik behdver med andra ord inte vara samma

sak (Lindmark, 2013; Odenstad, 2010). Studier av &mnesforstaelser i nédra besldktade

skoldmnen uppvisar liknande kategoriseringar (i historia, se t.ex. Berg, 2014; i geografi, se

Molin, 2006). I tabell 3 visas de olika &mnesforstdelserna och hur valet av svar pa varfor-

fragan paverkar lararnas svar i de andra didaktiska fragorna.

Amnesforstaelse | Faktaimne Vardegrunddmne | Analysamne Medborgarbildningsamne
Didaktisk fraga
Legitimitet (varfér) | Allmanbildning Vardeformedling Analys och kritiskt | Analys och kritiskt tdnkande
tankande for for aktivt deltagande i
battre demokratin
amneskunskaper
Identitet Minidisciplin Politisk med Disciplinar Medborgarbildning genom
moraliska disciplinerna.
stédllningstagande Sambhillet inte fardigt
Kunskap Begrepp Stéllningstagande Fakta och Fakta och formagor for ett liv
Fakta Moraliska férmagor | férmagor som medborgare
Innehall Sakinnehallet Demokrati, Stoffet inte det Stoffet inte det priméra,
primart manskliga priméra, formagor | formagor i centrum
”Kanon” rattigheter, i centrum Aktuella, kontroversiella och
solidaritet kansliga fragor i centrum
(genom vetenskaplig lins)
Innehallet styrt av
aktuella fragor och
elevers intresse
Kommunikation Formedling Formedling Undersokande Undersokande och
diskuterande

Tabell 3: Olika dmnesforstaelser av samhéllskunskapsdamnet. Forstaelserna ska hér ses som en form av idealtyper.
Valet av svar pa varfor-fragan paverkar hur lararna ringar in dmnet och vilken kunskap och vilket innehall de

betonar.

4.2 Teoretiska konstruktioner av amnesforstaelse

De teoretiska modellerna &r ofta baserade pa empiriska resultat (exempelvis ICCS eller

klassrumsstudier) men har en ambition att beskriva en ideal &mnesforstielse. De mest

dominerande teoretiska diskussionerna kring dessa ideala &mnesforstaelser ror

medborgarbildning, det vill séga att idealet 4r det medborgarbildande &mne som beskrivits
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ovan.® | en sadan diskussion blir det naturligt att prata om var skolans (och samhillskunskaps-
amnets) grianser gar, det vill sdga hur pass langtgdende skolans ansvar &r att forbereda elever
for ett deltagande 1 samhillslivet. Den tyske statsvetaren Joakim Detjen (2000; Detjen et al.,
2012; jamfor de svenska statsvetarna Amna & Ekman, 2014) har klassificerat olika typer av
elever som 1) de ointresserade som inte foljer samhéllsfragor i ndgon vidare utstrackning; ii)
de reflekterande som ér intresserade och kan mycket men vars politiska engagemang striacker
sig till att rosta; iii) de handlingskapabla som ockséd har en formaga att delta i politiska
sammanhang (protester, kontakter med politiker etc.); samt iv) de aktiva som &r engagerade i
politik till exempel genom ungdomsforbund. Detjen (2000) menar att skolans huvudmal ar att
undervisningen ska bidra till handlingskapabla medborgare som inte bara kan politik utan
ocksa har formagan att utrycka sig och ta stéllning. Skolans roll dr ddremot inte att utbilda
aktivister — vad eleverna gor utanfor skolan bor vara deras eget beslut. Att inte delta i politik
pa ett aktivt sitt 4&r med andra ord ett val som ldmnas till eleverna. I figur 1 illustreras Detjens
idé om politisk bildning.’

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

Huvudmal
Den aktive
) eleven
Minimimal Do Ar kontinuerligt

handlingskapabla my_cket p?"t'Skt
claven aktiv, ex. inom
' Den Vill och kan agera faman for
. 1 B 5 politiska
Den , reflekterande politiskt vid behov. d férbund
ointresserade ' eleven Har reflekterande UngaomsToneun
eller andra

eleven | Féljer samhalls-
Bryr sig mycket 1 utvecklingen,

kunskaper samt
férmagor som

sociala rorelser.

Deltar i formella

majliggor politiskt och informella

lite om samhalle ' diskuterar politik,

I .
och politik , rostar. Har handlande, ex 52
1 kunskaper om  formulera sig p;’:!"ik?
! samhalle och politiskt, kunskap astviieier.
; politik samt om politiska

I politisk analys
och varderings-
férmaga.

mojligheter samt
formaga att
organisera sig.

I
1
1
I
1

Figur 1: Detjens (2000) idé om politisk bildning i ett skolsammanhang, hér tolkad av Piepenburg och
Arensmeier (2020, s. 129). Den streckade rutan ar det uppdrag som innefattar skolans roll i politisk bildning.

Idén om den politiskt bildade eleven — det vill sdga en forstéelse av undervisningen som

medborgarbildning — &r intimt forknippat med samhéllsvetenskapliga perspektiv. Att anvinda

8 Detta perspektiv gar framst att spéra till den politiska bildningens tradition (Politische Bildung) som har
haft ett starkt faste i tysk samhéllskunskapsdidaktik, se Weilleno (2016) och Reinhardt & Hyatt (2015) for
en Oversikt om politisk bildning och innehéll i tysk samhallskunskap.

° Detjen (2000) talar inte uttryckligen om ett samhillskunskapsimne, men utifrdn den tyska skolans
organisering ar det rimligt att forstd samhéllskunskap som ett barande 4mne i en sadan bildningsidé.
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samhillsvetenskapens begrepp, arbetssétt och verktyg for att skapa en bittre forstaelse av

komplicerade samhillsfragor &r helt nddvéandigt. Genomgaende i samhillskunskapsdidaktisk

forskning &r betoning av disciplinerna, men dess relation till andra aspekter som elevens

livsvérld, deliberation, engagemang eller handlingsberedskap kan variera. Vissa forskare vill

sarskilt lyfta fram de vetenskapliga perspektiven (ex. Blanck & Lodén, 2017), medan andra

vill lyfta fram vikten av att deliberera om samhillsfragor (se t.ex. Englund, 2000, 2006),

medvetet lyfta konfliktytor frdn samhéllsdebatten (Tryggvasson, 2018) eller l4ta elevernas

egna tillblivelse fa mer utrymme (Jégerskog et al., 2022). Inom den tyska traditionen av

politisk bildning ska arbete med samhallsfragor i undervisningen leda eleverna till ett gott

omdome (Detjen et al., 2012; jamf{or Tvérana, 2019). For Detjen (Detjen et al., 2012)

innehaller en sdidan samhillsvetenskaplig (politisk) kompetens mer dn bara faktakunskaper (se

figur 2), dér ocksa politisk motivation och politiska attityder spelar en viktig roll. Det kan

dock konstateras att mdnga delkomponenter snarare ar allméndidaktiska &n specifikt knutna

till samhéllskunskapsdmnet.

Politiskt
omdome

Kapacitet till
politiskt
handlande

Politisk
kunskap

Attityder
och
motivation

(V)
o
Q
o+
(D)
@ 1
=
@)
=z
-z
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=
e
(a1

- Forklaringsomdome

- Varderingsomdome

- Granskningsomdéme

- Utfor och besl déme

- Uttrycks- och forklaringsformaga
- Argumentationsférmaga

- Forhandlingsformaga

- Beslutsformaga

- Demokrati

-EU

- Aktorer och konflikt
- [... och sa vidare]

- Politiskt intresse

- Tilltro till sig sjalv

- Tilltro till systemet

- Medborgerliga dygder

Figur 2: Detjens (Detjen et al., 2012) beskrivning av innehallet i en politisk kompetens.

Sammantaget kan ségas att samhallskunskapsdidaktisk forskning ar relativt Gverens om en

balans mellan samhaéllsvetenskapligt tinkande och mer medborgarbildande ambitioner utgor

admnets hjarta — samhdllet 4r inte fardigskapat utan kréver ocksa att eleverna engageras och att

deras perspektiv ges utrymme 1 undervisningen. Ett alternativt sétt att utrycka detta dr att

dmnet behdver ha bade intern signifikans och extern relevans (Olsson, 2016; Sandahl, 2019).

Med intern signifikans menas hér att undervisningen och ldrandet innehéller begrepp,

strukturer och teorier frn disciplinerna, och med extern relevans menas att innehallet

(kunskaper och formégor) ska gi att anvénda 1 samhéllslivet och vara relevanta for eleverna.
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Den disciplinédra kunskapen kan fordndra elevernas forstaelse for varlden — fran en forstaelse
som enbart grundar sig i elevernas egna erfarenheter till en vetenskapligt grundad forstaelse.
Disciplinér kunskap ger alltsé eleverna kraftfullare mojligheter att forstd och kunna verka i ett
demokratiskt samhiélle. P4 detta sétt ses disciplinerna som nédvindiga for undervisning och
larande i samhéllskunskap, men samtidigt &r inte disciplinerna tillrdckliga for att uppfylla
bade kunskapsmal och medborgarbildande mél som samhillskunskapen innehéller. Detta blir
sarskilt tydligt nar samhéllskunskapen beror fragor dér ldrande bestér 1 olika perspektiv och
slutligen 1 olika asikter. Har behover helt enkelt undervisningen bjuda in eleverna till att préva
sina egna fragor och argument mot de fragor som undervisningen lyfter (Sandahl &
Bjorklund, 2023; jamfor de sa kallade Beutelsbachprinciperna i Christensen & Grammes,
2020 och i det avslutande kapitlet). Hér kan tva teoretiska perspektiv pa hur detta ska uppnas 1

undervisningen lyftas fram: disciplin-livsvirld och handlingskompetens.

Livsvarld och disciplin

For att uppnd medborgarbildning krévs kopplingar mellan elevens forestdllningar och de som
kommer frén de samhéllsvetenskapliga disciplinerna. Kopplingen mellan livsvérld och
disciplin 1 samhéllskunskapsundervisning handlar om att balansera elevernas personliga
erfarenheter och perspektiv (livsvérlden) med vetenskapligt forankrad kunskap fran
akademiska discipliner som statsvetenskap, sociologi och ekonomi (disciplinen). Livsvarlden
utgor grunden for elevernas forstaelse av samhillet, dar erfarenheter skapar fragor och behov
av forstaelse. Genom en disciplindrt grundad undervisning tillfors elever nya begrepp,
modeller och perspektiv som hjilper dem tolka och omorientera sina uppfattningar. Denna
integration sker inte genom att livsvirlden ersétts, utan genom att elevernas egna berattelser
och tolkningar utvecklas med hjélp av disciplinidr kunskap. Johansson och Sandahl (2024)
menar att de tre aspekterna — erfarenhet, tolkning och orientering — fungerar som en bro
mellan livsvérld och disciplin genom att visa hur undervisning kan féra samman elevernas
subjektiva perspektiv med analytiska verktyg fran samhéllsvetenskaperna, vilket stirker deras
forstaelse och engagemang i samhéllsfragor. I figur 3 illustreras kopplingarna mellan

livsvidrlden och det disciplinidra.
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Figur 3: En illustration av processen att erfara, tolka och orientera sig i férhéllande till samhélleliga fenomen
(Johansson & Sandahl, 2024). Nér elever upplever forandringar i ett samhéllsfenomen uppstér ett behov av att

forsta dessa forandringar i relation till livsvéarlden. Undervisningen kan bidra med nya erfarenheter och

disciplindra angreppssitt for att hantera det aktuella fenomenet — bade i form av begreppslig forstéelse och

genom sa kallade tankeredskap (se kapitel 5). Nar eleverna moter dessa nya angreppssétt uttrycker de s

smaningom sin forstaelse i ndgon form av representation. Dessa nya forstaelser gor det mojligt for eleverna att

orientera sig i forhallande till det ursprungliga fenomenet. Denna nya orientering kan sedan végleda dem i deras

deltagande i samhallet.

Handlingskompetens

For att tydliggora det medborgerliga uppdraget kan handlingskompetensens fyra dimensioner

anvindas. Modellen bygger pd Carsten Schnacks (1994) arbete med handlingskompetens

(action competence). Den bygger pa fyra dimensioner som sammanfattas i figur 4:

1. Kunskapsdimensionen — Eleverna behover @amneskunskaper och forsta hur

samhillsvetare analyserar fragor, med hjilp av begrepp och tankeverktyg frén t.ex.

statsvetenskap och sociologi.

2. Normativa dimensionen — Undervisningen ska visa att samhéllsfragor kan uppfattas

olika. Eleverna ska utveckla formagan att ta stdllning i demokratiska fragor, forsta

olika perspektiv och forsvara grundliggande demokratiska vérden.

3. Sociala dimensionen — Eleverna behover se hur samhéllsfordndring sker bade inom

och utanfor parlamentariska sammanhang, t.ex. genom val, medier, aktivism eller

konsumentval.

4. Personliga dimensionen — Elevernas egna livserfarenheter och framtidstro ska

inkluderas. De ska ges mojligheter att engagera sig praktiskt i samhéllsfragor och

uppleva att deras engagemang spelar roll.
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Figur 4: Samhillsvetenskaplig handlingskompetens.

4.3 Amnesforstaelse i en ny kursplan - vikten av

medborgarbildande perspektiv

De amerikanska utbildningsforskarna Joel Westheimer och Joseph Kahne (2004) framhaller
att det finns avgorande skillnader i vad som forvintas av medborgare 1 demokratiska jamfort
med auktoritdra samhéllen. I en demokrati forvéntas medborgarna kunna identifiera
samhéllsproblem, engagera sig 1 samhillsfrdgor och agera for att hantera oréttvisor och
negativa konsekvenser i samhéllet. Samtida utmaningar som klimatkrisen, geopolitisk
instabilitet och ekonomisk ojdmlikhet (Adams, 2019; Barton & Ho, 2022) krdver medvetna
medborgare — men framtidens problem dr &nnu okidnda (Crowley & Swan, 2018; Parker,

2005). Dessa hoga krav pad medborgare 1 en demokrati stiller ocksa krav pa utbildningen.

Elever behover darfor 6vas i att tinka kritiskt, sdrskilt i relation till makthavare och
samhillsaktorer — till skillnad fran diktaturer dér lydnad premieras. Déarfor méste
undervisningen i demokratiska samhéllen genomsyras av multiperspektivitet — en forstaelse
for att samhillsproblem kan ses ur olika synvinklar och 16sas pa olika sitt. Elevernas egna
erfarenheter, uppfattningar och handlingsformaga (agens) bor tas tillvara och kopplas till
deras livsvirld som en central del i undervisningen. En utmaning med detta uppdrag ar att
dess resultat ofta inte visar sig forrén langt efter utbildningen ar avslutad. Larare formar i

praktiken framtida medborgare — det Ames (2021) kallar ”human becomings” snarare &n
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“human beings”. I detta arbete spelar samhillsvetenskaplig undervisning en viktig roll genom

att erbjuda bade kunskap och verktyg for att analysera och paverka samhallsfragor. !

En stark rekommendation utifran forskning om samhéllskunskapsdmnet i svensk skola ar
alltsa att de medborgarbildande ambitionerna bor fa en sérskild plats ocksd i kommande
kursplan for grundskolan. Det &r dock viktigt att understryka att medborgarbildning i sig inte
ska bedomas eller betygsittas. Av den anledningen bér de medborgarbildande perspektiven
framst fa plats 1 kursplanens syftesbeskrivning och i likhet med nuvarande dmnes- och
kursplaner for grundskolan och gymnasiet skrivas fram som det 6vergripande syftet med
samhillskunskapsundervisningen. I ldroplansutredningens betinkande (SOU 2025:19) ges ett
forslag for samhallskunskaps syftesbeskrivning som ligger 1 linje med sadana

medborgarbildande perspektiv:

Mainniskor har i alla tider varit dmsesidigt beroende av varandra nédr de skapar och utvecklar
samhillen. For att forbereda unga for ett liv som aktiva medborgare behévs kunskaper om hur
samhillen organiseras socialt, ekonomiskt, politiskt, medialt och réttsligt samt om de utmaningar
och mojligheter som vara samhéllen star infor i en forinderlig virld. Amnet syftar till att forbereda
eleverna for att delta aktivt i samhéllet. Kunskaper, fardigheter och forhallningssétt som omfattar
demokratiska védrden och principer dr nddvandiga for att eleverna ska kunna utdva sina demokratiska
rittigheter och skyldigheter samt bilda sig uppfattningar och asikter pa saklig och kritisk grund.
Detta innebér att amnet samhéllskunskap ger orientering om hur samhaéllet fungerar samt perspektiv
och synsitt pa olika vdgval som adr mojliga. I dmnesundervisningen &vas dven fardigheter och

forhallningssatt som gynnar demokratiskt deltagande. (SOU 2025:19, s. 369)

Det kan dock understrykas att det dr viktigt att de medborgarbildande perspektiven far plats i
de mal som pé ett eller annat sétt behdver skrivas fram inom ramen for de olika arskurserna.
Beténkandets betoning pa att ”’(n)ar samhéllsfragor diskuteras spelar elevernas egna livsvirld,
engagemang och overviaganden en viktig roll” (SOU 2025:19, s. 369) bor med andra ord

genomsyra undervisningen i alla arskurser.

19 Denna medborgarbildande eller demokratiska forstielse finns ocksé representerad hos Dewey (1999)
som menade att skolan inte bara ska forbereda for demokrati utan vara en demokratisk gemenskap i sig,
dar elever genom samarbete, dialog och gemensamt ansvar lér sig demokratiska varden i praktiken.
Skolans uppdrag ér att frimja sjalvstandigt och reflekterande deltagande, inte lydnad, vilket gor
undervisningen till en del av den demokratiska processen. Han kommenterade sdrskilt vikten av ett
samhiéllsorienterande &mne och ses som upphovsman till den nordamerikanska skoldmnet social studies
(Egan, 1980).
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5. Innehallsliga aspekter

Innehallsfragan &dr en av de mest centrala delarna 1 utformandet av ett skoldmne och behandlas
i Amnesdidaktiken genom den didaktiska vad-frdgan. Innehéllsfragan kan forstas som tudelad
i termer av kunskapsformer. Dels innehaller ett &mne ett antal teman och kunskapsomraden
med tillhorande begrepp som anvinds for att beskriva och definiera ett sérskilt fenomen. Dels
bestar &mnet av ett antal vigledande principer som berdr de arbetssitt som forknippas med att
ta sig an ett kunskapsomrade. Den forsta kunskapsformen har inom dmnesdidaktisk forskning
kommit att kallas forsta ordningens begrepp (first-order-concepts) eller sakinnehall vilket
motsvaras av kursplanens kunskaper och refererar till de fakta, termer och begrepp som
skoldmnet (eller universitetsdisciplinen) har som sitt sérskilda medel for att beskriva sitt
kunskapsomride (Lee, 2005; Seixas & Morton, 2013; Sandahl, 2015). I samhillskunskap kan
kursplanens ”Beslutsfattande och politiska idéer” tjana som ett exempel. Ett sadant (primart
statsvetenskapligt) kunskapsomrade innehaller fakta, termer, begrepp om och kring olika
former av styrelse- och statsskick samt olika forstdelser av idéer om hur ett samhille kan och
bor styras utifrén politiska ideologier och forestillningar. Inom omréidet blir dirmed begrepp
som parlamentarism, ideologi, demokrati, pluralism etcetera barande for att en elev ska kunna
ta sig an och forsta hur beslut fattas i demokratier och vilka de viktigaste politiska idéerna ér.
Begreppen i sig ér langt frén enkla och ar inte enbart ord att minnas utan dr viktiga for att
utveckla en forstdelse for demokrati och politik. Inom kognitiv forskning refererar sdidan
kunskap till de tre forsta kunskapsformerna 1 det som kommit att kallas Blooms reviderade

taxonomi (Anderson et al., 2001)'".

Att behdrska begrepp for att utveckla en forstielse av ett kunskapsomrade rymmer dock inte
alla aspekter av innehallsfragan. Begreppen i sig dr viktiga instrument for att benimna och
beskriva, men &r inte tillrdckliga for att kunna tolka, analysera och kritiskt granska olika

fenomen. Den andra kunskapsformen inom dmnesdidaktiken har kommit att kallas for andra

! Blooms reviderade taxonomi (Anderson et al., 2001) innehdller sex kunskapsformer: minnas, forst,
tillimpa, analysera, utvirdera, skapa. Inom utbildningsvetenskaplig forskning refereras det ofta till tva
nivéaer diar minnas, forsta, tillimpa rdknas till “lower order thinking” och analysera, utvardera och skapa
riaknas till “high order thinking” (Newmann, 1990). Dessa tva kunskapsformer stimmer val 6verens med
sakinnehall och formaga. Inom kognitiv forskning &r relationen mellan begreppen — hierarkin — en
omdebatterad fraga, men tolkas ofta som att alla kunskapsformer gar in i varandra det vill sdga att de &r
asynkrona snarare dn synkrona (Case, 2013; Anderson et al., 2001).
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ordningens begrepp (second-order-concepts) eller tankeredskap och refererar till de sirskilda
formagor som behover dvas for att behérska att géra nagot med det kunskapsomrade som
behandlas (Sandahl, 2015; jamfor Barton, 2017). Inom naturvetenskap &r ofta laborationerna
framlyfta som exempel pa sddana arbetssatt dér ett kunskapsomrade ocksé innehéller
fardighet och formégor som att samla in, méta och vérdera data (Skolforskningsinstitutet,
2020b). Samhéllsvetenskapliga och humanistiska &mnen har inte samma majlighet till
kontrollerade experiment i laboratorier, men likvél ar fardigheter och formagor en viktig del
av innehallet att lara sig sortera, granska och vérdera information for att kunna dra slutsatser.
Inom historiedidaktiken har Aistory labs diskuterats som ett sétt att likna historiedmnets
undersokningsarbete med naturvetenskaperna (se t.ex. Sargent-Wood, 2012; Barton &
Levstik, 2004). Att arbeta pa ett sidant undersokande sétt speglar vél de dvre nivaerna i
Blooms reviderade taxonomi och kan ses som obundna av ett givet kunskapsinnehéll, det vill
sdga formagorna anvinds pa innehall, men ér till skillnad frdn sakinnehéllet inte inramade av

sarskilda begrepp knutna till ett givet kunskapsomréde.

I den senaste laroplanen och kursplanerna éterfinns det hér séttet att dela upp sakinnehall och
formagor 1 syftesbeskrivningens langsiktiga mal f6r samhillskunskapsundervisningen. Malen
ar formulerade som att undervisningen i samhéllskunskap ska ge eleverna forutséttningar att

utveckla:

e  kunskaper om demokratiska vdrden och beslutsprocesser samt om ménskliga réttigheter,
o kunskaper om sociala, ekonomiska, politiska, rittsliga och mediala forhallanden och strukturer i
samhadllet, och

e fOrméga att analysera samhallsfrdgor ur olika perspektiv och kritiskt granska hur de framstélls i olika

kallor. (Skolverket, 2022)

De tva forsta punkterna refererar till sakinnehall dar demokratins styrelseform och vérden
sarskilt lyfts fram i den forsta punkten medan den andra ldgger tonvikt vid fem olika
perspektiv (se nedan under 5.1). Den tredje punkten lagger i stéllet en tonvikt pa

formégesidan av &mnet och dé sérskilt analys, perspektivtagande och kritiskt granskande.

I det fortsatta kapitel kommer innehéllsfragan att presenteras och diskuteras utifrdn dessa tvé
kunskapsformer, det vill sdga sakinnehall och formagor, dven om de &r varandras

forutsattningar nar innehdll diskuteras. Inledningsvis ska dock sdgas att det finns sérskilda
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utmaningar med att diskutera samhéllskunskapens innehéll. De allra flesta skoldmnen har en
stark epistemisk forbindelse till universitetsdiscipliner och innehallet (savél sakinnehall som
formégor) gar ofta att spéra till den praktik och tradition som finns i disciplinen. Hir kan
exempelvis historia ges som exempel dér skoldmnets kronologiska innehéll och arbetssitten
kring kallkritik och historiskt perspektivtagande &r starkt rotade i disciplinens forhallningssétt
(Seixas & Morton, 2013). Samhéllskunskapen ar hér ett tvirvetenskapligt/mangvetenskapligt
skoldmne. Det finns trots det tydliga band till de olika disciplinerna géillande innehéall, men
overforbarheten dr mer utmanande. Samhéllskunskapsdmnet har — som tidigare diskuterats —

formats genom styrdokument och praktik.

Intern signifikans, extern relevans i kursplanen

Bortom uppdelningen sakinnehdll-formagor kommer de tidigare beskrivna begreppen infern
signifikans och extern relevans (Olsson, 2016; Sandahl, 2019) att anvéndas. Med intern
signifikans menas, som tidigare beskrivits, att undervisningen och larandet innehaller begrepp,
strukturer och teorier fran disciplinerna, men ocksé innehall som har extern relevans, det vill
sdga kunskaper och formagor som eleverna kan anvianda i samhillslivet och vara relevanta for
eleverna sjédlva. Distinktionen kommer fran en dmnesdidaktisk diskussion om vad som skiljer
universitetsdiscipliner fran skoldmnen och dér Kenneth Nordgren preciserat detta i relation till

innehallsaspekterna i ett skoldmne:

A school subject has both a broader and a narrower purpose than that of an academic discipline
(Goodson et al., 1998; Stengel, 1997). It is broader since its intended goal is not only the production
or acquisition of knowledge but also the serving of societal, cultural and individual expectations.
While research has no limits of interest beyond its own paradigms (and founding), a school subject
needs principles of relevance, and while a discipline advances through specialization, the subject

needs syntheses and pedagogical rationales. (Nordgren, 2017, p. 668)

Allt 1 ett skoldmne har med andra ord inte med den vetenskapliga disciplinen att gora utan kan
inbegripa andra former av mél som ir tdnkta att tillfredsstélla samhélleliga, kulturella eller
individuella férvantningar pa skolan. De medborgarbildande inslag som diskuterats hér &r

typiska exempel pé sddana forvantningar som inte sékert aterfinns i vetenskapsdisciplinerna.

I detta sammanhang kan det sdrskilt pdpekas att samhillskunskap i ménga fall blivit sérskilt
uppméarksammat politiskt dir olika krafter velat paverka vad unga ska ldra sig i skolan (se
t.ex. Persson, 2018). Detta géller inte minst grundskolans samhéllskunskapsdmne som blir en

viktig arena ddr myndigheter som Kronofogden, Skatteverket, Plikt- och provningsverket eller
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organisationer som Landsorganisationen, Svenskt niringsliv och Barnens ritt i samhéllet
menar sig ha sérskilt viktig samhéllsinformation som unga bor fa ta del av. Med 6ver 350
myndigheter och otaliga intresseorganisationer i civilsamhallet &r det inte mdjligt att ta med
allas perspektiv och hjértefragor i en kursplan. Vilka fragor som till slut far en sdrskild plats
vid sidan av det innehéll som hér kallas intern signifikans (det vill sdga som har ett
motsvarande omréde i de vetenskapliga disciplinerna som utgor d&mnet) ir i slutdndan en
politisk frdga. I underlaget hér tas ingen hénsyn till de olika sérintressen som kan ténkas vilja
paverka innehallsfragan i samhéillskunskap. Det innebér inte att sddana fragor ar viktiga, men
att det i slutdndan ar en frdga om politisk prioritering. Ett viktigt perspektiv med att lata de
vetenskapliga disciplinerna utgéra grund for Amnet &r att de stér fria frdn sddana politiska

prioriteringar da signifikansen avgors av forskarsamhéllets gemenskaper.

5.1 Sakinnehall

Samhéllskunskapsdamnet i skolan har primért dominerats av sakinnehall frén tre olika
universitetsdiscipliner: statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi. Det ska tillaggas att
lag och ritt samt medievetenskap har varit andra viktiga inslag 1 grundskolans ldroplaner och 1
larares praktik (Bjessmo, 1994; Vernersson, 1999). Innehéllet har i allt storre grad kommit att
spegla rittsociologiska och medievetenskapliga perspektiv, men samtidigt ar dessa fragor
ocksa en del av de tre 6vergripande disciplinernas kunskapsomrade (fragan om rittsstaten ar
till exempel en grundldggande del 1 statsvetenskapens demokratiintresse). I de senaste
kursplanerna (Lgrl1, Lgr22) bendmns sakinnehéllet utifrdn fem olika perspektiv som kan
utgdra utgdngspunkt i den vidare diskussionen. Dessa ér de politiska perspektiven, de
ekonomiska perspektiven, de sociala perspektiven, de réttsliga perspektiven samt de mediala
perspektiven. Nedan kommer dessa omraden att beskrivas utifran det innehdll och de biarande

begrepp som varje omrade innehaller pa olika nivaer i nuvarande laroplan.

Innehéll i form av sakkunskaper dr pad manga sitt priaglade av tidens viktiga fradgor och det
som av beslutsfattare pa olika nivaer ansett vara vért att ta upp i undervisningen. En historisk
genomgang av léroplaner visar tydliga tecken pa tidsenligt innehall: Europafragorna hade
exempelvis liten plats innan Sveriges anslutning till Europeiska unionen, fragor om
totalforsvar och militdra spanningar hade storre plats 1 l1droplanerna under kalla kriget och
sedan 90-talet har globalisering fatt allt storre plats. En kursplan 1 ett aktualitetsimne som

samhéllskunskap blir med andra ord alltid ett tidsdokument i sig sjédlv, men genom
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laroplanerna finns dnda en stark kontinuitet gdllande det innehdll som fokuserats — ett innehall
med stark epistemisk koppling till de tidigare ndmnda universitetsdisciplinerna. Samtidigt ar
aktualitetsfragorna viktiga i sig (Olsson, 2016) och kursplanen bor 6ppna for att behandla
fragor som dr aktuella just nu, det vill siga uppmuntra till att undervisningen behandlar de
frdgor som utspelar sig i samhillet runt eleverna. Inte minst for att signalera att samhillet inte
ar fardigkonstruerat utan paverkbart och dirmed virt att engagera sig i. Det innebér inte att
historiska perspektiv inte ar viktiga i undervisningen. Att forklara nuvarande samhallsystem
utan att ocksé inkludera hur de vaxt fram och vilka aktdrer som paverkat utvecklingen far ses
som omojligt. Men ett sdrskiljande drag och det som kan ségas gora samhallskunskap till ett
unikt &mne &r dess relevans for paverkbara nutida och framtida perspektiv. I forlangningen
kan samhallskunskap — tillsammans med historia — bidra till att kvalificera elevers

historiemedvetande (Jensen, 1997; Johansson & Sandahl, 2024).

Politiskt sakinnehall i kursplanen

De politiska perspektiv som haft en stor plats i samhallskunskapsdmnet &r styrelse- och
statsskick, med ett sérskilt fokus pa svenska forhallanden. Demokrati dr hir redan fran tidiga
ar ett av de mest biarande begreppen dir styrelseskicket ocksa kopplas till ménskliga
rattigheter (det vill séga inte enbart det formella beslutsfattandet). Néra kopplat till detta &r
den (nutida) svenska partipolitiken och hur de olika partierna skiljer sig at i termer av
ideologi. Under elevernas tidiga ar har perspektiven framforallt varit svenska for att under
hogstadiet allt mer integrera internationella samarbeten (sdrskilt i Norden, internationellt
genom FN och sedan 1990-talet ocksa EU). Innehallet dr alltsa starkt kopplad till grunderna i

statsvetenskapligt innehall.

Aven om det politiska innehallet i nuvarande kursplan inte tydligt innehéller centrala omraden
som komparativ politik, internationella relationer etcetera fran statsvetenskap far de urval som
finns 1 nuvarande ldroplan ses som rimliga for grundskolan. Arensmeier (2024) menar ocksé
att innehéllet stimmer vil overens med frigeomrddena i de internationella undersékningarna
inom ramen for ICCS. Det som kan behdvas ses dver ar progressionen mellan 14g-, mellan-
och hogstadiet dér det mer tydligt kan preciseras 1 vilken utstrickning som innehallet ska
behandlas och pa vilket sitt nya omraden ska introduceras (uppdelningen det lokala-
nationella-globala i de olika stadierna kan vidare diskuteras, det &r rimligt att anta att diktatur
tas upp 1 tidigare ar som kontrast till demokratin). Det dr ocksa rimligt att knyta de politiska

perspektiven till elevernas egen virld och anviandbarheten i samhéllslivet, det vill sdga att
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undervisningen ocksa behandlar hur vi som medborgare kan péverka samhéllet genom ett
aktivt deltagande. Det ligger vél i linje med den tradition som ar vanlig i larares konception av

samhillskunskapsdmnet.

Ekonomiskt sakinnehdll i kursplanen

De ekonomiska perspektiven bendmns som “samhaéllsresurser och fordelning” i nuvarande
kursplan och har tva relaterade kunskapsomrdden: samhillsekonomi och privatekonomi. Det
kan ga att ifrdgasitta en sddan uppdelning eftersom de dr varandras forutséttning. Forskning
har visat att privatekonomi létt blir till en slags rdknedvning i att halla en budget (Bjorklund,
2021; Modig, 2023). Kursplanens nuvarande formuleringar integrerar de privatekonomiska
perspektiven genom att fora samman dem med konsumenternas inkomster och arbete vilket
gor det privatekonomiska perspektiven tdtt sammanbundna med samhéllsekonomin 1 6vrigt
vilket gor innehallet mer samhaéllsvetenskapligt. De privatekonomiska perspektiven uppvisar

en Okad abstraktionsgrad i 14g-, mellan- och hogstadiet och bedoms som rimliga.

De samhéllsekonomiska innehéllet har tyngdpunkt i den offentliga ekonomin och vad skatter
anvénds till pd statlig, kommunal och regional nivd. Genom l4g-, mellan och hogstadiet
forvintas eleverna mota en allt mer avancerad forstaelse av hur offentligheten, foretag och
privatpersoner bildar komplexa vavar och hur exempelvis politik kan dndra relationerna och
flodena 1 dessa vivar. I hogstadiet forvintas ocksd undervisningen behandla de konsekvenser
som ojamlikheter kan leda till i termer av olika forutséttningar. Innehallsméssigt ligger
innehallet ndra négra av de mest centrala delarna av nationalekonomin (mikro- och
makroekonomi) och fragor som de senaste artiondena i allt storre omfattning behandlats
framst av ekonomisk historia (exempelvis ojamlikhetsfragor). Valet av innehdll géllande
samhillsekonomi far ses som rimligt. Aven inom detta omrade kan progressionen mellan 1ag-,
mellan- och hogstadiet ses over for att 6ka precisionsgraden i vilket innehallet som ska

behandlas och pa vilket sitt nya omréden ska introduceras.

Socialt sakinnehall i kursplanen

De sociala perspektiven bendmns som “individer och gemenskaper” i nuvarande léroplan och
innehéller ndgra biarande delar av sociologidmnets innehall. Ett omréde &r sociala normer och
roller dér eleverna méter innehéll som behandlar detta ur olika perspektiv. I lagstadiet sitts
sociala perspektiv 1 relation till elevens omedelbara omgivning for att sedan expandera till
familj och vénner i mellanstadiet och en mer generell niva i hogstadiet. Sociologins fragor om
social stratifiering (klass, kon, etnicitet etcetera) (moter eleverna forst i mellanstadiet
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(sexualitet, jimstélldhet, konsroller) och mer abstrakt i hogstadiet 1 termer av makt, réttvisa,
jamlikhet. Migration pekas hér ut som ett eget omrade som tas upp i arskurs F-3 (generellt om
migration) och sedan 1 hogstadiet men da med fokus pd migration och segregation 1 Sverige.
Det sista omradet, vilfardssamhillet, ar kopplat till savil ekonomi som politik. Innehallet
beddms ta upp centrala sociologiska fragestédllningar som stratifiering. Intressant att notera &r
att klassfrgor inte dr framskrivet i kursplanen. Har finns mojlighet att tillfoga socio-

ekonomiska perspektiv.

De utvalda sociala perspektiven i nuvarande ldroplan far ses som rimliga for grundskolan. Det
som kan behovas ses dver dr progressionen mellan 14g-, mellan- och hogstadiet dir det mer
tydligt kan preciseras i vilken utstrickning som innehallet ska behandlas och pa vilket sétt nya
omréden ska introduceras. I flera fall gar det att arbeta fram en mer tydlig progression. Det &r
ocksa rimligt att knyta de sociala perspektiven till de politiska s att undervisningen ocksa

behandlar hur vi som medborgare kan paverka saddana frdgor genom ett aktivt deltagande.

Rattsligt sakinnehall i kursplanen

Rittsliga perspektiv dr bendmnda som rittigheter och réttskipning” och innehaller omraden
som skulle kunna rymmas under politiska och sociala perspektiv. Ett kunskapsomrade ror
behovet av lagar och rittssdkerhet 1 en demokrati och ett annat de friheter, réttigheter och
skyldigheter som &r centrala i en demokrati. Hir finns klara paralleller till de grundlaggande
demokratiska principer som skrivs inom ramen for de politiska perspektiven (ocksa hir
breddas till den internationella arenan forst pa hogstadiet). Detta géller &ven kunskapsomradet
om de nationella minoriteterna som ligger néra politikomradets diskussioner om réttsstat,
minoritetsskydd och pluralism. De rittsliga perspektiven innehaller ocksa ett kunskapsomréade
som anknyter till socialt sakinnehall: kriminalitet. Har lyfts framforallt kriminalitetens orsaker
och konsekvenser for ett samhille fram, vilket skulle kunna beskrivas som ett klart socialt
perspektiv. Aven hir finns utrymme for att se dver progression och konkretion, det ir

exempelvis oklart vad undervisningen ska behandla kring minoriteter pd de olika stadierna.

Medialt sakinnehall i kursplanen

De mediala perspektiven sammanfattas under “information och kommunikation” och
innehéllet dr — 1 likhet med de réttsliga perspektiven — mdjliga att sortera under politiska och
sociala perspektiv. Ett kunskapsomrade som lyfts fram &r mediernas roll och de utmaningar
som finns i vdr nutida demokrati dar medier kan paverka politiken pa ett reellt sétt.
Nyhetsvardering lyfts dock fram som ett kunskapsomrade forst i hogstadiet. Urvalet i de
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mediala perspektiven &r rimligt, men progressionen bor ses over. Med tanke pa dagens unga
och deras medieanvindning &r det rimligt att eleverna redan frén unga ar far mota ett innehall
som behandlar och problematiserar deltagande i sociala medier och att vérdera nyheter som

snabbt sprids genom olika plattformar (som ofta nar dven de unga).

Nagra sammanfattande reflektioner av sakinnehall i kursplanen

I genomgéngen av nuvarande kursplan ses urvalet av politiskt, ekonomiskt, socialt, réttsligt
och medialt innehall som rimligt. De olika omradena speglar vél disciplinernas kérnfrdgor och
intresseomraden och bedoms ha intern signifikans. Mojligen kan denna ytterligare starkas
genom att begrinsa kunskapsomradena till tre, det vill séga politiska, ekonomiska och sociala
perspektiv som mer speglar de bakomliggande disciplinerna (som utgor den vetenskapliga
grund for det som ldrs ut). Det kan vara vért att forsoka ta sig an progressionsaspekter i
sakinnehéllet och fortydliga vilken niva som innehdllet ska presenteras for eleverna i de olika
stadierna. En mojlig vig ar att tydligare stipulera barande begrepp inom omradena, men det
finns ocksé tydliga risker med att gora det, det vill séga att kursplanen forvandlas till en
begreppsexercis pa bekostnad av forstaelse. En beskrivning av begrepp behover i s fall

fortydliga vad som ska ldras och vad begreppen ér tidnkta att spela for roll 1 elevernas ldrande.

Den externa relevansen har i de senaste laroplanerna varit framskriven genom att uppmuntra
till ett okat deltagande i takt med elevernas mognad. Inom det politiska sakinnehallet &r till
exempel synen pa demokratin inte bara att pavisa det representativa utan att ocksa fokusera
undervisningen kring olika sétt att pdverka den demokratiska utvecklingen. Studier av
larobocker (gymnasiet) har dock péavisat att laromedel ofta formedlar just en representativ
demokrati och att eleverna i mindre utstrickning bjuds in till diskussion om hur det gar att
paverka demokratin (Bronis, 2000; Wicke, 2019; jamfor Berhaug, 2014). Vid sidan av detta
omréde finns extern relevans egentligen bara framskrivet i de mediala perspektiven dar det
gar att identifiera en ambition att diskutera anvdndaransvar dér eleverna redan 1 lagstadiet
moter innehéll som speglar att reflektera dver vad agerandet i (sociala) medier kan far for

konsekvenser — socialt, etiskt och réttsligt.

I ett arbete med en ny kursplan kan innehallet generellt mer betona den externa relevansen,
exempelvis genom att 6ppna for diskussioner av konsekvenser av olika ekonomiska beslut
eller att lyfta fram mdjligheter att padverka ojdmlikheter. Ekonomi riskerar annars att bli ett

“tekniskt” omrade dir médnniskor har mycket litet aktorskap. Detta kan ocksé sdgas om det
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sociala sakinnehéllet ar frdgor om integration, jamstélldhet, klass etcetera dr centrala
fragestéllningar i politiska sammanhang och ddrmed kopplade till elevernas livsvirld. I
nulédget dr extern relevans mer tydligt framskrivet i politikperspektiven (“beslutsfattande och
politiska idéer”), men &r mindre tydligt framskrivet i de andra kunskapsomradena. Under 5.3.

ges ett forslag pa hur innehéllet skulle kunna skrivas fram pa ett generellt plan.

Gillande sakinnehallet i samhallskunskap kan det avslutningsvis vara lampligt att
kommentera politiskt tryck pd kommande ldroplan. Det vore naivt att tro att inte myndigheter,
departement och intresseorganisationer kommer att ha asikter om innehallsfragor gillande
exempelvis privatekonomi eller totalférsvar och beredskap. Det dr ocksé helt rimligt att nutida
fragor far en plats i kursplanen, men ett rad vore att se dver hur sadana fragor blir till
samhillsfragor, det vill séga inte enbart en friga om information och socialisation till 6nskade
attityder och beteenden. Hér finns en lank till samhéllskunskapsdmnets formagesida, det vill
siiga att kritiskt granska och anligga olika perspektiv pa samhillsfrigor. Aven nutidens behov
av beredskap och medborgarnas egna ansvar kan problematiseras utifran ett samhaélls-

vetenskapligt perspektiv.

5.2 Innehall som férmaga

Vid sidan av sakinnehéll innehaller ett &mneskunnande ockséa en mer procedural sida.
Nuvarande kursplan beskriver denna sida som en forméga dir analys, perspektivtagande och
kritisk granskning lyfts fram som viktiga formagor knutna till samhéllskunskapsdamnet. Ett
begrepp som analys dr dock ganska vagt och inom samhéllskunskapsdidaktisk forskning har
tankeredskap blivit ett sdtt att precisera vad som menas med procedurala begrepp (andra
ordningens begrepp), eller forméaga i samhéllskunskap (Sandahl, 2015; Klijnstra et al., 2022,
2024ab, 2025).

Tankeredskapen kan ses som en samhéllsvetenskaplig verktygsldda dér redskapen utgar frin
ett disciplindrt sétt att tdnka, det vill sdga hur samhéllsvetare gor nér de analyserar, jamfor,
modellerar och tar perspektiv 1 olika samhéllsfragor. Tankeredskapen har med andra ord en
intern signifikans eftersom de speglar ett disciplinirt tinkande. I ett sddant perspektiv ses
samhillskunskapsdmnets sakinnehall, det vill sdga de politiska, sociala, ekonomiska, réttsliga
och mediala innehdllet, vara &mnets rdvaror. Har finns till exempel fakta om politiska system,

begrepp som beskriver sociala foreteelser eller beskrivningar av viktiga aktorer 1 det
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ekonomiska systemet. Men for att rdvarorna ska forddlas till ndgot mer — en slags produkt —
behover de bearbetas och forvandlas till analys, beldgg och kritiska perspektiv. Tankeredskap
ar amnesspecifika, det vill séga de 4r knutna till formagor kopplade till amnet. Historikern har
till exempel sina redskap for att ta sig an och tolka kéllor och pa det séttet rekonstruera det

forflutna (Seixas & Morton, 2013) och samhillskunskapen sin &mnesspecifika redskapslada.

Kursplanens beskrivning av férmaga

De procedurala begrepp (analys, perspektivtagande, kritisk granskning) som anvands i
kursplanens syftesbeskrivning for att beskriva formégor i samhéllskunskap ér i sig komplexa.
Analys betyder bokstavligen “upplosning” och innebér att dela upp ett problem 1 mindre delar
for att forstd det (Kincheloe, 2001). Mer ovanligt dr att tala om syntes (“att sdtta samman”)
vilket ocksd ar en viktig komponent 1 ett samhéllsvetenskapligt arbete. For samhéllsvetare
innebér det att de forsoker forstd olika komponenter av en foreteelse for att kunna sdga nagot
om fenomenet 1 sig. Statsvetare studerar till exempel tillit mellan ménniskor i olika
sammanhang (i vardagslivet, 1 foreningslivet, pa arbetsplatsen) och méinniskors tillit till
institutioner i samhaéllet (riksdagen, Polismyndigheten, medierna etc.). Att sitta samman olika
perspektiv pa tillit mellan ménniskor och mellan ménniskor och institutioner till en syntes

som ger viktiga kunskaper om tillitens vikt i samhéllet och for demokratin.

I styrdokumenten laggs perspektivtagande till i analyssammanhang. Med perspektivtagande
menas inom samhallskunskapsdidaktisk forskning formagan att skifta perspektiv vilket
innebdr att forsoka forstd hur olika manniskor, grupper eller samhillen forstar samhallsfragor
(Sandahl, 2015, 2019; 2020). Perspektivtagande kan anknyta till ideologiska eller kulturella
synsétt i och med att samhaéllsfragor alltid innebér att normativa fragor aktualiseras,
exempelvis vilken politik som bor bedrivas eller hur ett gott samhille bor se ut. Eftersom det
ar latt att utga fran egna erfarenheter, perspektiv och vérderingar nér andra samhéllen studeras

ar perspektivtagande ett sitt att vetenskapliggora ett forhallningssétt som ér reflexivt.

Kritisk granskning ar ett annat komplext begrepp som innehéller ménga olika aspekter. I
Skolforskningsinstitutets (2020a) 6versikt om kritiskt tinkande lyfts till exempel kéllkritisk
forméga, analysformaga, argumentationsforméga och sjilvreflekterande formaga fram som
viktiga komponenter 1 ett kritiskt tdnkande, vilka alla dr komplexa begrepp i sig sjdlva. Ett av
inslagen i det kritiska tankandet ar alltsd kéllkritik vilket i andra sammanhang skrivs fram som

en egen forméga som samhillskunskapsundervisningen ska dva eleverna i (Johansson, 2020;
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Nygren, 2019; Nygren et al., 2021). Men att arbeta med information och géra om den till
kunskap dr inte bara en frdga om kritik, utan ocksé om att lara sig behandla information
(kéllor) sa att den blir till beldgg for samhéllsvetenskapliga resonemang, det vill sédga
kdillhantering. Har dr nuvarande syftesbeskrivningens formulering “kritiskt granska hur de
[samhéllsfragorna] framstélls i olika kdllor” (Skolverket, 2022) en aning sndvt och refererar
mer till formagan att identifiera perspektiv. Kéllkritiken &r 1 stdllet tydligt framskrivet som en
del av det centrala innehéllet under punkten ”Att undersoka verkligheten” (F-3) och
”Granskning av samhillsfragor” (4-6, 7-9) dér forvantningarna pa elevens forméga att vara
kritiskt till information 6kar i en relativt tydlig progression, men hantering av information (ex.
insamling) finns bara i F-3. I det centrala innehallet anges ocksa sarskilt perspektivtagandet,

men inte analys som ett proceduralt begrepp.

Betoning pa samhillsvetenskapliga formédgor som analys, perspektivtagande, kritisk
granskning (eller tinkande) och kéllhantering har varit mer eller mindre centralt 1 samtliga
laroplaner sedan 1962. Formagorna ar ofta beskrivna pé just detta 6vergripande sitt som kan
gora det utmanande for larare att forklara for elever vad en kritisk granskning eller analys
innebdr 1 &mnet. De naturvetenskapliga &mnena har en léngre tradition av praktiskt arbete med
formagor dér eleverna vas 1 form av exempelvis laborationer. Ett perspektiv som kan
utvecklas 1 kommande kursplan dr att fortsatt betona “samhaéllsvetenskapliga laborationer”,
genom att tydliggora vad det kan innebéra att undersoka samhillsfrédgor i klassrummet.
Eleverna behover alltsé utveckla tankeredskap for att arbeta med olika former av
samhéllsproblem och undersdka samhéllet omkring dem. Tankeredskapen har genom sin
speglig till samhéllsvetenskapligt arbetssétt en tydlig intern signifikans, men indikerar ocksé
extern relevans eftersom perspektivtagande, beldgg och virdering dr viktiga formégor som
eleverna behover nér de ska diskutera samhillsfragor. Att 6va formégor ger eleverna
mojlighet till mer kvalificerade utsagor om samhéllsfragor, en forstaelse for nar fragor blir
normativa och dir svaret pa samhéllsfragor ocksé innehaller egna stéllningstaganden och

varderingar.

Samhallsvetenskapliga tankeredskap i praktik och teori

I samhéllskunskapsdidaktisk forskning (Sandahl, 2015, 2019, 2020; Klijnstra et al., 2022,
2024ab, 2025) har sex tankeredskapen beskrivits for att tydliggora vilka redskap en
samhéllsvetare anvinder fOr att analysera, dra slutsatser och anldgga kritiska perspektiv. De

sex tankeredskapen sammanfattas i figur 5 och har 1 internationell forskning visat sig vara
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viktiga stottningsstrategier i ldrares planering och for elevers lirande (Klijnstra et al., 2022,

2024ab, 2025).

Hur kan vi forsta
samhillsproblem?

o sk fatt? Identifiera problem,
S \“Y\(\c\ai\c\ 2 orsaker & konsekvenser
‘1‘ \ tc\"'
Virdera & ta stillning

\(\\\/\( O\\J\(

Granska & beligga

’u/

Sambhiillsvetare
kan ...

Al W)\(

Skifta perspektiv Anvinda modeller
& teorier

Hur kan vi bedéma

samhillsproblems omfattning
eller betydelse?

Figur 5: Sex samhillsvetenskapliga tankeredskap (Sandahl, 2015; Sandahl & Bjorklund, 2025, s. 55).

Identifiera problem, orsaker och konsekvenser ér ett tankeverktyg som handlar om att
definiera samhéllsproblem, analysera orsaker och konsekvenser samt diskutera mgjliga
16sningar. Elever trinas att se skillnad mellan kort- och ldngsiktiga f6ljder, mellan aktorers
handlingar och strukturella villkor, samt att forsta att samhéllsforandringar inte ar
oundvikliga. Fokus ligger pa att resonera om kausalitet och att problematisera hur olika
faktorer hanger samman. Det andra tankeverktyget, granska och beldgga, utgar fran tanken att
samhiéllsvetenskapliga slutsatser kridver beldgg frn kéllor som statistik, forskning eller
intervjuer. Elever ska 6va pa att stélla fragor till kéllor, tillampa kallkritik och reflektera dver
sin egna forforstaelse. Syftet dr att skilja tillforlitliga kdllor fran tveksamma och anvénda dem
1 argumentation. Genom detta utvecklas formégan att bygga vilgrundade resonemang. Det
tredje redskapet dr anvindandet av modeller och teorier, vilket forenklar komplexa
samhillsfragor och gor dem analyserbara. De fungerar som “byggstillningar” for att forsta
samband och dra slutsatser. Elever ska forsta att modeller inte dr exakta bilder av verkligheten
och att de alltid representerar perspektiv och ideologiska antaganden. Att anvéinda och

granska modeller hjidlper dem att uppticka monster och resonera mer kvalificerat.

44



Genom jdmforelser identifieras likheter och skillnader mellan samhéllsfenomen pa olika
nivder — individer, grupper, regioner eller lander. Elever trdnas i att vilja relevanta variabler
och kategorier, samt att forsta variation inom och mellan samhillen. Jimforelser kan leda till
okad forstielse, generaliseringar eller analys. Metoden hjilper elever att se nyanser i stéllet
for stereotyper. Det femte tankeredskapet, perspektivskifte, innebar att forstd hur andra
individer, grupper eller samhillen ser pa fragor — utan att behova hélla med. Elever tridnas att
reflektera Over egna virderingar, forstd kontextens betydelse for andras synsétt och undvika
stereotyper genom att uppmérksamma variation inom grupper. Syftet &r att utveckla empati,
reflexivitet och formaga att tolka samhéllen ur olika logiker. Det sjitte och sista
tankeredskapet dr att virdera och ta stdllning. Samhéllsvetenskapliga analyser innebér ofta
vérderingar och behover tranas att skilja fakta fran normer, identifiera bakomliggande virden
(som demokrati, frihet eller rittvisa) och att ta vilgrundade stillningstaganden forst efter att
argument och fakta belysts. Varderingar kan annars farga analysen for tidigt. Redskapet
utvecklar elevernas formaga att fatta medvetna, reflekterade beslut i samhéllsfragor och forsta

den normativa dimension som samhéllsfrigor innehaller.

Nagra sammanfattande reflektioner av férmagor i kursplanen

Nuvarande kursplan i samhéllskunskap betonar formagor i det tredje punktmaélet under syftet,
men precisionsgraden r relativt 1ag 1 framskrivningen av analys (med perspektivtagande) och
kritisk granskning. Flera av tankeredskapen skulle har kunna anvéndas for att 6ka
precisionsgraden och mer tydligt lyfta fram vad som ingér i analys och kritiskt tainkande.
Formégor/tankeredskap finns ocksa i det centrala innehallet (ex. orsaker/konsekvenser,
beldgg, perspektivtagande och vérdering) men skulle kunna skrivas fram mer tydligt i relation
till ett formagemal och ddrmed ge stod till lararen. Den externa relevansen skulle ocksé kunna
fa en storre betoning i en framtida kursplan genom att betona okat deltagande.
Sambhillsvetenskapliga formagor ar tinkta att utveckla elevernas samhillsvetenskapliga
litteracitet, men ocksa deras kapacitet att delta. Viktigt i detta sammanhang &r ocksé att
papeka att forskning tydligt visar att tankeredskapen inte dr ndgot som enbart dldre barn
behover 6vas 1 — ocksd yngre barn klarar att genomfora kvalificerade resonemang och analys
med ritt stottning och god undervisning (Jagerskog et al., 2021; Tvirana, 2018; Lopez-
Ferndndez et al., 2023). Ett forslag kring strukturer for att beskriva formagor och progression

finns under 5.3 nedan.
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5.3 Innehall i en ny kursplan - vikten av kunskaper och
formagor

I laroplansutredningens betdnkande (SOU 2025:19) beskrivs de innehallsliga aspekterna
utifrén tre kunskapsbegrepp:

e Kunskaper definieras som fakta, begrepp, idéer, teorier och modeller som é&r bestéindiga och
bidrar till forstielsen av olika omrdden och amnen.

o Fiardigheter kan vara kognitiva eller praktiska. De préiglas av att de ar traningsberoende och
definieras som mdjligheten att genomfora olika processer och att anvéinda kunskaper for att
né resultat.

e Forhallningssétt definieras som att forhélla sig till innehéllet i ett kunskapsomrade pa ett

reflekterande och engagerat sitt. (SOU 2025:19, s. 280)

Léroplansutredningen hénvisar till internationella ramverk som alla dr policyramverk
utformade av politiska organisationer som OECD och EU — snarare 4n att vara vetenskapligt
grundade (SOU 2025:19, s. 279, se ocksa bilaga 9, ss. 861-868). Samtidigt poéngteras
amnesspecifik kunskap och kunskapsbegreppen ér inte vdsensskilda frén den diskussion som
fors 1 det samhéllskunskapsdidaktiska féltet (i engelsk litteratur anvénds ofta begreppen
forméga-fardighet synonymt (se t.ex. Case, 2005, 2013). Kunskap-forstaelse blir med andra
ord synonymt med sakinnehall och fardighet synonymt med férmaga i den vidare forstaelsen.
Ett nytt kunskapsbegrepp 1 sammanhanget ér forhdllningssdtt som i andra ramverk beskrivs
under beteckningen attityder. Om kunskap och férdighet kan sidgas utgora dmnets interna
signifikans ar forhallningssattet mer en beskrivning av den externa relevansen och riktar sig

mer mot den som ska ldra sig dn ett innehéll 1 sig.

Kunskaper

Overlag ir rekommendationen att skriva fram tre huvudsakliga kunskapsomraden: politiska
fragor, ekonomiska fragor och sociala fragor och att ligga néra det urval som gjorts 1 Lgr22.
De innehéllspunkter som skrivs fram under rattsligt och medialt innehdll kan rymmas i de
politiska respektive sociala fragorna. Ett 6vergripande ramverk for sakinnehéllet finns i tabell

4 nedan (utan uppdelat sakinnehdll i de olika stadierna).
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Politiska fragor

Ekonomiska fragor

Sociala fragor

Demokratins form (stats- och
styrelseskick pa olika nivaer,
myndigheter, maktdelning
inklusive rattsstaten, demokrati-
diktatur)

Demokratins innehall
(rattigheter och skyldigheter i ett
samhadlle - lagar, normer och
internationella
overenskommelser, demokratins
levnadssatt och forutsattningar
inklusive mediernas roll och
samhalleliga plikter)

Politik (i Sverige och vérlden,
politiska partier och ideologier)
Demokratiskt deltagande
(paverkan och granskning av
samhallsfragor)

Sambhallets ekonomi (privat och
samhallsekonomi — ekonomiska
aktorer och fléden, arbetsliv och
forsorjning)

Vilfardssamhdllets ekonomi
(skatter, bidrag, utgifter och
inkomster)

Varldens ekonomi
(globalisering, handel)
Ekonomiska villkor (i Sverige
och vérlden)

Deltagande (paverkan och
granskning av ekonomiska
forhallanden)

Vilfardssamhallet (olika
alternativa satt att organisera
valfardssamhallet

Stratifiering (klass, kon, etnicitet
etc.)

Normer och identiteter (i
Sverige och vérlden, sociala
roller, ansvar och forvantningar
inklusive sociala medier)
Migration och rorlighet
(politiska, ekonomiska och
sociala mekanismer)
Kriminalitet (orsaker och
konsekvenser av brottslighet,
straffvardande myndigheter)
Deltagande (paverkan och
granskning av sociala
forhallanden)

Tabell 4: Innehallsliga fragor i grundskolans samhéllskunskap. Bedomningen dr — trots det omfattande innehéllet
— att urvalet dr rimligt for att ge elever grundlaggande kunskaper om samhéllet. I underlaget ovan ar de deltagande
perspektiven stirkta i ekonomiskt och politiskt sakinnehéll. Likasa dr det réttsliga och mediala sakinnehallet
indelat i de tre dvergripande rubrikerna.'?

En utmaning 1 det kommande skrivandet av en ny kursplan f6r grundskolans
samhéllskunskapsdmne kommer att vara fordelningen av innehéll for olika nivaer. Utrymmet i
detta underlag och den tids som givits for uppdraget ger inte mgjlighet att kommentera en
kursplans samtliga delar 1 termer av progression och aldersanpassning (det vill sdga ge forslag
pa en ramkursplan). I stéllet far ett kunskapsomrade utgora exempel for hur
kunskapsprogressionen kan se ut 6ver de olika drskurserna. Valet faller hir pa det omrade
som 1 nuvarande laroplan (Lgr22) kallas ” Politiska idéer och beslutsfattande” eftersom det
ocksa ar det kunskapsomrade som betinkandet anvénder for amnet samhaéllskunskap (SOU
2025:19, ss. 368-375). Har avgrinsas ytterligare till den omradde som i tabell 4 kallas

”demokratins form”.

121 betiinkandet (SOU 2025:19, s. 368) #r de fyra omraden i Lgr22 fortsatt med, dock med nigot
annorlunda rubricering.
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Inneh3ll | Arskurs Arskurs 1-4 Arskurs 5-7 Arskurs 8-10
Demokratins form (stats-och |e  Grundlaggande e  Grundlaggande om e Maktdelningsprincipens
styrelseskick pa olika nivaer, former for demokratins utformning i nagra olika
myndigheter, maktdelning demokratiska maktdelningsprincip demokratiska system
inklusive rattsstaten, beslut. (lagstiftande, (inklusive jamforelser med
demokrati-diktatur) e  Vikten av verkstallande och diktaturer och autokrata
aterkommande démande makt — styren).
och fria val och av inklusive kontrast till e  Riksdagen och
allman och lika diktaturen). regeringens arbete med
rostratt. e  Grundlaggande om lagstiftning och viktiga
e  Lagar och regler riksdagens och lagar som statsbudget
(som paverkar regeringens tillsattning samt politikens
barn och hur och och uppdrag (sarskilt forverkligande genom
varfér de kommer lagstiftning). departement och
till). e  Demokrati pa lokal myndigheter.
niva. e Sveriges representativa
e ValiSverige och dess politiska system pa
vikt fér demokratin. kommunal och regional
niva.

e  Aterkommande val och
politiskt arbete pa olika
nivaer i Sverige samt
deras vikt for demokratin.

Tabell 5: Sakinnehall inom ramen for demokratins form (det vill séga stats- och styrelseskick pa olika nivaer,
myndigheter, maktdelning inklusive rattsstaten, demokrati-diktatur). Har 4r omradet fordelat 6ver grundskolans
nivaer for att indikera djup och bredd i innehallet.

Innehallet 1 tabell 5 ar hér 1 huvudsak baserat pa liroplansbetankandet (SOU 2025:19, s. 368-
375), men innehéllet 4r inte egentligen avvikande fran nuvarande ldroplan forutom i de lagre
aldrarna. Av vikt ar att se dver samtliga kunskapsomraden for att sdkerstilla att en liknande
kunskapsprogression gillande sakinnehallet finns.!* En viktig diskussion i samband med
konstruktionen av innehéll i de olika &rskurserna &r vilken detaljniva eller med vilken
precision som innehallet ska skrivas fram. Betéinkandet ger en mer detaljerad beskrivning dn
nuvarande laroplan och forslag finns pa dn mer tydlig precisionsgrad. Svenskt niringsliv
lyfter till exempel fram Estlands ldroplan som ett foredome dér eleverna ska kunna “forsté att
Estland dr en demokratisk republik och namnge de huvudsakliga uppgifterna for Republiken
Estlands regering” (Svenskt Néringsliv, 2025, s. 14). Om vi bortser frén de rent socialiserande
aspekterna 1 ett sddant larandemal sa &dr en sddan konkretionsgrad fullt mdjlig, men fragan ar
om det rimmar med ett samhéllskunskapsdmne som har starka epistemiska band till ett kritiskt
dmne som statsvetenskap. Eller till ett undervisningsdmne med starka medborgarbildande

ambitioner.

13 Det ses i sammanhanget ocksa rimligt att ha ett sammanhallet orienteringsimne i arskurs 1-4, det vill
séga inte ha en specialisering fran forsta arskursen.
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Férmagor

En 6vergripande rekommendation &r att formagorna fortsatt bor ha en central plats i
kursplanen. Det dr hiar som forvantningarna pa elevernas utveckling tydligast kan
konkretiseras. Forskning visar dessutom att 4ven yngre elever, med ritt stottning, klarar hogre
nivaer i Blooms taxonomi (Jdgerskog et al., 2021; Tvirana, 2018; Lopez-Fernandez et al.,
2023; se dven Levstik, 2008). Utmaningen ligger 1 att formulera rimliga nivder for olika
skolstadier. Laroplansbetidnkandet (SOU 2025:19, ss. 368—375) placerar formégefragor som

ett eget innehdll, vilket &r mojligt men ocksé problematiskt.

Formégorna anvinds genomgéiende nér sakinnehall behandlas (jfr Lee, 2005; Seixas &
Morton, 2013; Sandahl, 2015), och utgor ddrmed inget avgriansat kunskapsomrade. For att
visa progression ges dirfor ett exempel pa en del av formagan att analysera — kausalitet
(orsaker och konsekvenser). Detta dr centralt for samhéllsvetenskapliga arbetssétt, dér elever
identifierar samhaéllsfragors orsaker, konsekvenser och mojliga atgérder. Figur 6 visar ett

forslag pa hur en sadan progression kan uttryckas.

5-7

* Identifiera och beskiva I slutet av &r 7 ska eleverna
nagra orsaker och nagra
konsekvenser som beror KU, /' Beskriva, bearbeta och diskutera
en samha'lls__fréga i o_rs:lt(,er ogh I_(ogse!(venser samt
il * Beskriva, bearbeta och samhalsfrigor utfrén olika lallor
bl e e diskutera orsaker och och omrédegreleva nta begre
Om__ﬂégl'a ankbare konsekvenser samt tankbara Identifiera och beskriva ng rPP-
atgdrder. &tgarder i nAgra samhallsfrégor olika synsitt | kallorna ochghé:r de

utifran information och med ; . k); t s;éelse:\a

hjélp av nagra paverxar ior v

omradesrelevanta begrepp. samhallsfragan.

1-4

8-10
Islutet av ar 4 ska eleverna
kunna... \ /J

I slutet av ar 10 ska eleverna
kunna...

Figur 6: Formagan att analysera med hjdlp av orsaker, konsekvenser och atgirder (“den samhéllsvetenskapliga
analysmodellen™) gdllande samhaéllsfragor och vad eleverna ska kunna i slutet av ar 4, 7 och 10. Figuren visar
exempel pa de forvantningar som kan finnas for de olika stadierna.

Det kan vara en fordel att forsoka beskriva delkomponenter i stora abstrakta begrepp som
kritisk granskning eller analys 1 kommande styrdokument, men riskerar ocksé att ka
stofftringsel eftersom sddana begrepp dr sammansatta och innehaller olika aspekter av vad
som gors nir en samhéllsfraga granskas — har kan det vara svart att fa med samtliga
hénseenden och att samhéllsvetenskapligt tinkande ddrmed reduceras till ndgra enskilda
omraden. Vinsten ligger i att konkretions- och preciseringsgraden okar. I figur 6 ar kausalitet

central, men andra viktiga begrepp som bor vara med ér perspektivtagande, bearbetning av
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information (inklusive Killkritik) och virdering (jimfor figur 5 ovan). Hur progressionen
skrivs fram blir ett delikat arbete for kursplanskonstruktérerna. Ovan anvinds additiva verb
(kvalitet) och omfattning (kvantitet) som ett sdtt att beskriva progressionen med det &r ocksé

mdjligt att vara mer exakt i beskrivningarna av vad det &r som ska behérskas.

Framskrivningen av formégor ar nira kopplat till undervisningsstrategier och
undervisningsprinciper, det vill sdga exakt hur undervisningen kan utformas. Formégor bor bli
centrala dven for de yngre eleverna, men behdver inte vara sd komplexa till en borjan. Har
skulle lararen till exempel kunna arbeta med enkla 6vningar dér eleverna ska sortera
fardigformulerade orsaker och konsekvenser till en frdga som eleverna &r bekanta med och
som &r knutet till sakinnehallet — sdg lagar och regler eller barns réttigheter. I mellanstadiet far
eleverna arbeta med exempelvis givna kéllor och av ldraren inringade begrepp for att sedan pa
hogstadiet mota mer abstraktion och perspektiv. Detta kan ses som ett alternativt sétt att se pa
progression som inte enbart fokuserar pa fakta och begrepp bland de yngsta barnen och att de
forst 1 hogstadiet moter kunskapsformer som ligger 1 de hogre nivaerna hos exempelvis

Bloom. Kunskapen ses alltsd har som synkron, snarare dn asynkron.
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6. Ramforutsattningar och

undervisningsstrategier

Undervisningens generella ramforutséttningar kan forstas utifrdn ramfaktorteorin (Lundgren,
1972), vilken beskriver att undervisningens innehall och genomférande formas inom ramar
som sitts av yttre forutsittningar — sdsom tid, resurser, organisation och styrdokument.
Ramfaktorerna begrénsar och mojliggor lirarens pedagogiska och didaktiska handlande. En
av de mest framtrddande av dessa ar tid dér en stofftung kursplan paverkar hur djupt och brett
lararen kan genomfora sin undervisning. Grundskolans timplan och kursplan sétter alltsd
starka begransningar och i samtliga laroplaner. Det har stindigt patalats att stofftrangseln &r
en utmaning, exempelvis i Lgr69 dér det i samhéllskunskapens inledande beskrivning slas fast
”(a)tt ge en totalbild av samhéllet struktur eller av den sociala organisationen ar varken
mojligt eller meningsfullt inom den tidsram som undervisningen i grundskolan i
samhdllskunskap erbjuder” (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 182). Av den anledningen ar det av
storsta vikt att undvika en alltfor innehallsrik kursplan i samhillskunskap. Vid sidan av tid dr
ocksé ldrarnas utbildning och kunskaper viktiga ramfaktorer som avgor vad som dr mdjligt for
dem att gora i relation till undervisningen, det vill sdga vilken repertoar av amnesdidaktiska

undervisningsstrategier de har.

I det kommande kapitlet kommer négra 6vergripande redogorelser goras av Amnesdidaktiska
undervisningsstrategier som finns beskrivna i samhéllskunskap och néraliggande omriden.
En undervisningsstrategi forstas ofta i litteraturen som den erfarenhetsbaserade och medvetna
plan for hur mal, innehdll och metoder ska samspela 1 undervisningen, utvecklad genom
reflektion och praktik dver tid (Schiillerqvist & Osbeck, 2009).'* Som tidigare ndmnt finns
relativt fa beskrivningar av sdidana &mnesdidaktiska undervisningsstrategier. Tidigare
forskning och beprovad erfarenhet pekar snarare ut ett antal principer som bor gélla for

undervisningen. Begreppet dmnesdidaktiska undervisningsprinciper syftar hir pa

14 Undervisningsstrategier ses vidare bestd av &mnesdidaktiska insikter — en slags byggstenar bestiende av
olika mer fristdende erfarenheter kring undervisningens olika delar (ex. innehall respektive metoder).
Undervisningsstrategier dr dirmed en mer medveten (och praktisk) tillimpning av flera sddana insikter i
undervisningen (Schiillerqvist & Osbeck, 2009).
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overgripande riktlinjer eller grundlidggande idéer som végleder hur undervisning planeras,
genomfors och utvirderas. De fungerar som broar mellan teori och praktik och hjélper larare
att fatta didaktiska beslut utifran mal, innehall, elevernas behov och dmnets karaktér.
Principer anger inte detaljerade metoder utan snarare 4ur undervisning bor utformas for att

skapa meningsfullt 1irande och uppné dnskade kunskaper och férméagor.

Overgripande kan det sigas att forskning och myndighetsrapporter visar att den absolut
vanligaste strategin som ldrare viljer &r att aktivt leda undervisningen i klassrummet
(Skolverket, 2005; Jakobsson & Walkert, 2022; Sandahl et al., 2022, jfr. Christensen &
Mathé, 2023; Mathé & Christensen, 2024). En sddan ldrarledd undervisning innebér att
lararen leder genomgangar och 6vningar i1 klassrummet som 1 sin tur kan innehalla savél
kollektiva som individuella inslag. Léararledd undervisningen kan framsté som den viktigaste
forutséttningen for ett framgangsrikt ldrande. Men innan sjilva undervisningen 1 klassrummet
finns en lang rad forutsdttningar som dr direkt avgérande for en lyckad undervisning. Precis
som tidigare avsnitt 1 underlaget beskrivit, har lararen en méngd avgorande val att géra innan
motet med eleverna i klassrummet. Dessa val handlar om undervisningens syfte, hur
innehallet har valts ut, vilka &mnesstrukturer som ar viktiga och elevernas forkunskaper
(Klafki, 1995). Larares val styrs ocksé av vad elevernas forvintas kunna efter undervisningen.
I ett brett &mne som samhéllskunskap kommer ldraren troligen vélja olika
undervisningsstrategier beroende pa om eleverna ska kunna nadgot om Sveriges politiska
system jamfort om samma elever ska kunna nagot i relation till privatekonomiska fragor. Har
blir ldrarens uppgift att underlétta elevernas larande av ett specifikt innehall utifrin ett
specifikt syfte (Hudson, 2002; Seel, 1999). Vidare finns det forskning som visar att variation
ger storre mdjligheter till larande (Larsson & Andersson, 2025). Déarfor kan
samhéllskunskapslirares undervisningsstrategier inte reduceras till att enbart kopplas till ett
dmnesinnehall eller de metoder samhéllskunskapsldraren anvénder i sitt klassrum kan inte tas
ur sitt sammanhang och bedomas som framgangsrika eller ett misslyckande. En
samhéllskunskapslirares undervisningsstrategier innebér alltid en holistisk process dér
samstdmmighet mellan undervisningens mal, forutsittningar och genomforande maste rada

(Bjorklund & Sandahl, 2023).
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6.1 Undervisningsstrategier och undervisningsprinciper

Ett sétt att diskutera och belysa hur ldrare i praktiken tar sig an olika undervisningsstrategier
ar s kallad baklédngesplanering (Backward Design, se Wiggins & McTighe, 2005; Sandahl &
Bjorklund, 2025). I baklangesplanering utgér planeringen alltid fran att formulera ett tydligt
larandemal for momentet eller lektionen. Larandemalet anger vad eleverna ska kunna efter
undervisningen. Dérefter formuleras bedomningsuppgift och kriterier, vilket bade tydliggor
vad som ska mitas och sékerstéller samstdmmighet mellan mél och beddmning. Forst i ett
tredje steg planeras undervisningsaktiviteter som ger eleverna mdjlighet att utveckla de

kunskaper och formégor som malet omfattar (se figur 7).

Identifiera och
formulera

— Vad &r det eleverna ska kunna?
larandeml Vad &r det eleverna ska kunna géra?

Formulera

bedémnings- — Hur ska eleverna visa sitt kunnande?
ift och 5 -
uppelit oc Vilka beldgg har du fér olika nivaer i deras kunnande?

kriterier

Planera
undervisnings-
aktiviteter

_ Vilket innehall ska eleverna lara sig och hur?
Vilka formagor ska de 6vas i och pa vilket satt?

Figur 7: Bakldngesplaneringen och dess steg. Undervisningen planeras utifran tydliga ldrandemél, dérefter
formuleras beddmning och kriterier, och forst sedan utformas aktiviteter som stddjer elevernas utveckling mot
mélen. Sammantaget stirker detta samstdammigheten mellan mél-undervisning-bedémning.

Larandemalet 4r med andra ord styrande for val av undervisningsstrategier, innehall och
arbetsformer. Exempelvis samspelar ldrarens genomgangar, tillgdngligt material och dvningar
for att stodja ett onskat ldrande. Strategierna kan skilja sig &t beroende pa vilket lirande som
star 1 fokus och elevernas forutséttningar. Forskning visar att samhéllskunskapslérare &r
skickliga pé att integrera innehallskunskaper och formégor (Olsson, 2016) och att de anpassar
sina strategier efter olika ldrandemal (Lindmark, 2013). Sammanfattningsvis ér
samhallskunskapsundervisning en holistisk process dér ldrandemalen styr alla didaktiska val.
Att utgd frin aktiviteter snarare d4n mal riskerar att bryta samstdmmigheten mellan
undervisning och resultat. Nedan kommer undervisningsstrategier och undervisningsprinciper
att diskuteras utifrin tre omraden: samhéllskunskapens innehéll, stegvis uppbyggnad av
kunskap och medborgarbildning. Som tidigare beskrivits handlar en undervisningsstrategi

om ldrarens erfarenhetsbaserade och reflekterade plan for hur mal, innehall och metoder ska
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samverka i undervisningen, védgledd av dvergripande @mnesdidaktiska principer som stddjer

meningsfullt lirande och didaktiska beslut.

Undervisningsstrategier och undervisningsprinciper: samhéllskunskapens innehall

En grundldggande kunskap giller vetskapen om att disciplinens begrepp, strukturer och
teorier dr mycket viktiga for larares undervisningsstrategier (Schwab, 1978; Shulman, 1986)
och kanske sérskilt i ett multidisciplinért och tvédrvetenskapligt &mne som samhallskunskap
(Gudmundsdottir & Shulman, 1987; jfr Sandahl, 2015; Tvéréna, 2019). Disciplinens relation
till larares undervisningsstrategier blir ocksa starkare ju dldre eleverna blir (Grossman &
Shulman, 1994). For samhéllskunskapsundervisningens del dr ekonomiundervisningen ett
tydligt exempel pa ovanstdende dir undervisningen ofta tar avstamp 1 ekonomisk teori och
disciplindra begrepp som bade styr kunskapsmaél och lararens undervisningsstrategier (Adams,
2019; Bjorklund, 2025; Davies, 2019). For att formedla samhéllskunskap racker det inte att
presentera fakta och teorier; undervisningen maste ocksa spegla &mnets sitt att soka och
bearbeta kunskap. Kunskaper och formégor ar &mnesspecifika och dmsesidigt nédvéndiga {for
att forklara virlden (Schwab, 1978) och kan uttryckas i sakinnehéll och tankeredskap
(Sandahl, 2015; Klijnstra et al., 2022, 2024ab, 2025). Resonemanget leder till en tva viktiga

principer.

For det forsta att lirandemal i samhillskunskap behdver innehilla sakkunskaper och
formagekunskaper for att kunna forklara virlden och tillméta lirandet betydelse for
eleven (Journell et al., 2015; Lucey et al., 2015; Sandahl, 2020). Undervisning om
barnkonventionen i arskurs 1-4 behdver exempelvis relateras till elevernas egna erfarenheter
eller relateras till barn i andra delar av vérlden for att undervisning ska bli meningsfull. I
praktiken har ldrare dad kombinerat ett innehall (exempelvis att alla barn &r lika mycket varda
och har samma réttigheter) med ett tankeredskap sasom att identifiera orsaker och
konsekvenser (att det finns olika orsaker som gor att alla barn 1 Sverige inte har samma
rattigheter i praktiken vilket leder till oréttvisa konsekvenser) eller att jamfora (att jimfora hur

barns réttigheter ser ut pa olika platser 1 virlden).

En andra undervisningsprincip kopplat till innehall 4r att det eleverna ska kunna och kunna
gora maste eleverna fi mojlighet att 6va pa (Bjorklund & Sandahl, 2023). I &mnen dér
praktiska dimensionerna av larandet dr mer framtrddande 4n de teoretiska (sdsom 1 idrott &

hélsa eller sl9jd) kan det ses som mer naturligt att eleverna ocksa ska f4 mojlighet att praktiskt
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utfora sddant som undervisningen behandlar. I ett amne som samhaéllskunskap &r det lika
viktigt att lata eleverna 6va, bade i relation till innehéllskunskaper sésom begrepp och
strukturer men ocksa i relation till formagor som att kunna anvénda beldgg, eller tinka kausalt
samt att kunna anta olika perspektiv pa samhéllsfragor. Den samhéllsvetenskapliga

analysmodellen é&r ett enkelt sétt att 0va i kausalt tinkande (se figur 8).

2 1 3
ORSAKER SITUATION KONSEKVENSER
STRUKTURELLA ORSAKER ARBETSLOSHET SAMHALLSNIVA
« Strukturarbetsléshet Definition — arbetslds &r den som + Okade utgifter for offentlig
« Friktionsarbetsléshet o Aris-74 & sektor
« Diskriminering = Kan arbeta « Minskade inkomster fér den
+ Soker arbete offentliga sektorn
KONJUNKTURELLA ORSAKER # + Inte far arbete - « Minskade investeringar
« Konjunkturarbetsléshet Den narmaste tiden férviintas + Okad ojamlikhet
» Sisongarbetsléshet arbetslésheten OKA
GRUPPNIVA
+ Okad sarbarhet och risk for
utanférskap for att vissa
samhillsgrupper som hamnar
™ ATGARDER o | utanfor arbetsmarknaden
w »
ARBETSMARKNADSPOLITIK INDIVIDNIVA
+ Omskolning + Okad risk fér depression
. Arbetsmatchning + Ekonomisk osikerhet —8kad
« Starta-eget-bidrag risk for relativ fattigdom
- Beredskapsarbete
EKONOMISK POLITIK
+ Finans- och penningpolitik

Figur 8: Den samhiéllsvetenskapliga analysmodellen for att kartligga ett samhallsproblem genom att utforska
orsaker, konsekvenser och atgérder. Exemplet hér dr for gymnasieelever géllande arbetsloshet, men modellen gér
att anvinda ocksd med unga elever med stottning och mer anpassad text och andra begrepp. Bild fran Sandahl &
Bjorklund, 2025, s. 57.

Skolforskningsinstitutet (2020a) har har sammanstéllt en rapport om hur undervisning 1
samhillskunskap kan utformas for att starka elevers kritiska tdnkande och kallkritiska
formaga. Kritiskt tinkande definieras brett som férmagan att tolka, granska och virdera
information fOr att forsta perspektiv, konsekvenser och samband samt att ifrdgasitta egna och
andras slutsatser, vilket i sig kan ses som formagemal. Killkritik ses som en viktig komponent
av det kritiska tinkandet (jimfor Nygren, 2019).'s Oversikten identifierar tre huvudsakliga
undervisningsformer: diskussionsbaserad, textbaserad och multimediabaserad undervisning,
vilka alla bidrar till utvecklingen av olika formégor sasom kallkritik, analys, sjdlvreflektion
och argumentation. Centralt ar ldrarens aktiva ledarskap, vél valda och relevanta innehall samt
anvindningen av stodstrukturer som gradvis kan avvecklas. Studien visar att undervisning
som uppmuntrar elever till att analysera, resonera, reflektera och argumentera i dialog med
andra samt 1 arbete med olika typer av kéllor, sérskilt digitala, stdrker deras formaga till

kritiskt tinkande.

15 Killkritiken &r ett sérskilt omride som behdver ses dver i en kommande kursplan eftersom det innehaller
mer dn kritik, det vill sdga att behandla, tolka och granska information (kdllhantering), se vidare i Sandahl
& Bjorklund, 2025, s. 62-65 med sérskilt referens till Rosengren (2025).
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Undervisningsstrategier och undervisningsprinciper: stegvis uppbyggnad av
kunskap

En grundldggande undervisningsstrategi dr att innehéllet méste anpassas for den elevgrupp

som ldraren har framfor sig, det vill sdga deras forkunskaper och mognadsgrad avgor vad som

kan goras 1 klassrummet. Det innebér att strategier inte automatiskt kan 6verforas mellan
aldersgrupper (Perry et al., 2021). Inom generell pedagogisk forskning talas det om vikten
av att undervisningens progression bygger pa 6kande sjélvstindighet dir stottning (eng:

scaffolding) anvénds for att hjélpa eleverna framat, men att dessa byggstillningar succesivt

bor tas bort for att inte eleverna ska lasas in 1 sin utveckling (se t.ex. Lee & Shemilt, 2003 for

exempel 1 historia). Diskussionen om unga elevers kapacitet ér ett relativt laddat omrade dér

det finns de som menar att unga har begriansade forutsattningar att klara av komplicerade och

kognitivt utmanade uppgifter (Sweller, 2011). Overgripande visar dock forskning att yngre
elever inte saknar formaga till avancerat tinkande, utan framhaller att komplexitet méaste
byggas upp genom dldersanpassad stottning och noggrann design av undervisningen

(Perry et al., 2021).

Dessa resonemang leder till en forsta undervisningsprincip att firdighets- eller
formigekunskaper kan 6vas redan i unga ar men eleverna behover stottning (Hmelo-
Silver et al., 2007; Xi & Lantolf, 2021). Viktiga formégor 1 samhéllskunskap é&r att hitta och
anvinda information samt att hitta och anvédnda beldgg for att etablera olika perspektiv och
stdndpunkter 1 samhéllsfragor. Redan i lagstadiet kan liraren lata eleverna identifiera olika
avsindare till information och lata eleverna arbeta kritiskt med olika informationskéllor.
Forskning har visat att estetiska larprocesser har ett positiv effekt pa larandet, sarskilt for att
eleverna ska utveckla forstaelse och medkénsla for olika perspektiv (Lucey & Henning,
2021). Detta kraver dock att ldraren stottar sina elever, inte minst i relation till sddant som
annars skulle ta mycket undervisningstid i ansprak sasom informationssokning och
formulering av végledande fragor dir en vil beprovad metod ar fragedriven undervisning

(Swan et al., 2018; Britton et al., 2025). Fragedriven undervisning har sdvil
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bakldngesplanering som stottning inbyggt i sin struktur och ger eleverna végledning fran

borjan till slut och dér lararens roll r central.'®

En andra undervisningsprincip kopplad till stegvis uppbyggnad ér att ett Aldersadekvat
undervisningsmaterial som ger forutsittningar for en autentisk och meningsskapande
undervisning behdver identifieras (Arensmeier, 2018; jamfor Perry et al., 2021). Laromedel
utgdr en naturlig utgangspunkt for samhéllskunskapsundervisningen i olika aldrar. Dock har
det riktats kritik frén forskarhdll mot att 1iromedel ofta beskriver samhéllet och bjuder inte in
eleverna till att anldgga olika perspektiv i relation till olika samhallsfragor och utveckla
kritiska forhallningssétt (Berhaug, 2014; Wicke 2019; Bronis, 2000). I digitala killor finns
tillgéng till ett ndrmast ordkneligt antal kdllor, men dven hér behdver lararen bade vara
uppmérksam pa om eleverna kan anvinda materialet (exempelvis statistik eller en rapport) pa
egen hand, och vidare om materialet faktiskt ger stod for den kunskaper och formagor som
eleverna ska utveckla. Exempelvis ger ett stort antal myndigheter och privata aktorer ut
material tinkt att anvdndas 1 skolan. Sddant material kan ge bra stdd 1 undervisning och
larande, inte minst i relation till omrdden som inte ridknas till disciplinerna (ex.
skuldsittningsproblematik) 1 samhillskunskapsdmnet. Samtidigt behover larare vara
vaksamma till materialet eftersom det ofta saknar kritiska perspektiv och diskussioner om de

samhillsfragor som berors (Bjorklund, 2025, in press).

Undervisningsstrategier och undervisningsprinciper: medborgarbildning

Undervisningens innehall, progression, stottning och aldersanpassning ar viktig, men
undervisningen behover ocksa ha extern relevans — det vill sédga en koppling till elevernas
livsvérld — for att kunskaperna ska bli meningsfulla (Sandahl & Bjorklund, 2023). I detta
sammanhang dr Skolforskningsinstitutets (2022) resonemang om demokratiundervisning
intressanta. I forskningssammanstéllningen undersoktes hur undervisning kan utformas for att
frimja elevers demokratilirande — det vill sdga deras kunskaper, formagor, attityder och
vérderingar kopplade till demokrati. Resultaten géller inte specifikt samhillskunskap, men
visar att undervisning som aktivt involverar eleverna ar mest gynnsam, séarskilt nér de far
praktisera demokratiska principer genom diskussioner, grupparbete, simuleringar, deltagande

1 beslutsprocesser samt kontakt med nyhetsmedia och samhéllet utanfor skolan. Ett 6ppet

16 Fragedriven undervisning finns ocksa vildokumenterad i beprovad erfarenhet, se t.ex. SO-didaktik,
https://www.so-didaktik.se/natverkforfragedrivenundervisning (se ocksa SO-didaktik, 2022) och C3-
teachers network (https://c3teachers.org/).
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klassrumsklimat och hogt elevdeltagande, tillsammans med engagerade ldrare, dr centralt for
att utveckla bdde demokratikunskaper och framtida vilja till politiskt deltagande. Skolans roll
ar betydande, men paverkas dven av andra faktorer i elevers liv, och olika arbetssitt gynnar

olika aspekter av demokratildrandet for olika elevgrupper.

Vikten av medborgarbildande undervisningsstrategier leder till en forsta
undervisningsprincip: lirandemal i samhéllskunskap adresserar samhillsfragor och
behover dirfor bade forklara hur samhiillet dr organiserat och vilka utmaningar och
mojligheter samhiillet star infor (Solhaug, 2013; Westheimer & Kahne, 2004). Eftersom
samhéllskunskapen har som mal att utbilda framtida aktiva samhéllsmedborgare &r det
nddviandigt att lira sig om hur samhillet fungerar; men eleverna maste ocksé ovas 1 att
identifiera, forstd och adressera olika samhéllsfragor. Exempelvis kan undervisning om
demokratiskt beslutsfattande 1 samhaéllet relateras till utmaningar och mgjligheter 1 elevernas
skolvardag som att lyssna pa andra och acceptera majoritetsbeslut. P4 detta vis kan dmnesteori
anvéndas for att forklara logiken bakom demokratiska principer medan det meningsskapande
och inkluderande aspekterna kan hdmtas i elevernas vardag (Sandahl & Bjorklund, 2023;
Johansson & Sandahl, 2024).

Att arbeta med aktualiteter och ta in samhéllet runt eleverna i undervisningen r centralt for
att visa att samhillet inte ir ett firdigt statiskt fenomen utan nigot som stindigt formas
och omforhandlas (Olsson, 2016; Jansson et al., 2023). Genom att knyta undervisningen till
aktuella handelser och fordndringar 1 omvérlden blir det tydligt att demokrati, normer,
vérderingar och samhillsstrukturer &r dynamiska och 6ppna for paverkan. Detta perspektiv
bidrar till att eleverna utvecklar en forstaelse for att de sjdlva &r aktorer i en pagaende
samhéllsprocess och att deras tolkningar, stéllningstaganden och handlingar spelar roll. Nar
undervisningen ror sig bortom fardiga fakta och i stéllet bjuder in till kritisk reflektion dver
det som hénder hér och nu, frimjas ocksa elevernas forméga att orientera sig i en komplex

samtid och tdnka kring olika framtider (Sandahl et al., 2025).

En andra undervisningsprincip kopplat till medborgarbildning ar att elevernas egna intressen
och synpunkter behéver ges utrymme i samhiillskunskapsundervisningen (Sandahl &
Bjorklund, 2023; Johansson & Sandahl, 2024). Nér eleverna narmar sig samhillsfragor och
kunna diskutera och relatera till dessa har forskning visat att disciplinernas begrepp, strukturer

och forklaringar dr nddvandiga men inte tillrackliga. Eleverna behover kunna forsta
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samhéllsfragor 1 relation till sin egen livsvirld och pé detta vis ges utrymme 1
undervisningssituationen att utveckla bade engagemang och dverviganden (Christensen &
Grammes, 2020; Reinhardt, 2016). Livsvirlden behover inte nddvéndigtvis vara elevens
nuvarande — forskning har visat att &ven unga elever kan relatera till andras livsvérld

(Jagerskog et al., 2021) och till sin egen framtid i frdgor som inte omfattas av elevens liv vid

ett aktuellt tillfdlle (Ali et al., 2014; Speer & Seeber, 2013).

6.2 Undervisningsstrategier i en ny kursplan - vikten av
vagledande principer

Laroplansbetdankandet (SOU 2025:19, ss. 283-285) foreslér att kursplanerna ska innehéalla
amnesspecifika undervisningsstrategier for varje stadium (och ibland arskurs) som ska stodja
lararna 1 undervisningens genomforande. Enligt betdnkandet ska strategierna uttrycka
overgripande principer och inte detaljstyra metoder och de ska baseras pé vetenskaplig
evidens dér sadan finns, i andra fall pa beprovad erfarenhet. Undervisningsstrategierna ska
vidare tydliggora progressionen inom dmnen, anpassas till elevers kognitiva utveckling samt
belysa dmnesspecifika sdrdrag. I betdnkandet beskrivs ett forslag for samhallskunskap (SOU
2025:19, ss. 368-375) dér ndgra sérskilda undervisningsstrategier skrivs fram (se tabell 6).
Undervisningsstrategierna foljer inte Blooms taxonomi dér eleverna forvintas mota fakta i de
tidiga skoldren och sedan allt mer introduceras till de hdgre nivéerna utan ser dem som
sammanflitade. Detta har fatt kritik (Svenskt Néringsliv, 2025, ss. 12-14), men en beddmning
ar att det saknas ett konkret forskningsstod for att elever i ldgre aldrar inte skulle klara mer
avancerad bearbetning av stod — forutsatt att de fir stottning och att materialet som anvénds ar

aldersanpassat (se t.ex. Perry et al., 2021)."

Arskurs 8-10
Undervisningen ska férdjupa
elevernas begreppsforstaelse, starka

Arskurs 5-7
Undervisningen ska bredda elevernas
sprakliga repertoar genom texter,

Arskurs 1-4
Undervisningen ska bygga pa ett
nyfiket utforskande av samhallet med

aldersanpassade texter, kreativa
arbetssatt och introduktion till enkel
informationssokning, samtidigt som
eleverna tranas i samarbete,
koncentration och att forsta olika
perspektiv och uppfattningar.

kreativa och estetiska arbetssatt samt
trana dem i att kritiskt granska kallor
och utforska samhallsfragor ur olika
perspektiv och stallningstaganden.

deras formaga att arbeta systematiskt
och kritiskt med information samt
utveckla deras formaga att
argumentera, ta olika perspektiv och
formulera valgrundade
stéllningstaganden i samhallsfragor.

Tabell 6: En sammanstdllning av undervisningsstrategier for samhillskunskap i ldroplansbetinkandet (SOU
2025:19, ss. 368-375). Fokus ligger i stora delar pa progression.

17 Har kan det tilldggas att det framstdr som helt rimligt att den form av systematiskt undersékande som
betdnkandet (SOU 2025:19, s. 285) understyker for samtliga arskurser i de naturvetenskapliga &mnena
framstar som rimliga ocksa i samhaéllsorienterande dmnen (se vidare i kapitel 5).
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Begreppet undervisningsprinciper som anvints hdr ligger nira den beskrivning som

beténkandet gor (SOU 2025:19, ss. 283-285). Genomgéngen av de olika

undervisningsprinciper som presenterats skulle kunna gé att anvénda for att utarbeta mer

konkreta omraden som kursplanen kan kommentera under en rubrik som behandlar

undervisningsstrategier. Ett tentativt forslag pd sddana principer finns i tabell 7 och bor

understryka vikten av varierade former av undervisning.

Undervisningsstrategi

Arskurs 1-4

Arskurs 5-7

Arskurs 8-10

Innehall

Utgd frdn dmnets kdrna:
Anvand
samhallskunskapens
begrepp, teorier och
satt att tanka.

Kombinera innehdll och
férmagor: Trana bade
fakta, analys och
begrepps-anvandning.

Exempel

Utga fran dmnets kdrna:
Utforska samhéllet i
narmiljon med hjalp av
nagra begrepp.

Kombinera innehdll och
férmagor: Prata om
samhallsfragor (ex. regler)
samtidigt som eleverna far
resonera kring varfor regler
finns.

Utgd frdn dmnets kdrna:
Undersoka lokala
samhallsfragor som paverkar
elevernas vardag (t.ex. miljo,
skola eller pengar) med hjalp
av begrepp.

Kombinera innehdll och
férmagor: Arbeta med
begrepp som rdttigheter,
ansvar och konsekvenser i
enkla samhallsanalyser.

Utga fran dmnets kdrna:
Fordjupa forstaelsen av
ekonomi, politik och
samhallsstrukturer med
specifika begrepp (makt,
resurser och demokrati).

Kombinera innehdll och
formagor: ex. 1t eleverna
anvanda begrepp och
modeller i analyser av
samhillsfragor.

Stegvis uppbyggnad
GOr ldrandet aktivt: Lat
eleverna 6va genom
diskussion, kallkritik och
undersokningar.

Arbeta stegvis: Anpassa
efter alder och minska
stodet gradvis.

Vilj éldersanpassat
material: Lararen valjer
och anvander autentiska

Exempel

GOr ldrandet aktivt: Lat
eleverna anvanda lampliga
metoder for att undersdka
fragor omkring dem med
hjalp av lararvalda kallor och
diskutera avsandare.

Arbeta stegvis: Ge tydliga
fragor och stodstrukturer
eleverna kan anvanda, t.ex.
fragor som “vad hande?”,
"Varfor?”.

Vilj Gldersanpassat
material: Utvalda bilder,
barnbocker och korta

Exempel

GOr ldrandet aktivt: Lat
eleverna granska ex.
nyhetsartiklar med mer
utvecklad kallhantering,
diskutera perspektiv och
skapa sammanfattningar.

Arbeta stegvis: Anvand
mallar for resonemang som
eleverna sedan lar sig
anvdnda sjalvstandigt.

Vilj éldersanpassat
material: Utvalda
lattillgangliga nyheter, texter

Exempel

GOr ldrandet aktivt:
Genomfor debatter, och mer
systematiska undersokningar
med hjalp av kdllhantering.

Arbeta stegvis: Introducera
modeller for analys som
eleverna sedan tillampar
mer sjalvstandigt genom
aren.

Vilj dldersanpassat material:
Utvalda nyheter, statistik
och kallor med olika

Anknyt till elevernas liv:
Go6r samhallsfragor
meningsfulla genom
koppling till vardag och
framtid.

Utveckla demokratiska
férmdgor: Uppmuntra
dialog, argumentation
och gemensamma
beslut.

Anknyt till elevernas liv: Ta
utgangspunkt i skolan,
hemmet och fritiden och tala
om normer. Hur det gar att
paverka i skolan.

Utveckla demokratiska
férmégor: Ova pa att rosta,
lyssna pa varandra och turas
om i samtal.

kallor med flera nyhetsklipp. och korta perspektiv.
perspektiv. undervisningsfilmer.
Medborgarbildning Exempel Exempel Exempel

Anknyt till elevernas liv:
Diskutera fragor elever
moter (ex. reklam, natetik
eller rattvisa mellan barn i
varlden.) Hur det gar att
paverka lokala fragor.

Utveckla demokratiska
férmdgor: Arbeta med
elevrad, rollspel om
beslutsfattande eller
gruppdiskussioner. Ta
stallning utifran kunskap i
nagra enklare fragor.

Anknyt till elevernas liv:
Diskutera fragor om
identitet, rattvisa, arbete,
medier och framtid.
Paverkan i olika
relevanta/angeldgna
samhillsfragor.

Utveckla demokratiska
férmdgor: Lat eleverna
utifran kunskap ta stéllning i
mer komplexa fragor och
reflektera Gver egna
varderingar.
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Tabell 7: En sammanstéllning av undervisningsprinciper som indikerar lampliga nivaer pa de olika stadierna i
grundskolan. Tabellen ska ses som ett exempel, men bor i kursplanen inte vara allt for detaljerad. Mérk att larares
roll &r central i alla undervisningsstrategier.

Ett viktigt inslag i undervisningsstrategierna r att understryka vikten av att lararen stottar
eleverna (genom alla stadier) i deras ldrande, det vill sdga att de inte limnas ensamma 1 att ta
sig an undersokningar och diskussioner av samhéllsfragor. Undervisningens mal &r att férena
kunskap, forméga, forhallningssitt och meningsskapande. Principerna ovan bor darfor syfta
till att stodja larare 1 att skapa en undervisning som dr bade vetenskapligt grundad,

aldersanpassad och meningsfull for eleverna.

Att utga fran Amnets discipliniira kirna sikerstiller att undervisningen vilar pa
samhéllskunskapens centrala begrepp, teorier och metoder. Det gor att eleverna inte bara liar
sig fakta om samhdllet, utan ocksa hur samhéllsfragor kan undersokas och forstas. Nar
innehéll och forméigor kombineras blir undervisningen mer helhetsorienterad. Eleverna
tranas i att anvanda begrepp, resonera om orsak och konsekvens, jaimfora perspektiv och
formulera belagda argument — fardigheter som krivs for att kunna ténka kritiskt och delta i
samhillslivet. Principerna betonar ocksé vikten av aktivt liirande och stegvis utveckling.
Genom att eleverna far undersoka, samtala och prova sig fram med stod av lararen utvecklas
deras sjélvstandighet gradvis. Det speglar hur kunskap byggs upp dver tid — genom erfarenhet,
stottning och reflektion. Att vilja aldersanpassat och autentiskt material gor larandet
tillgéngligt och trovérdigt. Nar elever moter verkliga kdllor, men pé en niva som de kan
forsta, stiarks deras formaga att tolka och viardera samhéllsinformation. Genom att knyta
undervisningen till elevernas livsvirld och frimja demokratiska formagor blir ldrandet
meningsfullt. Eleverna ser att samhéllskunskap inte handlar om ett fardigt system, utan om
méinniskor, relationer och beslut som de sjilva dr del av. De trénas i att delta, lyssna,

argumentera och ta stillning 1 fragor som berér dem och andra.

Slutligen bor principerna betona behovet av varierade arbetssitt. Samhéllsfragor ér
komplexa och mangdimensionella; dirfor krivs undervisningsformer som later eleverna
uttrycka sig pa olika sétt — genom samtal, skrivande, bild, drama och digitala medier. Denna
variation stddjer olika elevers larostilar och skapar engagemang och djupare forstéelse.
Tillsammans bidrar dessa principer till att undervisningen i samhéllskunskap blir kunskapsrik,
reflekterande och inkluderande — en undervisning som inte bara informerar eleverna om

samhdllet, utan rustar dem att delta 1 det som aktiva, kritiskt tinkande och empatiska
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medborgare. Det gér inte nog att understryka lidrarens roll som ledare i klassrummet.
Undersokande undervisning som bjuder in eleverna till reflekterande samtal utgar fran att

lararen &r med och stottar eleverna i deras kunskapsutveckling.
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7. Avslutande diskussion

Syftet med kunskapsunderlaget har varit att ge historisk och forskningsbaserad vigledning for
hur en kursplan i samhéllskunskap for grundskolan kan utformas. Kunskapsunderlaget har
behandlat tre huvudomraden: 1) dmnesforstielser, som behandlar hur &mnet kan definieras
och motiveras; 2) innehallsaspekter, som diskuterar principer for urval av stoff — savél
sakinnehdll som formagor; samt 3) ramforutséttningar och undervisningsstrategier, som bland

annat diskuterat hur undervisningen kan genomforas utifran olika &ldrar och skolformer.

Kunskapsunderlaget bygger pa svensk, nordisk och internationell forskning som de senaste
aren blivit allt mer betydande 1 samhéllskunskapsdmnets fall, &ven om denna forskning 1 de
allra flesta fall varit inriktad pé& grundskolans senare &r och gymnasiet (Sandahl et al., 2022).
Vidare ar forskningen om samhéllskunskap i ménga fall enskilda fallstudier, men antalet
borjar bli sé pass omfattande att det gér att dra mer ldngtgdende slutsatser genom
flerfallsstudieanalys (Stake, 2006). Det ar dock viktigt att papeka att forskning savil som
beprovad erfarenhet inte fullt ut ger ett kunskapsunderlag som moter de krav som géller for
evidensgrundad forskning 1 de medicinska eller naturvetenskapliga félten. Detta dr dock inte
unikt for samhéllskunskapsdidaktik specifikt eller &mnesdidaktik i allménhet (se ex.
diskussionerna om evidens 1 kognitiv undervisningsforskning 1 Perry et al., 2021).
Undervisningens processer dr komplexa och kontextbundna och kriver ett mer omfattande

och nyanserat evidensbegrepp (Levinsson, 2013, 2025).

En viktig slutsats utifrdn forskning och beprdvad erfarenhet kring innehallsfragorna ar att
samhillskunskap ér ett disciplinirt grundat dmne dér politiska, ekonomiska och sociala
fragor behandlas med tydliga medborgarbildande inslag. Demokratiska samhillen kréver
medborgare som kan identifiera problem, engagera sig i samhéllsfragor och agera mot vad de
ser som oréattvisor — i kontrast till auktoritira system dér lydnad premieras.
Samhillsutmaningar som klimatforédndringar, ekonomisk ojdmlikhet och geopolitisk oro
kraver darfor utbildning som utvecklar elevers kritiska tinkande och forstéelse for att
samhdllsfragor kan tolkas ur flera perspektiv. Genom att knyta undervisningen till elevernas

erfarenheter och livsvirld stirks deras handlingsforméga och ansvarstagande som framtida
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medborgare. Larare bidrar pa sd sitt till att forma elever som individer i utveckling mot aktivt

deltagande i samhéllslivet.

Mot denna bakgrund bor medborgarbildningen ges en tydlig och central plats i kursplanen
for samhiillskunskap. Syftet ska inte vara att bedoma elevers vérderingar, utan att ge dem
kunskap, formagor, fardigheter, attityder och forhallningssitt som gor dem rustade att delta i
ett demokratiskt samhélle. De medborgarbildande perspektiven behover darfér genomsyra
hela undervisningen — frén lagstadium till hogstadium — sé att elevernas engagemang,
erfarenheter och dvervdganden ges utrymme i arbetet med samhallsfragor. Sveriges
toppresultat i ICCS tyder pa att det uppdraget utfors vl av Sveriges larare (Skolverket, 2023).
Samtidigt dr det viktigt att sidana (ej kunskapsrelaterade) mal inte blir en del av

betygssattningen, det vill séga att elevernas vérderingar eller attityder inte ska betygsséttas.

I underlaget presenteras ingen ramkursplan, men en rekommendation r att
samhéllskunskapens kursplan struktureras kring tre huvudomréaden — politiska,
ekonomiska och sociala fragor — i grunden 1 linje med nuvarande Lgr22. Det réttsliga och
mediala innehallet integreras dock i dessa tre omrdden, vilket ger en helhetsbild av
sambhillslivet och stirker de deltagande perspektiven. Fordelningen av innehdll mellan olika
arskurser blir en central fraga i det fortsatta arbetet, dar fokus behover ligga pa progression
och dldersanpassning. [ underlaget finns ett exempel kring kunskapsomradet ”demokratins
form” som visar hur elevernas forstaelse kan fordjupas stegvis — fran grundlaggande kunskap
om demokratiska beslut och val i de tidiga skoléren till mer avancerade analyser av

maktdelning, politiska system och lagstiftning pa hogstadiet.

Den vetenskapliga grunden utgdrs inte bara av sakinnehall utan ocksa av formagor vilka
fortsatt bor ges en framtridande roll i kursplanen eftersom de konkretiserar vad eleverna
ska kunna pa olika utvecklingsnivaer. Forskning visar att &ven yngre elever kan arbeta med
avancerade formagor som analys, orsak och konsekvens, och kallkritik om undervisningen &r
vil stottad och undervisningsmaterialet anpassat for olika &ldrar. Det foreslas darfor att dessa
formagor preciseras tydligare i kursplanen genom delkomponenter, vilket kan oka
tydlighet och progression. Formagorna bor alltsa skrivas fram som niagot som ska dvas genom
hela grundskolan — fran enkla 6vningar 1 att identifiera orsaker och konsekvenser pé ldgstadiet

till mer sjélvstdndig analys och granskning av olika synsitt pa hogstadiet. En sddan struktur
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starker den samhéllsvetenskapliga forstéelsen och knyter an till &mnets medborgarbildande

syfte.

Laroplansbetdnkandet (SOU 2025:19, ss. 283-285) foreslar att kursplanerna ska innehéalla
dmnesspecifika undervisningsstrategier for varje stadium som stdd for lirarnas planering och
genomforande. Dessa strategier ska visa progression, utga fran vetenskaplig grund och
anpassas till elevernas utvecklingsniva. For samhallskunskap handlar det om att bygga
undervisningen successivt — fran nyfiket utforskande och samarbete i1 lagstadiet, till kritisk
granskning och reflekterade stillningstaganden pa hogstadiet. Forskningen visar att yngre
elever med ritt stod kan hantera komplexa resonemang, vilket talar for att undervisningen
redan tidigt bor innehilla moment av analys, perspektivtagande och reflektion, men pa

ratt niva.

De foreslagna undervisningsprinciperna — att utga fran dmnets disciplinira kérna, arbeta
stegvis och anknyta till elevernas liv — ger en struktur som férenar kunskap, formégor,
forhallningssétt och meningsskapande. Genom att kombinera begrepp och teorier med
undersokande och kreativa arbetssiitt blir lirandet bade forankrat och engagerande. Aktivt
lirande och stottning frin liraren ér centralt, liksom att anviinda aldersanpassade och
autentiska material. Nir undervisningen knyts till elevernas erfarenheter och stirker deras
demokratiska formégor blir samhéllskunskap inte bara ett imne om samhéllet — utan en
ovning i att delta 1 samhéllet. Variationen i arbetssétt, fran samtal till skapande, gor
dessutom undervisningen inkluderande och stirker elevernas mdjlighet att utvecklas till

kritiskt tinkande och delaktiga medborgare.

Sammanfattningsvis dr alltsd rekommendationen att samhéllskunskapsamnet ska bygga pa tre
integrerade delar: ett tydligt innehall, en genomtédnkt progression och forskningsgrundade
undervisningsprinciper. Amnet bor organiseras kring politiska, ekonomiska och sociala fragor
dér elevernas forstaelse fordjupas stegvis genom aldersanpassad stottning. Undervisningen
ska kombinera dmnets begrepp och teorier med aktivt och undersokande ldrande, knyta an till
elevernas livsvérld och utveckla formagor som analys, kéllkritik och perspektivtagande.
Genom varierade arbetssatt och meningsfulla sammanhang ska samhéllskunskapen inte bara
ge kunskap om samhdllet, utan rusta eleverna for att delta 1 det som reflekterande och
ansvarstagande medborgare. Ett unikt inslag i samhéllskunskap ar att samhéllet och
demokratin inte dr fardig utan kraver deltagande och engagemang.
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7.1 Ett avslutande rad pa végen:
Beutelsbachsdverenskommelsens budskap

En av de viktigaste slutsatserna i detta kunskapsunderlag ar att samhéllskunskapsdmnet kan
ge unika bidrag till elevernas medborgarbildning. Det &r inte enbart i form av kunskaper,
fardigheter och formagor kopplade till disciplindra virldar — som ér viktiga i sig — utan ocksa
i termer av attityder och formagor dir helheten blir anvandbar ocksé utanfor skolan. En
ambition att elevernas sitt att diskutera politik ska préglas av kritiska perspektiv, 6ppenhet
och vilja att forstd andra. For att en sddan undervisning ska bli mojlig krévs goda
dmneskunniga larare som reflekterat hur samhéllet ska beskrivas och hur kontroversiella och
kénsliga fragor ska behandlas. En viktig vigledning 1 detta dr den sé kallade
Beutelsbachoverenskommelsen (Der Beutelsbacher Konsens) som formulerades 1976 i
Tyskland som ett svar pa behovet av att definiera principer for samhéllskunskapsundervisning

1 ett demokratiskt samhélle.

Bakgrunden till dverenskommelsen var ett politiserat tyskt samhéllsklimat under mitten av
70-talet dir det radde stor oenighet bland forskare och praktiker kring vad samhéllskunskap
skulle bidra med i termer av politisk bildning. I den sydtyska staden Beutelsbach blev
diskussionerna hogljudda under en konferens, men en av deltagarna foreslog att alla skulle
forsoka hitta de punkter dir de var eniga. En av deltagarna, statsvetaren Hans-Georg Wehling
tecknade ner det som kom att bli Beutelsbachdverenskommelsen 1 sina anteckningar
(Wehling, 1977; Reinhardt, 2016; Christensen & Grammes, 2020). Beutelsbach-
overenskommelsen syftar till att undervisningen ska ge eleverna politisk bildning och
handlingskompetens utan att undervisningen for den skull blir styrande eller ensidigt
virderande. Overenskommelsen utgar fran tre centrala principer som ftt ett stort

internationellt genomslag:

1. Undervisningen fir inte indoktrinera.
Det ar inte tillatet att 6vervildiga elever med féardiga asikter; undervisningens mal ar
att gora eleverna kapabla till sjdlvstandiga beddmningar och eget ansvarstagande
(tyska: Miindigkeit).

2. Kontroversiella samhillsfragor ska behandlas som kontroversiella ocksa i

undervisningen.
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Olika standpunkter ska synliggoras och ges utrymme, och ldraren ska bidra med
alternativa perspektiv utan att fora fram sina egna politiska asikter.

3. Undervisningen ska tillmita elevers intressen och stillningstaganden vikt.
Eleverna ska léra sig att analysera samhéllsfragor utifran sina egna intressen och forsta

hur dessa paverkas och kan paverka samhéllsutvecklingen.

Principerna betonar elevernas erfarenheter som en resurs for larande och medborgarbildning,
men ldmnar ocksé dppna fragor om lédrarens roll och hur kunskapens innehall ska forstas.
Léararen forvintas bade utmana och stodja elevernas tolkningar samtidigt som undervisningen
priglas av balans mellan vilgrundade kunskaper, egna overtygelser, demokratins viarden och
elevernas perspektiv. I en tid nir ocksa svensk debatt och politik praglas av polarisering &r
principerna sirskilt aktuella och viktiga att ta i beaktande av samhéllskunskapslirare. De ér
ocksa viktiga att beakta i formulerandet av en kommande kursplan 1 samhallskunskap dar

medborgarbildande ambitioner fortsatt bor vara ett viktigt inslag.

Samtidigt dr det avgdrande att den medborgarbildande ambitionen vilar pa gedigna
dmneskunskaper om samhillet. Elevernas formaga att ta stdllning, argumentera och delta 1
samhéllsfragor behover grunda sig i faktabaserad forstaelse av samhéllsstrukturer, processer
och begrepp. Utan en sddan kunskapsmaéssig bas riskerar undervisningen att reduceras till
personliga &sikter snarare in vilgrundade stillningstaganden. Amneskunskaperna utgor
didrmed en nédvindig forutsittning for att eleverna ska kunna utveckla kritiskt tdnkande,
prova sina vérderingar i ljuset av fakta och gora informerade bedomningar — vilket &r centralt
for demokratisk kompetens och en hallbar medborgarbildning (Detjen, 2000; Detjen et al.,
2012).
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