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Förord 
Dessa ämnesspecifika instruktioner är framtagna på uppdrag av Skolverket i samband med de 
läroplansreformer som planerades under 2025. De ska tjäna som underlag för utarbetande av 
kursplaner i slöjdämnet i grundskolan, anpassade grundskolan, specialskolan och sameskolan. 

Texten är skriven av Joakim Andersson och Peter Hasselskog knutna till slöjdlärarutbildningen på 
HDK-Valand vid Göteborgs universitet. Instruktionerna har tagits fram i samråd med slöjdforskare 
i nätverket SLÖJDforsk och verksamma slöjdlärare. 
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Skolämnet slöjd 
Texten inleds med en kort beskrivning av skolslöjdens historiska utveckling. Därefter följer 
problematiseringar kring olika aspekter på slöjdämnet och slöjdundervisningen i dagens 
grundskola. Här inkluderas också vad som ibland eller av vissa benämnas ”stridsfrågor” i synen 
på slöjdämnet. Detta för att ge en grund och motivera aspekter som bör övervägas i samband med 
framtagande av en ny kursplan. Efter varje avsnitt följer våra ställningstaganden, inledda med: 
”Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att……”. Sist följer i 
enlighet med huvudrubriken en övergripande beskrivning av skolämnet slöjd, idag och inför 
kommande kursplan, i de obligatoriska skolformerna. 

Från goss- och flickslöjd till ett slöjdämne, dock delvis fortsatt köns- 
och materialuppdelat 
Dagens slöjdämne har sitt ursprung i två skilda skolämnen. När gosslöjd med i huvudsak trä, och 
några år senare flickslöjd med textila material, infördes i slutet av 1800-talet var syftet med de två 
ämnena att lära pojkar respektive flickor vad som ansågs vara väsentliga kunskaper och förmågor 
för respektive kön vid den tiden. Gosslöjden motiverades utifrån pedagogiska aspekter, den 
ansågs karaktärsdanande och skulle förbereda pojkarna för kommande yrkesliv. Flickorna skulle 
lära sig slöjda för att dryga ut den blivande makens arbetarlön samt att lära sig sköta hemmet. De 
två ämnena undervisade av olika lärare och på olika sätt. Pojkarnas undervisning var förlagd till 
speciella slöjdsalar där grupperna bestod av omkring 15 pojkar och där arbetet i stor utsträckning 
genomfördes individuellt. Flickorna undervisades i vanliga klassrum i grupper om minst 25 flickor 
genom en undervisning som företrädesvis genomfördes i grupp (Berge, 1992). Det var vanligt att 
alla flickor arbetade med samma sak och att hela gruppen till exempel stickade i takt. 
Argumenten för gruppundervisning var bland annat att det ”skapade sammanhållning och en 
sund tävlingsanda” (Borg, 2008a, s. 59), dessutom kunde de svagare eleverna dras med av den 
övriga gruppen. Pojkarna däremot undervisades i mindre grupper. Det betonades att deras slöjd 
krävde fysisk kraft och involverade hela kroppen som en motsats till den stillasittande 
flickslöjden. Gosslöjden krävde även dyrare material och utrustning än flickornas slöjd. 
Helgadottir (1997) beskriver detta i termer av privat och publikt, genom att det textila arbetet av 
tradition varit kopplat till hemmet, medan trä- och metall kopplats till yrkesarbete. Fram till 1955 
präglades både den kvinnliga slöjden i textil och den manliga i trä och metall av arbete utifrån 
modellserier.  

Genom 1955-års undervisningsplan blev de bägge slöjdämnena obligatoriska. För första gången 
saknades anvisningar om modellserier. Berge (1992) beskriver att en försiktig antydan om att 
bryta könsvallen mellan slöjdämnena gjordes i undervisningsplanen. Flickor skulle inte vara helt 
främmande för träslöjden och pojkarna skulle ha viss kunskap om det textila, matlagning och 
barnavård. Med införandet av Lgr62 föreskrevs att såväl pojkar som flickor skulle ha både 
textilslöjd och trä-metallslöjd genom att alla skulle byta slöjdart under minst 20 timmar. I den 
reviderade Lgr 69 togs ett ytterligare steg. Nu skulle såväl flickor som pojkar undervisas i textil- 
och trä- och metallslöjd i könsblandade grupper. I skolans undervisning skulle flickor och pojkars 
skilda uppgifter i hem och arbete ifrågasättas. För slöjden resulterade detta i att de tidigare 
slöjdarterna slogs ihop till ett ämne (Berge, 1992). På högstadiet fortsatte dock delningen och 
eleverna gavs möjlighet att välja slöjdinriktning. I Lgr 69 tonades färdighetsträningen ned, i stället 
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betonades elevernas allsidiga utveckling, samtidigt som estetisk fostran och 
konsumentundervisning lyftes fram. I arbetet inför Lgr 80 föreslogs att alla elever skulle få 
undervisning i både textilslöjd och trä-metallslöjd också på högstadiet, som skäl angavs att 
undervisningen på mellanstadiet inte lyckats bryta de traditionella könsbundna valen av slöjdart 
på högstadiet. Det blev dock stor opinion mot detta förslag, framförallt från textillärarna som på 
grund av starka könsnormer hade svårare att motivera pojkar (Berge, 1992). Följden blev en 
fortsatt uppdelningen i två inriktningar där eleverna fick välja mellan dem på högstadiet. Ändå 
infördes ett sammanhållet betyg i slöjd från och med Lgr 80. Berge beskriver att textil och trä- och 
metallslöjdslärarna trots sammanslagningen till ett slöjdämne inte närmade sig varandra. 
Kursplanen i Lpo94 beskrev slöjd som ett sammanhållet ämne där eleverna genom att arbeta 
med såväl textilslöjd som trä- och metallslöjd skulle få erfarenhet av skapande arbete i både 
mjuka och hårda material. Även fortsättningsvis har slöjd definierats som ett ämne i Kpl2000, 
Lgr11 och Lgr22.  

Problemområden och ”stridsfrågor”, samt 
ställningstagande kring dessa 
Skolverkets ämnesutvärderingar (Skolverket, 1993, 2005, 2015) av slöjdämnet har visat att 
könsfördelningen mellan de två materialinriktningarna, då eleverna på de flesta skolor får välja 
mellan textilslöjd respektive trä- och metallslöjd under högstadiet, är fortsatt ”historiskt 
könsbunden”. Enligt Skolverkets nationella ämnesutvärdering NÄU13 (Skolverket, 2015) fick 
drygt 80 procent av eleverna i årskurs 9 välja mellan textilslöjd och trä-metallslöjd. 
Könsfördelningen bland eleverna som fick välja materialinriktning var 80/20 för såväl flickor som 
pojkar, 80 procent av flickorna valde textilslöjd och 80 procent av pojkarna valde trä- och 
metallslöjd. Detta trots att varken läro- eller kursplan ger någon vägledning i frågan om elevernas 
rätt - eller skyldighet - att välja mellan textilslöjd resp. trä- och metallslöjd. 

De två senaste kursplanerna för slöjdämnet (Lgr11 & Lgr22) inkluderar delar och förväntningar på 
skolor, lärare och slöjdundervisningen, som inte uppfylls. Det är anmärkningsvärt att en sådan 
situation inte tidigare har uppmärksammats och åtgärdats. Att många skolor fortsättningsvis 
låter eleverna välja mellan materialinriktningarna under högstadiets samtliga sex terminer är inte 
förenligt med ett obligatoriska centralt innehållet i Lgr11 och Lgr22. Där framgår att alla elever ska 
arbeta med och erfara slöjdande i materialen ”Metall, textil, trä och andra material. Materialens 
kombinationsmöjligheter med varandra” under årskurs 7–9. Genom att många skolor låter 
eleverna på högstadiet välja, och då möjliggör samma val under högstadiets samtliga sex 
terminer, uppfylls inte kraven på att möta och slöjda i metall, textil och trä oavsett om eleven 
ensidigt väljer textilslöjd eller trä- och metallslöjd. När elever i årskurs 6 i NÄU13 tillfrågades om 
vilken materialinriktning de helst skulle vilja ha i slöjdundervisningen på högstadiet svarade 40 
procent av eleverna ”Både textilslöjd och trä-metallslöjd”, samma svar gavs av 46 procent av 
flickorna och 34 procent av pojkarna. Svaren gör att hela frågan i stället kan uttryckas som att 
elever ”tvingas välja bort”, snarare än ”tillåts att välja”. 

Om man bortser från frågan om själva slöjdmaterialen så medför möjligheterna för eleverna att 
välja materialinriktning ytterligare svårigheter, genom att lärarna i såväl textil som trä och metall 
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därmed förväntas inkludera samtliga delar av kursplanens centrala innehåll (CI) för åk 7–9 i sin 
slöjdundervisning. Med ett system där eleverna ges möjlighet att välja materialinriktning varje 
termin innebär det att bägge lärarna behöver (borde) inkludera samma delar av CI samma termin 
för att alla elever ska få möta alla delar trots egenvalda individuella byten mellan 
materialinriktningarna. Om eleverna i stället fortsatte med byte av materialinriktning varje termin 
skulle de bägge slöjdlärarna med fördel kunna fördela det centrala innehållet mellan sig, med 
utgångspunkt i vad som lokalt passar bäst i relation till textil- respektive trä och metallslöjd, och 
därmed kunna fördjupa arbetet med ”hälften av det centrala innehållet”, i stället för att försöka 
uppfylla kravet på att få med alla delar i sin egen undervisning. Detta belyser det problematiska i 
att drygt 40 år efter att slöjd blev ett sammanhållet ämne, låta den tidigare slöjdartsuppdelningen 
genom elevernas valmöjlighet fortsatt vara dominerande i det obligatoriska slöjdämnet. 

I doktorsavhandlingen ”Det sitter i väggarna. En studie av trä- och metallslöjdens materialitet, 
maskulinitet och förkroppsliganden” (Sigurdsson, 2014) synliggörs och analyseras hur några 
slöjdelever förkroppsligar trä- och metallslöjdens rum, redskap och material som kön. Trä- och 
metallslöjden beskrivs som en tydligt klassificerad sociomateriell maskulinitet genom trä- och 
metallslöjdens utformning och geografiska avskildhet i relation till skolbyggnaden i övrigt. 
Metallrummet klassificeras genom sin verkstadslikhet, sin smuts, buller och gaser som en starkt 
maskulint kodad plats. Målarrummet däremot klassificeras som en svagt maskulin plats, öppen 
för såväl pillrigt dekormålande som storskalig målning och ytlackeringskaraktär. Sigurdsson 
beskriver att historiskt visade valet av material i trä- och metallslöjden, framför allt olika trä, och 
bearbetningstekniker, att syftet var att fostra pojkar till män. Vidare framhålls att 
verkstadslikheten, den farofyllda tekniken och den ohälsosamma miljön antogs locka pojkar som 
tröttnat på skolan. Dagens tekniska utrustning i slöjdsalar underlättar bearbetning av hårda, 
avlånga och tredimensionella material såsom trä och metall. I diskussionen hävdar Sigurdsson 
att trä- och metallslöjdsalarnas utformning kan tillskrivas skolverkstadsdiskursen under 
efterkrigstiden: pojkar klarar inte skolarbetet, alltså måste något maskulint införas. Men det finns 
också en motsättning mellan trä- och metallslöjdens disciplinerande rum, och å andra sidan den 
frihetsdiskurs som alltjämt tycks vara rådande. Sammantaget utgör Sigurdssons avhandling 
(2014) en djupgående genomgång och analys som kan sägas bekräfta och befästa den ofta 
framhållna beskrivningen av trä- och metallslöjden som en verkstadsliknande miljö där pojkar 
skulle tränas för kommande yrkesliv. I motsats till detta präglades textilslöjden mer av hemmiljö 
där flickorna skulle utforma och sköta hemmet. Två föreställningar från långt tillbaka i tiden. Men 
föreställningar som fortfarande, genom den fortsatta uppdelningen av slöjdämnet i textilslöjd 
respektive trä och metallslöjd, delvis påverkar synen på ämnet. 

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att ännu tydligare 
betona att slöjd är ett sammanhållet ämne inkluderande flera olika material och kombinationer 
av material. Att fortsätta ange de traditionella materialen metall, textil och trä i bokstavsordning. 
Betona att även andra material ska ingå i undervisningen, möjligen genom exempel men utan att 
göra vissa andra material obligatoriska. Poängtera materials kombinationsmöjligheter utifrån 
elevers idéer och val gällande exempelvis funktion. Men att till exempel låta elevgrupper 
framställa stommar till strandstolar i trä- och metallslöjden, och nästa termin klä dessa med tyg i 
textilslöjden, utgör inte den typ av materialkombinationer kursplanen föreskriver då 
läraren/lärarna bestämt vilka material som ska kombineras och hur.  

Samtidigt är det viktigt att skrivningen i kursplanen inte omöjliggör att slöjdundervisningen kan 
genomföras i två olika salar, och med två lärare utbildade i varsin materialinriktning. Kursplanen, 
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eller kanske bättre kommande kommentarmaterial, bör betona vikten av att två lärare med 
varsina slöjdsalar och skilda ämneskompetenser behöver planera undervisningen gemensamt 
utifrån mål och innehåll, liksom tillsammans ansvara för betygssättning av eleverna i slöjdämnet. 
De två lärarna bör dessutom med viss flexibilitet delvis bedriva slöjdundervisningen tillsammans, 
bland annat för att eleverna ska ges möjlighet att utveckla och genomföra idéer till slöjdarbeten 
där olika material kombineras för att få en mer sammanhållen materialförståelse. Vidare bör 
svårigheterna i relation till det obligatoriska centrala innehållet med att låta eleverna välja mellan 
de två materialinriktningarna tydliggöras. Gärna genom en motivering till att inte låta eleverna 
välja materialinriktning under högstadiets terminer, mer än möjligen under en eller två terminer. 

Betygssättning i ett slöjdämne, med en kursplan, två 
materialinriktningar, och en eller flera lärare  
Betygssättning görs utifrån en sammanhållen kursplan inklusive betygskriterier för ämnet slöjd.  
Samtidigt är det på många skolor vanligt att undervisningen är organiserad i två 
materialinriktningar med varsina slöjdsalar, och genomförs av två slöjdlärare med samma 
legitimation men med olika inriktning (textil, trä & metall eller slöjd) i sina respektive utbildningar 
– en situation som kan, men inte behöver vara problematisk. Eventuella svårigheter med detta 
förhållande kan exemplifieras med följande ofta förekommande frågor bland slöjdlärare: 

”Om en elev har betyg C i textilslöjd ht åk 7, och sedan förtjänar enbart ett E i trä och 
metallslöjd följande termin, vilket betyg ska eleven ha då?” 

”Måste en elev ha presterat för t ex betyg B i både textil resp. trä och metall för att kunna få 
ett B i slöjd?” 

”Måste en elev ha arbetat i såväl textil som trä- och metall för att kunna få ett godkänt betyg i 
slöjd?” 

Den sista frågan ställdes vid tillfälle till Skolverkets upplysningstjänst som svarade att ”Slöjd är ett 
sammanhållet ämne där eleverna ska arbeta med de obligatoriska materialen trä, metall och 
textil”. Läraren som ställt frågan uppfattade svaret som att eleven inte kunde få ett godkänt betyg 
i slöjd utan att ha haft båda materialinriktningarna, detta trots att betygskriterierna enbart 
föreskriver olika material men inte vilka. Vår tolkning av ovanstående blir att ansvaret för att möta 
alla delar av kursplanens centrala innehåll i så fall läggs på eleven, i stället för på lärarna/skolan. 
Beslutet att låta eleverna välja mellan textilslöjd och trä-metallslöjd är skolans. Skolverket kan 
och ska förstås inte detaljstyra hur enskilda skolor ska organisera sin undervisning. Däremot 
uppfattar vi att Skolverket genom kursplaner, kommentarmaterial och bedömningsstöd behöver 
vara tydligare med vad som är förenligt med gällande regler, och vad som inte är det. I 
ovanstående fall att ansvaret för att alla elever får möta alla delar av det obligatoriska centrala 
innehållet ligger på skolan och lärarna, inte på eleverna som ett krav för att kunna uppnå godkänt 
betyg. Frågan är också ett exempel på den stora osäkerhet kring betygssättning i slöjd som gäller 
bland slöjdlärare genom att ämnet är uppdelat i undervisning i olika materialinriktningar och där 
eleverna på många skolor kan välja mellan dessa under högstadiet. 

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att betona, kanske bäst 
via kommentarmaterial och bedömningsstöd snarare än genom kursplanen, att betyget i 
slöjdämnet sätts gemensamt av de lärare som undervisat eleverna i slöjdämnet. Ansvaret för att 
alla elever möter alla delar av det obligatoriska centrala innehållet ligger på skolan och den eller 
de lärare som undervisar varje elev i ämnet. För att kunna sätta betyg i relation till gällande regler 
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och kursplan behöver lärarna på de skolor där samma elever undervisas av två slöjdlärare både 
planera undervisningen tillsammans och stämma av sina respektive delar av ämnes-
undervisningen med jämna mellanrum. Betygssättning vid såväl terminsbetyg som 
bestämmande av slutbetyg är då ett gemensamt ansvar för de två lärarna tillsammans.  

Bristande likvärdighet 
En svaghet i slöjdämnet och slöjdundervisningen är bristen på likvärdighet. Detta visas bland 
annat i Skolverkets nationella ämnesutvärderingar (NU-92. NÄU-03 & NÄU-13). Varje lärares 
påverkan på undervisningens innehåll och genomförande är stor genom att varje enskild lärares 
erfarenheter, personliga syn på slöjdämnet, lärarens förhållningssätt och genomförande av 
slöjdundervisningen, får stort genomslag. Ett obligatoriskt centralt innehåll som kom med Lgr11, 
och fortsatt gäller med Lgr22, har möjligen bidragit till en viss likriktning gällande 
slöjdundervisningens innehåll, men inte tillräckligt.  

I doktorsavhandlingen ”Vad, hur och varför i slöjdämnet. Textillärares uppfattningar om innehåll 
och undervisning i relation till kursplanen” (Jeansson, 2017) undersöks hur slöjdlärare som 
undervisar i textil materialinriktning uppfattar slöjdämnets syfte och innehåll och hur detta får 
betydelse för deras undervisning och därmed hur ämnet formas och kommer till uttryck som 
skolämne. I studien visas att lärarna bygger sin undervisning på två nivåer av didaktiskt tänkande: 
1. Erfarenhetsbaserad undervisningen där reflektion sker i praktiken och där tidigare 
ämnesinnehåll anpassas till nya styrdokument, och 2. Beprövad erfarenhet genom 
systematiserad reflektion över undervisningen i syfte att utveckla densamma och i viss mån 
textnära och kritisk tolkning av kursplanen. För några av lärarna i studien verkar det enligt 
Jeansson vara ett medvetet val, att genom egen förförståelse själv bestämma vad som är syftet 
med ämnet – något som ytterligare kan förstärka bristen på nationell likvärdighet i grundskolans 
slöjdundervisning.  

Samtidigt är det viktigt att framhålla att likvärdighet inte bygger på likadan undervisning, vare sig 
till innehåll eller hur den genomförs, utan på elevers likvärdiga förutsättningar att utveckla de 
förmågor den nationella kursplanen föreskriver genom arbete med det obligatoriska centrala 
innehållet. Nationella prov och nationellt gemensamma läromedel framhålls ibland som något 
som skulle bidra till större likvärdighet. Vår uppfattning är att det snarare skulle bidra till större 
fokus på det som kan vara enkelt mätbart och ett större fokus på en likriktad undervisning genom 
samma innehåll på alla skolor, utan att för den skull med säkerhet bli mer likvärdig. 

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att skrivningarna kring 
innehåll, mål och undervisningsstrategier blir tydliga men inte detaljstyrande. Slöjdlärare är vana 
vid och duktiga på att individualisera och anpassa undervisningen till enskilda elever. Denna 
ämnesdidaktiska och pedagogiska kompetens får inte begränsas av en detaljstyrd kursplan. Vår 
uppfattning är att vägen till en välbehövlig större nationell likvärdighet går via tydligare kursplaner. 
Detta tillsammans med kompetensutvecklingsinsatser för att stärka slöjdlärares ämnes-
didaktiska kompetens – kompetens att utifrån gällande kursplan planera och genomföra en 
undervisning med fokus på att ge eleverna bästa möjliga förutsättningar att utveckla de förmågor 
slöjdämnet syftar till. 
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Praktiskt och/eller teoretiskt 
I olika sammanhang benämns skolämnen som teoretiska eller praktiska. Ibland ingår slöjdämnet 
bland ämnen med beteckningen ”praktisk-estetiska”. Fortfarande talas ibland om slöjd som ett 
”övningsämne”. Sådana uppdelningar riskerar innebära att teoretiska ämnen uppfattas som 
viktigare eller står över andra ämnen i rang. 

Uttrycket ”manuellt och intellektuellt arbete i förening” introducerades med Lgr11 och återfinns i 
Lgr22. Det är en bra och tydlig framskrivning av att varken skolämnen, skolan eller livet handlar 
om teori eller praktik. Slöjdundervisningen kännetecknas i stället av just föreningen av 
manuellt/praktiskt och intellektuellt/teoretiskt, i slöjd är teori ofta integrerad i praktik. Att använda 
ett par strumpstickor för att sticka innebär ”manuellt och intellektuellt arbete i förening” i enlighet 
med kursplanens beskrivning. Det vet alla slöjdlärare, medan många utomstående uppfattar 
stickning som något ”enbart praktiskt”. Det finns ingen anledning eller rimlighet i att försöka dela 
in ämnesinnehållet eller slöjdundervisningen i teori respektive praktik. Kunskaper OM slöjd (jmf 
Lindström, 2009) skulle separerat från sitt sammanhang kunna benämnas som teoretiska 
kunskaper, det samma skulle kunna sägas om delar av nuvarande kursplans centrala innehåll, 
exempelvis om design och mode från olika kulturer, samt konstgjorda materials miljöpåverkan. 
Men denna typ av kunskaper utgör ju inte separata teoretiska inslag i slöjdundervisningen, utan är 
delar av den helhet och den arbetsprocess som kännetecknar just ”manuellt och intellektuellt 
arbete i förening”. 

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att se och skriva fram 
slöjd som ett ämne inkluderande såväl praktik som teori, kunskaper och färdigheter, reflektion 
och handling, estetiska dimensioner, samt kognitiva aspekter. Utgångspunkt för lärandet i 
slöjdundervisningen är ”lärande i och genom görande”. Mycket i skolan handlar om att ”veta att”, 
att memorera teoretiska faktakunskaper, annat handlar om att ”veta varför”, att förstå och känna 
till samband. I slöjden fokuseras också att ”veta hur”, en handlingsberedskap att reflektera, 
planera och genomföra. I och genom slöjdämnet utvecklas en handlingsberedskap – att veta, våga 
och kunna agera i olika typer av situationer, inte bara knutna till skolslöjdsammanhang. 

Slöjdlärarutbildning och legitimering 
Utbildningsvägarna till slöjdlärare har präglats av tvära kast de senaste 30 åren; ett-ämneslärare, 
grundskolelärare 4–9 med två ämnen, ämneslärarprogrammet med tre ämnen, 
ämneslärarprogrammet med två ämnen, Lärarlyftet, VAL/ULV och KPU. Parallellt har andelen 
utbildningar som leder till slöjdlärarbehörighet på distans ökat. Slöjdlärarutbildningarna ser 
dessutom olika ut till upplägg och innehåll på nuvarande fyra lärosäten genom att de bygger på 
den frihet som ges varje utbildning och lärosäte i tolkningar av examensmålen. För drygt 40 år 
sedan, i samband med införandet av Lgr80, blev slöjd ett ämne med en gemensam kursplan och 
ett betyg. Idag utbildar två av fyra lärosäten blivande slöjdlärare i trä och metall eller textil. De två 
andra lärosätena utbildar lärare i slöjd utan uppdelning i materialinriktningar.  

Sedan lärarlegitimationens införande 2011 legitimerar Skolverket lärare i slöjd – oavsett om 
lärarutbildningen inkluderat trä och metall, textil eller bedrivits utan uppdelning i 
materialinriktningar. Bilden är att detta förhållande ändå har varit relativt lite ifrågasatt, trots att 
legitimerade slöjdlärare utbildad i en av materialinriktningarna formellt båda kan kräva, eller av 
arbetsgivaren bli ålagd, att undervisa i de delar av slöjdämnet som inte ingått i deras utbildning. 

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att slöjdämnet tydligt 
beskrivs som ett sammanhållet ämne. Detta utan krav på hur slöjdlärarutbildning ska bedrivas 
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och hur slöjdundervisningen ska organiseras på lokal nivå. Att en stor majoritet av landets skolor 
har skilda lokaler för textil- respektive trä- och metallslöjd, och att en majoritet av lärarna är 
utbildade i den ena av materialinriktningarna måste fungera. Dock bör skrivningarna i kursplanen 
markera och uppmärksamma den pågående men långsamma utvecklingen mot ett tydligare 
sammanhållet ämne med en eller två slöjdsalar och där en växande andel lärare har kompetens i 
hela ämnet. 

Reflektion & analys, individuellt eller tillsammans 
Läroplansutredningen skriver att elevers förmåga att analysera ska tonas ned i kursplanerna för 
de praktisk-estetiska ämnena. I direktiven till utredningen står: 

”I takt med att eleverna blir äldre kan mer komplexa teoretiska förmågor som att reflektera, 
analysera och dra slutsatser ta större plats. Ett fokus på faktakunskaper bör dock prägla 
samtliga årskurser, där en gradvis uppbyggnad av faktakunskap och en lämplig ökande 
komplexitet skapar en god faktagrund”. 

Det är en rimlig tolkning av slöjdämnets senare kursplaner, Kpl2000 och Lgr11, att förmågan att 
analysera har betonats mer än i tidigare i kursplaner. Detta har uttryckts på olika sätt: 

Kpl2000, ett av uppnåendemålen i åk 9: ”Kunna beskriva slöjdprocessen och motivera de 
val som har gjorts under arbetets gång från idé till färdig produkt samt kunna värdera 
arbetsinsatsen och hur den påverkat slöjdarbetets resultat”  

Lgr11, ett av de långsiktiga målen: ”Analysera och värdera arbetsprocesser och resultat 
med hjälp av slöjdspecifika begrepp” 

Lgr11, i centralt innehåll åk 7-9: ”Dokumentation i ord och bild av arbetsprocessen och 
resultatet”  

Kommentarmaterialet till den reviderade Lgr11 från 2017: ”Kunskapskraven är 
konstruerade utifrån den kunskapssyn som finns i läroplanen. Där beskrivs att kunskap 
kommer till uttryck i olika former, så kallade kunskapsformer, som förutsätter och 
samspelar med varandra. Dessa kunskapsformer kan till exempel vara att kunna analysera 
eller framställa något” 

Lgr22, ett av de långsiktiga målen: –”förmåga att reflektera över arbetsprocesser och 
resultat utifrån kvalitet, uttryck och hållbar utveckling” 

Lgr22, Kunskapskraven för åk 9: ”Eleven för enkla/utvecklade/välutvecklade resonemang 
om arbetsprocessen och resultatet samt hur det genomförda arbetet har påverkat 
kvaliteten, uttrycket och miljön” 

Vi uppfattar att ovanstående citat från kursplaner och stödmaterial visar att förmågan att 
analysera har tonats ned i Lgr22 till förmån för reflektion. I kommentarmaterialet till Lgr22 framgår 
om reflektion att:   

”En elevs förmåga att reflektera kan komma till uttryck inför, under eller efter själva 
görandet. Den kan också visas på olika sätt, såsom muntligt, skriftligt eller i handling.” 

 

Tidigare krav på elevers förmåga att analysera har ofta konkretiserats i undervisningen genom att 
eleverna förväntats att enskilt, skriftligt och i efterhand formulera en analys av genomfört 
slöjdarbete, vilken sedan utgjort delar av lärarens underlag för bedömning och betygssättning. 
Här har då fokus legat på abstrakt tänkande. Vi ger dem rätt som kritiserat detta med hänvisning 
till att det missgynnar elever som har svårt för att uttrycka sig i skrift, men som kan vara mycket 
duktiga i det konkreta slöjdarbetet. Men vi vill också starkt betona att reflektion så som det är 
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framskrivet i nuvarande Lgr22 är något helt annat än ”en skriftlig abstrakt analys i efterhand”. 
Reflektion bör i första hand kopplas till kursplanens skrivning om ”manuellt och intellektuellt 
arbete i förening”. Flera delar av slöjdämnets innehåll bygger på elevers reflektion, exempelvis 
idéutveckling, hur färg och form påverkar ett slöjdföremåls uttryck, kreativitet, design, pröva och 
ompröva, förutse och förebygga svårigheter i slöjdarbete, överföra kunskaper från ett område till 
ett annat, och inte minst att utveckla och att visa handlingsberedskap. Denna uppräkning av 
förmågor och innehåll i slöjdämnet utgör vare sig en teoretisering eller kan ensidigt benämnas 
som analyser. Den reflektion som utgör en väsentlig del i slöjdämnet utgör en nödvändig och 
naturlig del i genomförande av ett slöjdarbete. Att inför ett arbete reflektera över olika 
materialmöjligheter, lämpliga hantverkstekniker, form, konstruktion, hur genomförandet ska gå 
till osv. Under pågående slöjdarbete är reflektion ständigt närvarande kring frågor som ”vad är 
nästa steg”, ”varför blev det så här”, ”vad kan jag göra annorlunda”, ”hur och i vilken ordning går 
jag vidare” osv. Reflektion inför och under ett arbete sker inte alltid bäst ”tyst och individuellt”, inte 
heller genom en skriftlig reflektion i efterhand i slöjddagboken som enbart läses av läraren. Den 
reflektion som kännetecknar ”manuellt och intellektuellt arbete i förening” sker med fördel 
muntligt tillsammans med kamrater och lärare - att få och ge respons, föreslå och få förslag, ställa 
och besvara andras frågor, eller att få höra hur andra har hanterat, eller skulle hantera, liknande 
situationer. Denna typ av reflektion bidrar till kunskaper, utveckling av förmågor och i 
förlängningen en bred handlingsberedskap. 

Precis som det finns fördelar med att reflektera tillsammans för att få input på eget, någon annans 
eller ett gemensamt arbete/uppgift, finns det också andra fördelar med arbetsområden eller 
uppgifter där eleverna arbetar i par eller grupp, även om individuellt arbete är vanligast i 
slöjdundervisningen och har sina fördelar. Att ibland arbeta i par eller grupp kan, utöver tillfällen 
för gemensam reflektion, också bidra till förmågan att samarbeta och ta hänsyn till andras syn, 
och dessutom motverka föreställningen att allt arbete i slöjden resulterar i olika produkter eller 
föremål som den som framställt dem med självklarhet äger och tar med sig hem. 

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att beakta …… 

Låt reflektion betonas lika starkt i kommande kursplan som i nuvarande Lgr22. Lyft också vikten 
av reflektion inför och under ett slöjdarbete, inte i första hand efter genomfört arbete. Reflektion 
sker med fördel muntligt och tillsammans med andra elever och läraren. Reflektion bör vara en 
väsentlig del av slöjdundervisningen från låg- till högstadiet. Detsamma gäller arbetsformerna i 
slöjdundervisningen där kommande kursplan bör uppmuntra till arbete i par eller grupp, inte 
enbart individuellt arbete. 

Lärande i och genom handling – erfarenhetsbaserat lärande 
Lärandet i slöjdämnet har till stor del sin ingång i handlingar där material, verktyg och erfarenheter 
utgör bärande delar i lärandeprocessen.  Genom det praktiska arbetets görande, att prova, 
undersöka, pröva och ompröva, ges eleven möjligheter att utveckla förståelse och kunskap. Det 
handlar alltså inte bara om att lära sig att göra, utan också om förståelse genom görandet - sådan 
kunskap man inte kan läsa sig till. Tidigare ”slöjdprocessen” och sedan Lgr11 ”slöjdens 
arbetsprocesser” har en central roll såväl i gällande kursplan som i elevernas konkreta 
slöjdarbete. Att kunna planera en arbetsprocess, förutse och lösa olika steg innan de utgör ett fel 
eller problem, reflektion i handling (jmf. Schön. 1984), att dra lärdomar ur genomförda processer 
(arbetsprocess, framställningsprocess, kreativ process, tankeprocess, designprocess m.fl.). Det 
är inte kunskaper som är till nytta enbart när man ska reparera ett klädesplagg eller framställa en 
metalljusstake i skolslöjden. Det är generella kunskaper viktiga i många olika sammanhang, såväl 
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i det privata som i kommande yrkesliv, och som utvecklas just genom det processarbete som 
kännetecknar slöjdundervisningen.  

Kunskaper tillhörande slöjdundervisningen kan också relateras till ”Lindströms fyrfältare” 
(Lindström, 2009), fyra olika sätt att beskriva estetiskt lärande; lärande OM, I, MED & GENOM, där 
slöjdämnet inkluderar alla fyra delarna, och där lärande MED och GENOM slöjd handlar om att 
lära något som inte är medie-/slöjdspecifikt med och genom slöjdundervisningen. 

 

                                                                    (Lindström, 2009, s. 62) 

Deweys (2004) begrepp ”learning by doing” lyfts ofta i relation till görande och lärande. Genom 
praktiskt handlande menar Dewey att eleven ges möjligheter att utveckla erfarenhet, förtrogenhet 
och att experimentera utifrån faktakunskaper och informationer som erhållits. Handlandet ger 
eleven möjligheten att lära sig förstå fakta men även lösa olika problem i relation till 
kunskapsinnehållet, vilket i förlängningen ger förutsättningar att utveckla nya erfarenheter.  

Att utföra en handling kan göras med eller utan intresse eller reflektion över vad som görs, men 
skapar det någon erfarenhet och/eller ett lärande? Säljö (2000) beskriver att vi inte kan undgå att 
lära men att lärandet inte blir på samma nivå som om vi skulle ha ett intresse för det vi utförde. 
Tanken är en spännande utgångspunkt, om lärandet fördjupas om eleven är engagerad, då får 
läraren ett ansvar att utveckla uppgifter och arbetsformer som väcker elevernas intresse att lära. 
Att bara göra skapar således inte en högre måluppfyllelse sett till lärande, men är det desamma 
med erfarenheten? Går det att göra något utan att tillägna sig en efterenhet? Vår ingång är att varje 
del som utförs skapar nya erfarenheter som bygger vidare på tidigare erfarenheter. Här har läraren 
en central roll i att stödja men också rikta fokus så att elevernas erfarenheter blir meningsfulla och 
utvecklande.  

När eleverna exempelvis gör en skiss, då ingår det såväl fakta och färdighet som förtrogenhet i 
processens - att förstå det tänkta materialet, att kunna skapa en bild, en inre bild, av det som är 
tänkt att göras, samt att välja teknik, är några av de kunskaper och förmågor som ingår i denna 
process. Allt detta lär sig eleven genom att själv få göra, prova sig fram, göra olika val, reflektera 
och diskutera med både lärare och kamrater. Att enbart se den praktiska delen som det centrala 
ger inte en hel bild av vad som faktiskt sker/utvecklas i och genom görandet. Det visar inte minst 
Molander (2011) och Tempte (1982) i sina texter där de gör kopplingen mellan teori och praktik i 
förhållande till hantverk. Att kunna föreställa sig en bild av hur ett alster kan se ut, tillverkas och 
fungera, menar Tempte baseras på tidigare erfarenheter av material, verktyg och kunskaper. 
Abstraktionsförmågan skapas genom manuellt och intellektuellt arbete i förening, för att kunna 
föreställa sig behöver man både teori och praktik och det är det som utvecklas genom görandet 
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Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att beakta att det den 
tydliga kopplingen mellan det manuella och intellektuella fortsatt betonas. Det praktiska och 
teoretiska bör inte särskiljas utan beskrivas så att det framgår att och hur de hänger samman, och 
att de är varandras förutsättningar i ett görande.  Även vikten av görandet i förhållande till 
förståelse av och för faktakunskaper och förtrogenhetskunskaper bör framgå. Alltså att 
arbetsområden och instruktioner utformas med hänsyn till elevernas förkunskaper, samt så att 
eleverna uppfattar dem som engagerande och meningsfulla.  

Motorisk utveckling 
En aspekt som uppmärksammats alltmer de senaste 10–20 åren, inte bara av slöjdlärare utan 
generellt, gäller elevers försämrade motorik. Ett stort antal slöjdlärare vittnar om hur elevernas 
motorik, framför allt finmotorik, har försämrats drastiskt. Utveckling av elevernas motorik ingår 
inte i slöjdämnets kursplan idag, ändå är det många slöjdlärare som lyfter just den motoriska 
utvecklingen när de talar om slöjdämnets bidrag till elevernas allsidiga utveckling. I elevernas 
arbete med verktyg och redskap i olika material ges möjlighet att träna och utveckla motoriken. 
Så länge generellt försämrad motorik inte innebär att motorisk utveckling är en väsentlig och 
prioriterad uppgift för skolan och enskilda ämnen är sannolikheten stor att försämringen 
fortsätter. I slöjdundervisningen kan motorisk utveckling kopplas till vana vid att utsättas för och 
övervinna motstånd – att göra det som först upplevs som svårt till en inövad kroppslig kunskap. 
Risken är att slöjdlärare väljer bort elevers arbete, exempelvis att klippa med sax, för att eleverna 
har svårt för det i stället för att prioritera det med hänvisning till deras motoriska utveckling - om 
träning av motorik inte ingår bland slöjdämnets mål och förmågor. 

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att om inte utveckling 
av elevernas motorik skrivs fram i läroplanens övergripande del, då vore det mycket lämpligt och 
angeläget att betona detta som en av flera målsättningar i slöjdämnets kursplan. Gärna med 
exempel på slöjdaktiviteter som är speciellt lämpade för utveckling av elevernas motorik. 

Läromedel 
Slöjdlärare har en lång tradition av att själva framställa läromedel till sin undervisning, medan det 
fram till för omkring 25 år sedan varit ovanligt med kommersiellt producerade läromedel för 
skolslöjden. Styrkan med att lärare själva framställer sina läromedel, exempelvis i form av 
skriftliga instruktioner, bildstöd, digitala instruktioner eller illustrationer, är att de då kan 
komplettera undervisningen och anpassas för lärarens specifika elevgrupper utifrån elevernas 
förkunskaper och det aktuellt arbetsområdes del i helheten. Exempelvis kan slöjdlärare 
introducera en ny hantverksteknik genom en konkret förevisning för elevgruppen, där eleverna 
därefter har tillgång till instruktioner i någon form, framställda av läraren, när de ska utföra, erfara 
och lära sig den visade hantverkstekniken. 

Under de senaste 15–20 åren har utbudet av centralt producerad läromedel för slöjdämnet ökat. 
I de flesta fall är det en slöjdlärare som blir läromedelsproducent parallellt med eller i stället för 
att själv undervisa i slöjd. Dessa läromedel marknadsförs ofta via sociala medier i grupper riktade 
till just slöjdlärare. Anslaget i denna marknadsföring är ofta ”kollegial” – från en slöjdlärare till 
andra slöjdlärare, snarare än traditionell marknadsföring av förlagsproducerade läromedel i tryckt 
eller digital form. Vår uppfattning är att en majoritet av de läromedel som nu finns för slöjdämnet 
har ett fokus på olika hantverkstekniker, snarare än den bredd som krävs för att inkludera alla de 
olika mål och förmågor slöjdämnet syftar till, samt alla delar av det obligatoriska centrala 
innehållet i gällande kursplan. Dessutom är då urvalet av vilka hantverkstekniker och vilka 
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material gjort av läromedelsproducenten och inte ett val den enskilda slöjdläraren gör utifrån 
kursplanens centrala innehåll och lokala förutsättningar. Digitala instruktioner av 
hantverkstekniker visar också oftast bara ett sätt att utföra tekniken, när det i de flesta fall finns 
en mängd olika sätt att utföra många hantverkstekniker. Ändå marknadsförs dessa läromedel ofta 
som ”i linje med gällande kursplan”.  

Vi menar att en berättigad reflektion gällande läromedel i slöjd, producerade av andra än den 
undervisande slöjdläraren själv, kan kopplas till ”lärarhantverket” eller ämnesdidaktiska 
aspekter. En lärares didaktiska kompetens handlar bland annat om att bemöta varje enskild elev 
på rätt sätt, vid rätt tillfälle, med rätt innehåll. Dessutom utifrån en medveten progression där 
lärarens undervisning och elevernas lärande bygger vidare på det de redan kan. Frågan är om 
läromedel, analoga och digitala producerade av någon annan, bidrar till att den enskilde lärarens 
didaktiska kompetens ges mer tid utifrån uppfattningen att läromedel frigör lärartid, eller om 
elevers individuella arbete utifrån ett läromedel berövar läraren möjligheten till ett ”didaktiskt 
klokt och anpassat bemötande”?  

Utifrån ovanstående är det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att varje enskild lärare 
utifrån sin didaktiska och pedagogiska kompetens ges ansvar och förtroende att själv välja hur 
undervisningen ska planeras och genomföras, inklusive frågan om eventuella läromedel ska vara 
egenproducerade eller externt framställda. Viktigt också att eleverna ges inflytande i sin egen 
process och utrymme för kreativitet, vilket kan innebära att ett läromedel inte erbjuder den 
flexibilitet och det utrymme som krävs. 

Motivering till skolämnet slöjd i de obligatoriska 
skolformerna 
Att framställa föremål med hjälp av material och verktyg har alltid varit centralt i människors liv 
och för samhällens utveckling. Övergripande bidrar slöjdämnet till handlingsberedskap; att veta 
hur, att kunna hantera och arbeta ändamålsenligt med material och verktyg, samt att våga handla 
genom erfarenheter från och inblick i praktiska kunskapsområden och kunskapsdomäner. 
Slöjdämnet bidrar till elevernas förmåga att klara av vardagliga uppgifter kopplade till hem och 
fritid, samt uppgifter och utmaningar i kommande studier och yrkesliv. Grundskolans slöjdämne 
kännetecknas av reflektion, i kursplanen uttryckt som manuellt och intellektuellt arbete i 
förening, under elevernas arbete med hantverkstekniker, verktyg och material. Slöjdarbete från 
idé till färdigt föremål inkluderar kreativa processer inom idéutveckling, design och formgivning. 
Det inkluderar också hantering av verktyg, hantverkstekniker och material som lärs under 
arbetsprocessen. Genom hela slöjdarbetet är tanke- och reflektionsprocesser som att förutse 
och se konsekvenser av egna val och handlingar närvarande. Slöjdämnets olika processer, 
metoder och material bidrar på så sätt till kunskaper, färdigheter och förhållningssätt som är 
väsentliga i det fortsatta livet.  

Kunskapsformen som är utmärkande för slöjdämnet är lärande i och genom görande. Genom 
konkret och fysiskt arbete med material och verktyg utvecklar eleverna motoriska färdigheter 
samt taktil och spatial förmåga. Att själv få och kunna framställa föremål från idé till färdig 
produkt i slöjdundervisningen stärker elevernas självkänsla samt deras förmåga att ta sig an och 
klara olika typer av uppgifter i livet. I och genom slöjdarbete utvecklar eleverna kunskaper om 
materials egenskaper och framställning, vilket ger förutsättningar att utveckla medvetenhet om 
kvalitet samt ett miljömedvetet förhållningssätt både som producent och konsument.  
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Slöjdämnet har en stark betoning på arbetsprocesser från idé till färdigt slöjdföremål. Det är i och 
genom de processer som kännetecknar elevernas slöjdundervisning som lärandet i förhållande 
till de olika färdigheter och förmågor sker. Tidigare kursplaner föreskrev ”slöjdprocessen” (idé, 
planering, genomförande och värdering). Från Lgr11 och även i Lgr22 utgör ”slöjdens 
arbetsprocesser” ett av ämnets kunskapsområden. Poängen med förändringen är att betona de 
olika typer av processer som ingår i och utvecklas genom slöjdundervisningen, där den tidigare 
slöjdprocessen var lätt att uppfatta som en ämnesspecifik och linjär process aktuell enbart inom 
skolans slöjdämne. Exempel på processer som ingår i slöjdundervisningen är; 
framställningsprocess, kreativ process, designprocess, tanke- och reflektionsprocess, samt olika 
lärprocesser.  

Begreppet ”handlingsberedskap” är en viktig del i såväl slöjdundervisningen som i beskrivningen 
av slöjdämnets bidrag i ett bildningsperspektiv, liksom till elevernas förberedelser för ett aktivt 
samhälls- och arbetsliv samt för vidare studier. Det är lätt att raljera över att ”framställa en 
smörkniv eller att kunna brodera” är en förlegad kunskap med värde endast för ett fåtal. Men en 
handlingsberedskap, att kunna agera, hantera olika situationer i praktisk handling – det är svårare 
att ifrågasätta. Detsamma gäller det tydliga fokus på hållbar utveckling och resurshushållning 
som betonas i slöjdämnets kursplan i Lgr22 - ett aktuellt och allt viktigare område där 
slöjdundervisningen med självklarhet kan bidra. Exempelvis kunskaper om materialval, 
kombinationer av material, framställning, transporter, möjligheter till återvinning, kvalitet kontra 
kvantitet, att göra själv/reparera kontra slit å släng. Därigenom avser undervisningen bidra till att 
eleverna utvecklar ett miljömedvetet förhållningssätt.  

Många av grundskolans ämnen har en direkt fortsättning inom olika program i gymnasieskolan, så 
är dock inte fallet för slöjdämnet. Estetisk verksamhet, bygg & anläggning, mode, naturbruk, 
hantverk och design utgör exempel på gymnasieutbildningar där utbildningarna bygger vidare på 
delar från slöjdundervisningen. Frågan är hur avsaknaden av en direkt fortsättning på 
grundskolans slöjdundervisning i gymnasiet påverkar synen på slöjdämnet? Vi menar att det är 
en styrka med de breda kunskaper slöjdämnet syftar till – inte i första hand för fortsatta 
gymnasiestudier utan för varje individs fortsatta liv, såväl yrkesliv som privatliv. 

Slöjdämnets bidrag till läroplanens övergripande mål 
Läroplansutredningen föreskriver en helt ny läroplan, inklusive kursplaner för ingående ämnen. 
Då den övergripande läroplanen ännu inte är framtagen är det förstås svårt att relatera slöjdämnet 
till (kommande) läroplans övergripande mål. Med de snäva tidsramar, såväl sett till datum för 
deadline som antalet tilldelade timmar, väljer vi att här prioritera ner kommande kursplans 
koppling till den kommande läroplanen. 

Slöjdämnet i förhållande akademiska forskningsfält 
På gott och ont saknar grundskolans slöjdämne koppling till ett vetenskapligt område och 
forskningsfält på det sätt som exempelvis; musik-musikvetenskap, idrott-idrottsvetenskap, och 
skolans naturvetenskapliga ämnen-naturvetenskap. Grundskolans slöjdämne är sparsamt 
beforskat jämfört med många andra skolämnen. Skälen är flera och kan bland annat tillskrivas att 
slöjd är ett litet ämne och att det inkluderades sent i akademin. Fram till Högskolereformen 1977 
utbildades slöjdlärare vid slöjdlärarseminarier där erfarna och omvittnat duktiga slöjdlärare 
ansvarade för att föra traditionen vidare till blivande lärare. Borg som forskat om slöjdämnets 
styrdokument och slöjdlärarutbildning kommenterade slöjdlärarutbildningens inträde i akademin 
så här:  
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”En annan förväntad positiv effekt är att akademins krav på kunskapsproduktion skulle 
kunna vitalisera det professionella samtalet och bidra till utvecklingen av lärarutbildningen i 
allmänhet likväl inom olika ämnesområden”. (Borg, 2007. s 211) 

Denna förväntade positiva effekt har dock till stora delar uteblivit. Att slöjd, vid inträdet i 
högskolan och fortfarande idag, saknar tydlig koppling till någon ämnesmässig forskningsdisciplin 
har inneburit att den forskning som finns är jämförelsevis både ung och sparsam i omfattning, 
även om ökningen varit markant under 2000-talet. Slöjd som skolämne är dessutom till stor del 
en nordisk företeelse vilket innebär att såväl forskningsresultat som forskningssamarbeten 
utanför Norden är av blygsam omfattning. Dock kan det också ses som en styrka att ”slöjdologi” 
inte utgör ett vetenskapligt forskningsområde utan är tvärvetenskapligt, t ex med aspekter av 
hållbarhet, material, designperspektiv, kulturhistoria osv. Slöjdforskning med relevans för skolans 
slöjdämne benämns oftast ”pedagogisk slöjd” och bedrivs i första hand på institutioner med 
koppling till pedagogik, didaktik och lärarutbildning. Forskningen kring slöjdämnet och 
slöjdundervisning är därmed nära förknippad med just skolslöjden, inte i första hand med 
exempelvis hantverkstekniker, materialkunskaper eller liknande. 

Ämnets mål och innehåll 
Slöjdämnets mål och innehåll utgörs av förmågor och kunskaper viktiga för alla, såväl ur ett 
bildningsperspektiv som för utveckling av en bred handlingsberedskap. En handlingsberedskap 
som innebär att man kan, vill och vågar praktiskt och konkret handla eller agera i olika situationer 
i det dagliga livet. Ett sätt att beskriva ämnets mål och innehåll, med koppling till två olika 
inriktningar eller arbetssätt i slöjdundervisningen, är att utgå från följande två ”huvudspår”: 

1. Förmåga att hantera verktyg, redskap och maskiner i olika slöjdmaterial och med olika 
hantverkstekniker 
-Alltså att lära sig utföra något redan känt på rätt, vedertaget och säkert sätt 
 

2. Förmåga att utveckla egna idéer och genomföra dessa genom konkret praktiskt 
slöjdarbete 
-Alltså att själv planera, utveckla, pröva och experimentera med ett reflekterande 
förhållningssätt 
 

Med koppling till ett eller båda dessa övergripande mål, arbetssätt och innehållsbeskrivningar 
tillkommer flera typer av målsättningar i form av kunskaper och färdigheter som kännetecknar 
och ingår i slöjdämnet: 

• Hantverkskunskaper 
o Utförande av hantverkstekniker i olika material. Användande av verktyg, redskap 

och maskiner säkert och ändamålsenligt.  
• Materialkunskaper 

o Slöjdmaterials framställning, egenskaper och skötsel. Dels de traditionella 
slöjdmaterialen metall, textil och trä, men också andra material 

• Idéutveckling 
o Utveckla idéer utifrån funktion, estetik eller annan aspekt och omsätta dessa i 

handling via modellarbete, skissande och eget prövande.  
• Design och funktion 
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o Anpassa design, konstruktion, materialval och materialkombinationer till avsedd 
funktion, egna eller andras behov och önskemål. Hur färg, form, bearbetning och 
material påverkar och kan användas för olika typer av uttryck 

• Processkunskaper 
o Olika typer av slöjdarbeten inkluderar olika typer av lärande- och arbetsprocesser; 

framställningsprocess, kreativ process, designprocess, tanke- och reflektions-
process 

• Miljö och hållbarhetskunskaper  
o Hållbarhetsperspektiv sett till sociala, ekonomiska och etiska aspekter, inklusive 

ett kritiskt perspektiv. Materials miljöpåverkan vid framställning, användning och 
möjligheter till återvinning. Koppling mellan material, konstruktion och kvalitet. 
Att vårda, reparera och återbruka föremål, material och redskap 

• Kreativitet och initiativförmåga 
o Nytänkande och nyfikenhet, att våga föreslå, experimentera, kombinera olika 

material, undersöka, pröva och ompröva 
• Reflektion och förståelse 

o Föreställningsförmåga, att förutse och dra slutsatser av genomförda processer, att 
överföra kunskaper och erfarenheter från ett område till ett annat. Att 
reflekterande utbyta erfarenheter, idéer och lösningar med andra genom 
användning av relevanta begrepp 

• Handlingsberedskap 
o Att kunna och våga handla och agera utifrån egna erfarenheter och kunskaper. Att 

kunna följa och förstå arbetsbeskrivningar, manualer, monteringsanvisningar och 
mönster.  

• Personlig utveckling 
o Motorik, självkänsla, spatial- och taktil förmåga, att motivera, göra val, ta ställning 

och att argumentera 

Om utformningen av slöjdämnets mål och innehåll i olika stadier 
Av kommande kursplan bör framgå att innehållet i undervisningen ska gå från det enkla och 
grundläggande till det mer sammansatta och komplexa. Detta gäller för alla de innehållspunkter 
som nämnts ovan. Därmed är det viktigt att progressionen är tydligt framskriven, nytt innehåll i 
undervisningen ska bygga vidare på tidigare innehåll, samt elevernas kunskaper och färdigheter. 
Progression och innehåll betyder i detta fall inte enbart ”Förmåga att hantera verktyg, redskap 
och maskiner i olika slöjdmaterial och med olika hantverkstekniker -Alltså att lära sig utföra något 
redan känt på rätt, vedertaget och säkert sätt” (tidigare nämnt ”huvudspår 1”). Det är lika viktigt 
att ”Förmåga att utveckla egna idéer och genomföra dessa genom konkret praktiskt slöjdarbete -
Alltså att själv planera, utveckla, pröva, experimentera” (tidigare nämnt ”huvudspår 2”), ges 
utrymme i undervisningen från det att eleverna möter slöjdämnet för första gången tills de lämnar 
grundskolan. Alla ämnets innehållsliga delar ska inkluderas i slöjdundervisningen från första till 
sista årskurs med en tydlig progression ”från det enkla till det svåra/mer komplexa”. 

Gällande skrivningarna om undervisningens innehåll krävs en balansgång mellan öppet och 
tolkningsbart innehåll, respektive ett detaljerat hårt styrande innehåll. Exempelvis bör specifika 
hantverkstekniker inte anges, men genom att ange ett antal övergripande teknik- eller 
materialområden garanteras en större likvärdighet. Exempel på sådana områden är; bearbetning 
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av metall, garn- och sömnadstekniker, ytbehandling av trä, och gjutning. En sådan angivelse av 
teknik- och materialområden garanterar en motiverad bredd i undervisningen utan att styra eller 
hindra lärare från att ta hänsyn till exempelvis lokala förutsättningar eller traditioner. En sådan 
skrivning visar också vilka materiella resurser som krävs för att kunna arbeta med olika material 
och hantverkstekniker. Om eller där exempel används i kursplanens innehållsbeskrivning bör 
dessa exempel följa resonemanget ovan – hellre breda än detaljerade och tvingande, exempelvis 
”handsömnad” men inte vilka stygn, eller ”vanligt förekommande träslag”, men inte vilka. 

Med följande exempelskrivningar av slöjdundervisningens innehåll och mål, under rubrikerna låg-
, mellan- och högstadiet, uppfattar vi att det som nämnts ovan exemplifieras. Inte som en färdig 
kursplanetext utan just som exempel på hur en beskrivning av innehåll och mål kan skrivas fram 
utan att vara för vag/tolkningsbar, eller för detaljstyrande. 

Lågstadiet 
Eleverna ska introduceras för och öva på ett antal enklare och grundläggande hantverkstekniker 
utförda med handverktyg och redskap. Eleverna ska möta olika slöjdmaterial, exempelvis ull, 
svenska träslag och metalltråd. I samband med att olika material introduceras i undervisningen 
ska grundläggande kunskaper om materialens egenskaper behandlas. I sitt slöjdande ska 
eleverna arbeta såväl efter enkla beskrivningar och lärarens instruktioner, som utifrån egna idéer 
där föreskrivna hantverkstekniker, verktyg eller material används. Under sitt slöjdande ska 
eleverna uppmärksammas på delarna i olika arbetsprocesser och hur dessa delar hänger ihop 
och påverkar varandra. Eleverna ska ges utrymme att föreslå, ta initiativ och att pröva egna idéer. 
Sådant som kan uppfattas som ”pilligt”, exempelvis figursågning eller klippning med sax, ska 
kopplas till motorik samt hur och varför detta är viktigt att träna och utveckla i och genom 
slöjdundervisningen. 

Mål 

Sammanfattningsvis ska eleverna i slutet av lågstadiet utifrån undervisningens innehåll: 

• Kunna utföra slöjdarbete i olika material med några olika handverktyg, redskap och 
hantverkstekniker på ett säkert och ändamålsenligt sätt 

• Följa enkla arbetsbeskrivningar samt föreslå och genomföra egna idéer till slöjdarbeten 

• Känna till begrepp för på några grundläggande hantverkstekniker, slöjdmaterial, verktyg 
och redskap 

Mellanstadiet 
I slöjdundervisningen ska elevernas repertoar av hantverkstekniker samt erfarenheter och 
kunnande om verktyg och redskap breddas och fördjupas genom att bygga vidare på tidigare 
kunskaper och erfarenheter. Flera slöjdmaterial ska introduceras i undervisningen, exempelvis 
metallplåt, tyger i större bredd av olika material och kvaliteter, skrivmaterial i trä, eller 
skinn/läder. Undervisningen ska även behandla hur olika material kan kombineras. 
Förekommande materials framställning och egenskaper, såväl via faktakunskaper som genom 
elevernas eget praktiska provande, ska uppmärksammas. I undervisningen inkluderas fler 
verktyg, redskap och enklare maskiner som är vanligt förekommande i de flesta elevers hemmiljö, 
inklusive beaktande av säkerhetsaspekter. Undervisningen ska ge eleverna förutsättningar att 
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själva kunna utveckla idéer till slöjdarbete och göra egna val. Eleverna ska möta olika typer av 
arbetsområden, exempelvis öppna uppgifter som bygger på egen idéutveckling, eget provande 
och egna val. Men också mer styrda uppgifter med fokus på att utföra en viss hantverksteknik, 
använda ett föreskrivet material, verktyg eller redskap, och att följa en beskrivning. Uppgifter med 
olika utgångspunkter, exempelvis ett problem att lösa eller en funktion att fylla, fokus på design, 
eller arbete i ett visst material eller en specifik hantverksteknik. 

Mål 

Sammanfattningsvis ska eleverna i slutet av mellanstadiet utifrån undervisningens innehåll: 

• Ha kunskap om hur, när och till vad olika hantverkstekniker, material, verktyg och 
maskiner är lämpliga, samt hur dessa utförs eller används på ett säkert sätt 

• Utföra slöjdarbeten utifrån olika typer av instruktioner, mönster och arbetsbeskrivningar 

• Självständigt genomföra slöjdarbeten från idé, via planering och genomförande till färdig 
produkt 

• Utifrån en utvecklad begreppsförståelse reflektera över arbetsprocesser och resultat  

Högstadiet 
I slöjdundervisningen ska det ges utrymme för elevernas inflytande över val av slöjdarbete genom 
hantverkstekniker, verktyg och material, samtidigt som deras förmåga att hantera verktyg, 
redskap och maskiner i olika slöjdmaterial och med olika hantverkstekniker ska fördjupas. Att få 
fördjupa sig i exempelvis några specifika hantverkstekniker eller i arbete med ett mindre antal 
material är väsentligt för att uppleva och förstå hur befintliga kunskaper kan fördjupas utifrån 
reflektion och eget tänkande, egna praktiska erfarenheter och kognitiva färdigheter. Dock ska 
eleverna möta de olika material som föreskrivs i det centrala innehållet för högstadiet. Eleverna 
ska utveckla förmågan att presentera idéer till slöjdarbeten via skisser och modeller, design och 
uttryck. Dessutom välja och motivera materialval och hantverkstekniker för genomförande och 
framställning. I undervisningen ska kunskaper om olika material utökas. Utöver de traditionella 
slöjdmaterialen metall, textil och trä som alla elever ska möta, kan exempelvis betong, skinn, och 
olika plaster också ingå i slöjdundervisningen. Eleverna ska ges möjlighet att kombinera olika 
material utifrån egna idéer och önskningar om till exempel funktion eller uttryck. Utöver 
framställning och egenskaper ska materials miljöpåverkan inkluderas. Även olika aspekter som 
att köpa färdigt eller att göra själv, pris kontra kvalitet, massproducerat kontra unikt, samt att 
reparera och ta tillvara, ska behandlas. Eleverna ska möta olika typer av arbetsformer, 
arbetsområden och uppgifter där de olika delarna av slöjdämnets innehåll (tidigare punktlista) 
utvecklas, utmanas och där elevernas handlingsberedskap prövas och utökas. 

Mål 

Sammanfattningsvis ska eleverna i slutet av högstadiet utifrån undervisningens innehåll: 

• Ha fördjupade kunskaper om och erfarenheter av utvecklade former av hantverkstekniker 
i olika material, samt om maskiner, redskap och hur arbete med dessa utförs på ett säkert 
sätt 

• Utvecklat förståelse för olika slöjdmaterial med fokus på deras egenskaper, skötsel samt 
miljö- och hållbarhetaspekter 

• Självständigt kunna utveckla idéer till slöjdarbeten utifrån exempelvis ett behov att fylla, 
en viss funktion eller ett avsett uttryck, samt presentera och motivera dessa  
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• Utvecklat förståelse för olika typer arbets- och tankeprocesser, samt hur delarna i dessa 
hänger ihop med fokus på idé, planering, genomförande och reflektion  

• Ha utvecklat en handlingsberedskap för att lösa och hantera praktiska problem och 
situationer - att kunna identifiera och hantera olika situationer utifrån utvecklade 
kunskaper om och i hantverk, samt om redskap, verktyg, maskiner och material 

Ett avsnitt om centrala undervisningsstrategier 
I det följande behandlas först några argument för och emot att inkludera undervisningsstrategier 
i en nationell kursplan för slöjd. Därpå följer forskningsresultat med relevans för slöjdlärares 
undervisning och undervisningsstrategier. Men då i form av strategier som med stöd i forskningen 
bör övervägas och ingå i en kommande kursplan, inte som förslag på färdig kursplanetext. 
Därefter följer några övergripande strategier som bör genomsyra mer detaljerade 
kursplaneskrivningar för de tre stadierna i kommande kursplan. Sist följer några exempel på hur 
delar av en sådan text skulle kunna utformas. 

Om att inkludera undervisningsstrategier i nationella kursplaner 
Att i och genom läro- och kursplan ange undervisningsstrategier, dvs. hur lärare ska undervisa, 
kan ifrågasättas och kritiseras. Nationella mål och undervisningens innehåll bör förstås anges i 
nationella styrdokument gällande för alla skolor, lärare och elever. Men när det gäller hur 
undervisningen med detta innehåll och i riktning mot nationella mål ska utformas talar mycket för 
att det är ämnesforskare tillsammans med metodik- och didaktiklärare på respektive 
ämneslärarutbildning som tillsammans med erfarna slöjdlärare, besitter och kontinuerligt 
utvecklar denna kompetens. 

Å andra sidan kan det med hänvisning till Skolverkets nationella ämnesutvärderingar av 
slöjdämnet hävdas ett behov av att nationellt peka på relevanta undervisningsstrategier för såväl 
blivande som verksamma slöjdlärare. Utvärderingarna pekar återkommande på bristande 
likvärdighet i slöjdundervisningen, en brist som till stor del kan kopplas till enskilda slöjdlärares 
syn på ämnet, vilket kan exemplifieras med frågan i NÄU-13 om slöjdlärares ämneskonception. Av 
slöjdlärarna i årskurs 9 svarade ca 60 procent att ”slöjd främst är ett skapande estetiskt ämne”, 
drygt 30 procent svarade att ”slöjd är främst ett personlighetsutvecklande ämne”, och knappt 10 
procent av lärarna angav att ”slöjd är främst ett hantverksämne”. Det förefaller rimligt att en 
lärares syn på sitt undervisningsämne påverkar hur och med vilket fokus undervisningen utformas 
gällande undervisningsmetoder och arbetssätt. 

Forskningsresultat med relevans för utformandet av undervisnings-
strategier 

Att möta motstånd 
I artikeln ”Lära sig stå ut” (Westerlund & Samuelsson, 2021) visas hur möte med motstånd är 
centralt i slöjd och betydelsefullt för lärandet men också kan förstås och hanteras på olika sätt.  I 
en lärandesituation kan möte med motstånd leda till elevers nyfikenhet och ett intresse för att 
lösa och förstå det problem som uppkommit. Men motståndet kan även ge en motsatt effekt så 
som frustation och elevers avståndstagande. Forskarna beskriver hur elevers tidigare 
erfarenheter och avsikter får och har inverkan på hur och på vilket sätt de möter och hanterar 
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motstånd i arbetet. Elevers reaktioner i mötet med motstånd är något som är ständigt närvarande 
i slöjdundervisningen och därmed något som lärare behöver hantera och bemöta.  

Motståndet i hantverksarbete beskrivs genom Sennett (2008) som menar att motståndet är något 
som hejdar den egna viljan men att ett förhållningssätt att möta motståndet och se det som 
positivt utvecklas genom erfarenheter. Motståndet kan ha sin grund i något fysiskt (yttre) eller 
socialt skapat (inre). Westerlund och Samuelsson (2021) menar att lärare i slöjdämnet har 
möjligheter att utveckla och undervisa så att eleverna ges möjligheter att lära sig att möta 
motstånd. Motståndet, menar forskarna, kräver att lärare i slöjd behöver finna en balans i olika 
situationer, exempelvis när elever uttrycker frustration eller besvikelse och att genom 
undervisningen ge eleverna möjligheten att utveckla förmågor i att möta motstånd.  Att enkelt 
”sudda om man gör fel i hantverk eller i slöjd ger uppmärksamheten, övervägandet mellan olika 
handlingsval och förmågan att hantera utfallet av gjorda val en central roll” (Westerlund & 
Samuelsson, 2021, s.75). Forskarna menar att det väsentliga i handlingsvägen är viljan och 
förmågan att konkretisera och omformatera motståndet med ett mindre antal omtag men också 
att vara flexibel och öppen för nya möjliga handlingsvägar samt att för att få resultat behöver man 
fortsätta anstränga sig.  

Det finns skillnader i hur lärare hanterar situationer där elever stöter på motstånd (Westerlund & 
Samuelsson, 2021). Studiens resultat visar att stödet från läraren sker främst genom 
”språkmodellering, begreppsutveckling, instruktionsvariation (stöd från läraren) samt 
instruktionsformat (organisatoriskt stöd)” (s. 75). Hur läraren läser av situationen har och får 
betydelse för hur eleven möter och tar ansvar för motståndet, men också för hur läraren stödjer 
och utmanar eleven i mötet med motståndet i olika situationer.  Ingångarna kan även förklaras 
genom olika syn på ledarskap, kunskap men också i trygghet i att arbeta med motstånd. Lärarens 
agerande mellan det organisatoriska stödet och stödet för lärandet men också det emotionella 
stödet behöver göras med en fingertoppskänsla eftersom agerandet får olika konsekvenser. Om 
det ena eller andra stödet får övervikt finns det risk för att balansen rubbas. Om det emotionella 
stödet ges övervikt blir konsekvensen att lärandet hamnar i skymundan och tvärtom.   

Slöjdlärares förhållningssätt 
I doktorsavhandlingen ”Slöjdlärares förhållningssätt i undervisningen” (Hasselskog, 2010) visas 
att de flesta slöjdlärare har ett dominerande förhållningssätt, medan slöjdämnets gällande 
kursplan motiverar att varje lärare varierar sitt förhållningssätt för att ge eleverna förutsättningar 
att utveckla de olika typer av förmågor som utgör slöjdundervisningens mål. 

Studiens empiri består huvudsakligen av dagboksanteckningar från 62 slöjdlärare insamlade 
genom Skolverkets nationella ämnesutvärdering NÄU-03. Deltagande lärare har under ett helt 
arbetsområde om 5–8 lektioner direkt efter varje slöjdlektion med en klass i årskurs 9, med egna 
ord skriftligt besvarat uppgiften att: ”Med egna ord beskriva vad du gör, hur du gör, varför du gör 
så, och vad du upplever under arbetets gång”. 

I analysen av lärarnas dagböcker identifierades tre huvudsakliga förhållningssätt: 1. stöttande 
förhållningssätt, 2. instruerande förhållningssätt, respektive 3. förståelseinriktat förhållningssätt. 
52 av de 62 lärarna kunde genom dagboksanteckningarna kopplas till ett av de tre 
förhållningssätten, fördelade enligt följande tabell: 
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 Stöttande 
förhållningssätt 

Instruerande 
förhållningssätt 

Förståelseinriktat 
förhållningssätt 

övriga 

Textil 0 19 10 4 
Trä & metall 8 9 6 6 

Totalt 8 28 16 10 
 

Endast två av de 10 lärarna i kolumnen ”Övriga” kunde relateras till mer än ett förhållningssätt, 
resterande åtta lärare föll bort av andra orsaker, i de flesta fall för att de ej fullföljde studien. Ett 
huvudresultat i studien är att deltagande lärares förhållningssätt är mer kopplat till person än 
situation. I studien konstateras att det inte finns något enda ”bästa” förhållningssätt för att 
undervisa i slöjd. I stället ger skilda förhållningssätt förutsättningar för olika typer av lärande. De 
tre identifierade förhållningssätten kan alla motiveras utifrån något eller några av målen i 
kursplanen, men inget av dem kan ensamt ge förutsättningar att uppfylla kursplanens alla typer 
av mål – för det krävs en medveten variation av förhållningssätt hos varje enskild slöjdlärare. 

Kommunikation och kommunikativa resurser 
I doktorsavhandlingen ”Kommunikation i slöjd och hantverksbaserad undervisning” (Andersson, 
2021) visas att det förekommer en mängd olika kommunikationer mellan lärare och elever när en 
instruktion eller korrektion ges kring en handling eller teknik. Studiens resultat visar på sju olika 
kommunikationsformer som används: a-Regelbunden tredimensionell gruppinstruktion, b-
verbal, c-verbal med hjälp av verktyg, d-verbal med hjälp av kroppstecken, e-enbart verktyg, f-
enbart kroppstecken, g-kropp mot kropp. Den regelbundna tredimensionella gruppinstruktionen 
är ”en-till-flera-kommunikation” och används huvudsakligen när läraren har en gemensam 
genomgång av exempelvis en ny teknik eller annat för hela gruppen. Kommunikationsformerna b-
f ingår som en del av den tredimensionella gruppinstruktionen men står även för sig själv i mötet 
med eleven efter genomgången och är ”en-till-en-kommunikation”. Kropp mot kropp är alltid ”en-
till-en-kommunikation” där läraren gör eleven uppmärksam exempelvis på hur sågen ska hållas i 
förhållande till brädan för att processen ska fungera som det är tänkt. Detta görs genom att läraren 
och eleven tillsammans håller i sågen men där läraren styr handlingen för att ge eleven möjlighet 
till en kroppslig förståelse. Läraren kan antingen enbart utföra handlingen och förlita sig på att 
eleven förstår processen, eller samtidigt ge verbal förklaring till vad som sker i de olika momenten.  

De sju olika kommunikationsformerna har i studien sammankopplats med kommunikativa 
resurser i form av fiktiv respektive konkret kommunikativ resurs. Den fiktiva kommunikationen 
beskrivs som en ”som om handling” där läraren exempelvis gör gester med händerna i luften eller 
beskriver med ord hur en handling kan utföras, till exempel hur en bräda kapas. Den konkreta 
kommunikationen innebär att läraren ”visar i handling”, detta kan göras enbart genom handling, 
eller i kombination med verbal stöttning. Studiens resultat visar att elevens förståelse och 
förförståelse har en avgörande betydelse för vilken kommunikativ resurs lärare bör använda för att 
ge eleven bäst möjlighet att förstå. I de fall eleven har en förförståelse kan läraren välja att 
kommunicera fiktivt, medan en lägre grad av förförståelse motiverar en konkret kommunikation. 
Tabellen visar på vilka kommunikationsformer som kan utföras fiktivt eller konkret.  
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De sju kommunikationsformerna Kan utföras fiktivt Kan utföras konkret 
Regelbunden tredimensionell 
gruppinstruktion 

X X 

Verbal X  
Verbal med hjälp av verktyg X X 
Verbal med hjälp av kroppstecken X  
Enbart verktyg X X 
Enbart kroppstecken X  
Kropp mot kropp  X 

 

Studiens resultat visar att lärarens medvetenhet kring sin kommunikation har betydelse för vilka 
möjligheter, men också svårigheter, läraren kan skapa för eleverna sett till förståelse och 
handlande och därmed i förlängningen till lärande. I studien visas vidare att läraren vid en 
instruktion behöver ta utgångspunkt i vem eleven är och vad eleven redan kan, snarare än att alltid 
använda samma kommunikationsform och kommunikativa resurs för alla elever.   

Övergripande om undervisningsstrategier i slöjdundervisningen 

Lärande, inte görande, som utgångspunkt 
Grundskolan och ingående ämnen har i uppgift att bidra till elevers lärande. Skolverkets 
utvärderingar visar dock att elever i stor utsträckning kopplar slöjdundervisningen till görande, 
snarare än lärande. Ett rimligt antagande är att detta beror på att slöjdlärare själva ofta fokuserar 
på vad eleverna ska göra i olika uppgifter eller arbetsområden, snarare än vad detta görande syftar 
till för lärande. En central undervisningsstrategi bör därför vara att varje uppgift eller arbetsområde 
presenteras med fokus på vad den syftar till att eleverna ska ges förutsättningar att utveckla och 
lära. Att tydliggöra när, var och hur detta kunnande kan vara till nytta i andra sammanhang än i 
skolslöjden är viktigt för elevernas förståelse och motivation. Lärarens ansvar är att konstruera 
uppgifter och arbetsområden som utifrån en medveten progression inkluderar de olika förmågor 
slöjdämnet syftar till enligt gällande läro- och kursplan. Det innebär att om olika arbetsområden 
oftast syftar till lärande av en specifik hantverksteknik, då riskerar förmågor som idéutveckling, 
kreativitet, problemlösning, reflektion och processkunskaper att åsidosättas. Utgångspunkt vid 
lärares planering av uppgifter och arbetsområden bör vara varierande lärandemål och förmågor i 
gällande kursplan. Utifrån bestämt lärandemål väljs lämpligt innehåll från kursplanens centrala 
innehåll i relation till det som ska läras. Därefter väljs typ av arbetsprocess, d.v.s. arbetsformer, 
exempelvis enskilt eller grupp, reflektionsfrågor, gemensamma genomgångar och 
redovisningsform utifrån vad som gynnar det aktuella lärandemålet. Såväl lärare som elever 
behöver också vara medvetna om vad som kommer att bedömas och hur denna bedömning 
kommer att ske i det aktuella arbetsområdet.  

Motstånd ger förutsättningar för lärande 
Slöjdlärare är enligt Skolverkets utvärderingar duktiga på att individualisera undervisningen, att 
anpassa den till olika elevers förutsättningar och kunskaper. Såväl en för lätt som en för svår 
uppgift kan påverka elevernas lust och motivation negativt. Därför bör en undervisningsstrategi 
som ger möjlighet att inom de gemensamma ramarna kunna anpassa uppgiften till enskilda 
elevers förutsättningar i form av ”varken för stort eller litet motstånd” eftersträvas. Motståndet 
kan handla om personliga och känslomässiga aspekter, eller om konkreta eller tekniska 
svårigheter med verktyg och material. Ett visst mått av motstånd för varje elev ger förutsättningar 
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för lärande, medan uppgifter som snarare är ”enbart roliga” utan motstånd, riskerar bidra till att 
lärandet får stå tillbaka, till förmån för det roligare ”görandet”. En undervisning som ger eleven 
lagom motstånd, och där eleven lyckas övervinna eller bemästra detta, bör därför eftersträvas. 
Det är också viktigt att graden av motstånd ökas i form av en medveten progression i takt med att 
elevernas vana och förmåga att hantera motstånd ökar från årskurs till årskurs. 
Undervisningsstrategin kan beskrivas som ”att balansera emotionella, organisatoriska och 
lärandemässiga stödformer”. 

Konkret eller fiktiv kommunikation – att välja kommunikativ resurs 
Forskning visar att slöjd är ett ämne där mycket av lärarens kommunikation sker på olika sätt med 
hjälp av redskap, verktyg och material, i kombination med verbal och icke-verbal kommunikation. 
Samtidigt sker denna kommunikation inte alltid medvetet. Kommunikation handlar om att skapa 
förståelse men också om att ge eleven möjlighet att skapa en inre bild/föreställning kring det som 
visas och/eller beskrivs, något som är avgörande för att kunna imitera och i förlängningen lära.   

När undervisningen fokuserar på en första gemensam genomgång, en för eleverna ny teknik eller 
nytt verktyg, är konkret genomgång eller instruktion en motiverad undervisningsstrategi. Den 
konkreta instruktionen ger alla elever möjligheten att se hur något kan utföras eller hanteras 
oberoende av förkunskaper. Att kommunicera konkret, genom att konkret och fysiskt visa, ger 
möjlighet för lärare och elev att skapa en gemensam bild av det som utförs, på så sätt behöver 
eleven inte ha någon förförståelse med sig in i instruktionen. Den konkreta genomgången kan 
utföras som enbart en handling eller tillsammans med korta fiktiva beskrivningar. Fiktivt kan 
beskrivas som en ”som om handling” där läraren visar exempelvis klippning med två fingrar i en 
klippande rörelse i luften. Med enbart konkret visande finns en risk att eleven inte uppfattar de 
olika delar som läraren avser med sitt visande. Att konkret göra och samtidigt muntligt beskriva 
ger läraren en möjlighet att poängtera vissa avgörande moment med ord som ”nu” eller ”här”, men 
det verbala medför också en risk för att läraren pratar för mycket och på så sätt skymmer det som 
var tänkt att visas/läras. 

Användandet av de olika kommunikativa resurserna, fiktivt respektive konkret, ställer krav på 
lärarens medvetenhet om den lärandes kunskapsnivå och förförståelse. Om läraren väljer att 
fiktivt beskriva en handling ”som om”, då behöver eleven ha någon form av förförståelse för att 
förstå och kunna skapa en bild av det som läraren beskriver. Om eleven inte har en förförståelse 
finns det risk för att läraren pratar över huvudet och att instruktionen inte får den effekt som 
läraren avsåg. I de fall eleven eller gruppen har förkunskaper kan en fiktiv genomgång eller 
instruktion vara väl motiverad för att ge utrymme för en dialog. Likaså kan en fiktiv instruktion vid 
hjälp efter en konkret genomgång vara väl motiverad då eleven genom lärarens frågor exempelvis 
ges möjligheten att vända tillbaka till det den konkreta genomgången handlade om för att på så 
sätt sätta ord på det eleven har sett och gjort sig en bild av.  

Varierande förhållningssätt 
Såväl ämnesforskning som Skolverkets utvärderingar visar att slöjdlärare ofta har olika syn på sitt 
ämne och/eller intar ett dominerande förhållningssätt i sin undervisning. En klok 
undervisningsstrategi behöver inkludera medvetna val av förhållningssätt i relation till olika typer 
av förmågor och lärandemål. Med hänvisning till de två ”huvudspår” i slöjdundervisningen som 
nämnts tidigare under rubriken ”Mål och innehåll” (se nedan) kan två väsentliga och motiverade, 
men helt olika förhållningssätt motiveras: 
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1. Förmåga att hantera verktyg, redskap och maskiner i olika slöjdmaterial och med olika hantverkstekniker 
-Alltså att lära sig utföra något redan känt på rätt, vedertaget och säkert sätt 
 

2. Förmåga att utveckla egna idéer och genomföra dessa genom konkret praktiskt slöjdarbete 
-Alltså att själv planera, utveckla, pröva och experimentera med ett reflekterande förhållningssätt 

För undervisning med fokus på den första av punkterna är ett instruerande förhållningssätt, en 
motiverad undervisningsstrategi. Förhållningssättet kännetecknas av att initiativet ligger på 
läraren som genom raka instruktioner lotsar eleven genom utförandet steg-för-steg. Det handlar 
om att som lärare överföra kunskaper man själv har till eleven, exempelvis om utförande av 
specifika hantverkstekniker, korrekt användande av verktyg/redskap, eller lärande av 
slöjdspecifika begrepp, och att därvid styra eleverna, ofta i termer av ”rätt” eller ”fel”.  

Den andra punkten ovan motiverar i stället ett stöttande förhållningssätt. Förhållningssättet 
kännetecknas av att initiativet i pågående slöjdarbete ligger hos eleven. Läraren stöttar vid behov 
och på elevens initiativ, exempelvis med att såga på bandsågen, tillhandahålla material eller att 
ge förslag på en lösning. Om förmågan att ”själv planera, utveckla, pröva och experimentera” 
utgör lärandemål vore ett instruerande förhållningssätt från läraren direkt motverkande, här 
måste eleven ges utrymme att själv reflektera, pröva och ompröva och göra erfarenheter som 
ligger till grund för såväl fortsättningen som lärandet. 

Bland tidigare nämnda mål och innehåll för slöjdämnet ingår också reflektion & förståelse, 
processkunskap, handlingsberedskap och personlig utveckling. Utveckling av dessa förmågor 
gynnas inte främst av vare sig ett instruerande eller ett stöttande förhållningssätt från läraren. I 
stället är ett förståelseinriktat förhållningssätt en lämplig undervisningsstrategi. Detta 
kännetecknas av dialog och delat initiativ mellan lärare och elev. Kommunikationen kan innebära 
att läraren ställer frågor, ger olika alternativ eller förklaringar som diskuteras med eleven. 
Härigenom eftersträvas att eleven utvecklar en förståelse för att själv kunna gå vidare, eller i 
förlängningen hur den förståelsen kan användas i nya eller andra sammanhang.  

Materiella resurser och förutsättningar 
Tidigare fanns detaljerade bestämmelser och utrustningslistor för hur en slöjdsal skulle vara 
utrustad och utformad, till exempel golvyta och storlek på elevgruppen. Idag saknas sådana 
föreskrifter vilket ibland leder till diskussioner mellan lärare och skolledning, ofta utifrån 
säkerhetsmässiga och ekonomiska aspekter. Ibland uppstår liknande diskussioner mellan 
slöjdlärare och arkitekter vid planering av nya skolor och slöjdsalar, då med fokus på slöjdsalars 
utformning och ofta i förlängningen ekonomiska aspekter.  Förutsättningarna för en undervisning 
byggd på gällande kursplan och en klok lärarstrategi är tillgång till relevanta materiella resurser, 
såväl gällande redskap, verktyg, maskiner och inredning anpassade för slöjdarbete, som olika 
typer av slöjdmaterial. I avsaknad av nationella föreskrifter för slöjdsalars utformning och 
utrustning är det därför viktigt att kursplanen, förslagsvis som en del av ämnets obligatoriska 
centrala innehåll, övergripande anger tillgång på redskap, verktyg, maskiner, material och annat 
lärandestöd som en förutsättning för att kunna bedriva en undervisning där eleverna ges 
förutsättningar att utveckla de förmågor och kunskaper som anges i den nationella kursplanen.  
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Exempel på utformning av lärarstrategier för låg-, mellan och 
högstadiet 
Observera att det som följer här endast utgör exempel på hur undervisningsstrategier för de olika 
stadierna kan utformas. De är långt ifrån kompletta och bör i arbetet med kommande kursplan 
skrivas fram utifrån forskningsresultat och i form av övergripande, inte detaljstyrande, 
undervisningsstrategier. 

Lågstadiet 
När eleverna introduceras för slöjdämnet behöver undervisningen vara enkel, tydlig och konkret, 
men även lekfull och experimenterande. Under lågstadiet ska undervisningen inkludera 
grundläggande delar i den helhet som slöjdämnet bildar på sikt – alltså samtliga de mål och 
förmågor som slöjdämnets kursplan föreskriver. Undervisningen ska behandla ett fåtal väl valda 
och grundläggande hantverkstekniker samt några olika slöjdmaterial. Valet av material, 
hantverkstekniker, verktyg och redskap avgörs av läraren och kan påverkas av exempelvis 
regionala traditioner eller lokalmässiga förutsättningar. Vidare ska undervisningen behandla de 
olika delar som ingår i ett slöjdarbete; idé, planering, genomförande och olika överväganden samt 
reflektion. Undervisningen ska inkludera såväl arbete utifrån enkla arbetsbeskrivningar, som 
slöjdarbete där elevernas egna idéer ges utrymme. Varierande arbetsformer, individuellt och i par 
eller grupp, bör ingå i undervisningen. 

Vid introduktion av en ny hantverksteknik eller ett nytt material behövs en instruerande strategi 
från läraren via konkret tredimensionell förevisning där läraren visar eleverna rätt sätt och 
introducerar relevanta material, verktyg och begrepp. Genom korta instruerande sekvenser får 
eleverna själva utföra, träna och erfara olika delmoment innan nästa steg i arbetet visas. 
Elevernas egna tankar, frågor och idéer behöver också ges utrymme, exempelvis i relation till olika 
typer av inspirationskällor som bilder eller föremål. Att eleverna känner sig delaktiga och lyckas 
är väsentligt för deras motivation och progression i de följande stadierna. Eleverna behöver också 
göras medvetna om vad det är meningen att de ska lära sig, samt hur och varför detta kunnande 
är viktigt i olika sammanhang. 

Mellanstadiet 
Undervisningen ska bredda, fördjupa och bygga vidare på det som behandlats under lågstadiet. 
Arbetsformerna bör variera mellan individuellt och i par eller grupp. Arbete med handverktyg 
kompletteras med maskiner, exempelvis symaskin och elektrisk figursåg. Utifrån en logisk och 
medveten progression avgör läraren vilka hantverkstekniker, verktyg och maskiner som är 
lämpliga utifrån vad eleverna redan kan och mött, samt vad som väntar dem under högstadiet. 
Arbete med och kunskaper om olika slöjdmaterial fördjupas, exempelvis skilda egenskaper hos 
olika träslag, textilier och metaller, men även andra slöjdmaterial introduceras i undervisningen. 
Olika slöjdmaterials framställning och miljöpåverkan inkluderas på ett enkelt och övergripande 
sätt i samband med att materialen ingår i olika arbetsområden eller uppgifter. Elevernas egna 
idéer till slöjdarbeten ska ingå, men även arbete utifrån olika typer av mönster och 
arbetsbeskrivningar ska inkluderas i olika arbetsområden och uppgifter. 

Läraren behöver kombinera olika strategier. Instruerande gällande nya eller fördjupade 
hantverkstekniker och material, stödjande gällande elevernas egna tankar och idéer, men också 
förståelseinriktat genom dialog, frågor och förslag i samtal med enskilda elever under pågående 
slöjdarbete. De olika delarna i slöjdens arbetsprocesser ska betonas i undervisningen, 
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företrädesvis via olika fokus i olika uppgifter eller arbetsområden. Läraren ska ta upp idéutveckling 
genom kreativitet, skisser och modeller, dessutom planering av slöjdarbete och där hur olika 
svårigheter eller utmaningar kan förutses och lösas innan de utgör ett problem. Elevernas 
reflekterande inför, under och efter genomfört slöjdarbete lyfts enskilt och i grupp. Elevers eget 
utforskande och prövande inom givna ramar kan vara ett sätt att öka deras medvetenhet om de 
olika processernas delar och påverkan. Undervisningen ska bidra till elevernas fortsatta 
engagemang och intresse, men också tydligt uppmärksamma vad och hur eleverna lär och på 
vilket sätt deras utökade kunnande är viktigt i andra sammanhang än i skolans slöjdundervisning.  

Högstadiet 
Lärarens planering och genomförande av undervisningen på högstadiet ska bygga vidare på 
elevernas kunskaper och färdigheter från tidigare stadier, men också inkludera introduktion av nya 
hantverkstekniker, maskiner, verktyg och redskap. Samtidigt ska elevernas personliga utveckling, 
intressen, tidigare kunskaper och idéer påverka undervisningen i större utsträckning än tidigare. 
För att utveckla den handlingsberedskap slöjdundervisningen syftar till behöver elevernas eget 
tänkande, ansvar och handlande ges stort utrymme, exempelvis gällande design, funktion, val av 
hantverksteknik, material eller kombinationer av material. Lärarens roll i undervisningen behöver 
därmed vara mer inriktad på utveckling av elevernas egen förståelse. Undervisningen och 
elevernas arbete med de obligatoriska materialen metall, textil och trä, men också andra material, 
ska inkludera och fördjupa kunskaper om materials framställning, miljöpåverkan och möjligheter 
till återvinning. Såväl konsument- som kvalitetsaspekter på material, framställning och 
slöjdföremål inkluderas i undervisningen parallellt med elevernas arbete. Det är viktigt att dessa 
aspekter ingår som naturliga och viktiga delar i elevernas arbete med material och verktyg, 
snarare än utgör separata teoretiska inslag. 

Som lärare behöver olika strategier anpassas till de olika typer av kunskaper och färdigheter 
eleverna ska utveckla. Ett stöttande bemötande där eleven har initiativet i pågående 
arbetsprocess gynnar elevers eget tänkande, exempelvis gällande idéutveckling eller olika 
överväganden inför eller under arbetsprocessen. För utveckling av elevernas förståelse är en 
dialog mellan lärare och elev motiverad. Att som lärare ge eleven återkoppling i form av frågor eller 
olika alternativ att ta ställning till, alternativt be eleven att själv högt reflektera över svårigheter 
och möjligheter, bidrar till elevers självständighet och förståelse. Lärarens instruktioner kring 
exempelvis fördjupade hantverkstekniker kan i större utsträckning än tidigare ske verbalt och 
fiktivt då eleverna har tidigare kunskaper och erfarenheter att relatera till. Arbetsformerna bör 
fortsatt variera mellan individuellt och i par eller grupp. Att själv kunna ansvara för och genomföra 
ett arbete från idé till färdig produkt är viktigt. Lika viktigt är dock att lära av och med andra, liksom 
att utveckla förmågan att samarbeta, samt argumentera för egna åsikter och att ta hänsyn till 
andras.  

Undervisningen ska i stor utsträckning bygga på elevernas engagemang och intresse, men också 
tydligt uppmärksamma vad och hur eleverna lär och på vilket sätt deras utökade kunnande är 
viktigt såväl inför kommande studier och yrkesliv som på det personliga planet. 

Slöjd i andra skolformer än grundskolan 
De snäva tidsramar och den begränsade tid vi haft för detta uppdrag har inneburit att vi inte kunnat 
inkludera tankar om hur nya kursplaner för slöjd i andra skolformer än grundskolan. Här vill vi 
gärna framhålla Anna Sjöqvists kompetens. Anna är lektor vid Karlstad universitet och har 
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doktorerat med en avhandling om utbildning och undervisning i slöjd för elever i grundsärskolan. 
Hennes avhandling pekar bland annat på slöjdens roll i utvecklingen av elevernas 
självbestämmande, medbestämmande och solidaritet, vilket är relevant för slöjdämnet i alla 
skolformer. En sammanfattning av avhandlingen och en intervju med Anna kan läsas på: 

https://www.skolporten.se/forskning/avhandling/slojdundervisning-i-grundsarskolan-en-
didaktisk-studie-om-forutsattningar-for-bildning/ 

Genomförda samråd 

Slöjdforskare 
Sedan flera år finns ett etablerat nätverk, SLÖJDforsk, bestående av landets 15-20 disputerade 
slöjdforskare och doktorander. Vid ett fysiskt möte i Göteborg med SLÖJDforsk i juni diskuterades 
vårt uppdrag. Många viktiga förslag, kommentarer och aspekter för kommande kursplane-
instruktioner diskuterades och fångades upp. Vi enades om att alla lektorer i nätverket skulle ges 
möjlighet att läsa och ge respons på texten när vi kommit en bit på vägen med uppdraget. I början 
av augusti tillfrågades samtliga lektorer via mejl om de hade tid och möjlighet att läsa och ge 
respons på dåvarande version av texten, samt att delta i ett uppföljande gemensamt digitalt möte. 
Fyra personer, inklusive en doktorand, hade trots pågående sommarledighet tid och möjlighet att 
läsa och kommentera texten. I slutet av augusti följdes deras inskickade individuella 
kommentarer upp med ett digitalt möte med tre av de fyra som gett respons på texten. 

Responsen från de fyra slöjdforskarna grundades i stor utsträckning på forskningsresultat och 
egna erfarenheter från forskning och undervisning på slöjdlärarutbildning. Kommentarerna ledde 
till många ändringar och utveckling av texten, dessutom till språkliga skärpningar eller justeringar. 
I några få delar fanns olika uppfattningar men synpunkterna, skriftliga och vid det gemensamma 
mötet, var till stor del samstämmiga. Sammantaget ledde responsen från 
slöjdforskningskollegorna till en tydligare och mer stringent text. 

Slöjdlärare 
Då det var institutionen, Hdk-Valand vid Göteborgs universitet, som tilldelats uppdraget med 
dessa instruktioner för kommande kursplan i slöjdämnet bad vi enhetschefen för bild- och 
slöjdlärarutbildningen göra ett upprop i Facebookgruppen ”Nationellt centrum för 
slöjdutbildning” med drygt 10.000 medlemmar. Här efterlystes slöjdlärare som var villiga att läsa 
och ge respons på dåvarande version på omkring 30 sidor av dessa blivande instruktioner. Vi avsåg 
att välja ut tio lärare för uppdraget, lärare vi själva inte kände eller hade någon koppling till. 
Målsättningen med urvalet var att få en stor spridning gällande; antal år i yrket, utbildningsort, 
geografisk spridning, kommunala- respektive fristående skolor, vilka årskurser man undervisar i, 
samt om man undervisar i textil, trä och metall eller hela slöjdämnet. Ett grundkrav var att man 
var behörig och legitimerad slöjdlärare. Tidsramarna för vårt uppdrag gjorde att uppropet fick ske 
i slutet av sommaren, men trots det fick vi 19 intresseanmälningar för uppdraget inom några få 
dagar. Utifrån ovanstående kriterier gjordes ett urval på tio slöjdlärare som fick aktuell version av 
texten via mejl, övriga lärare tackades för visat intresse. Utvalda lärare ombads att inom 12 dagar 
läsa och ge respons på texten: ”Gärna i form av kommentarer direkt i Word-dokumentet. 
Kommentera och föreslå sådant du tycker är bra, vad som saknas, vad du ev. inte håller med om 
och varför, samt förslag på sådant som du anser bör komplettera texten”. Vi planerade också ett 
uppföljande distansmöte med utvalda lärare tillsammans efter deadline för individuell respons. 

https://www.skolporten.se/forskning/avhandling/slojdundervisning-i-grundsarskolan-en-didaktisk-studie-om-forutsattningar-for-bildning/
https://www.skolporten.se/forskning/avhandling/slojdundervisning-i-grundsarskolan-en-didaktisk-studie-om-forutsattningar-for-bildning/
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Till vår besvikelse och förvåning fullföljde endast hälften av lärarna som anmält intresse 
uppdraget. Av dessa anmälde sig bara ett par till det planerade gemensamma mötet som därför 
ställdes in. 

Responsen från de fem slöjdlärarna var i stora delar positiv till dåvarande version av 
instruktionerna. Gällande det som saknades, det läsarna inte höll med om, och förslag på 
kompletteringar, var synpunkterna väldigt olika. Enstaka önskemål fanns om att återgå till en 
uppdelning i två slöjdämnen, någon ville ha föreskrivet i detalj vilka hantverkstekniker som skulle 
ingå, en lärare uppfattade tveksamheter gällande hänvisningar till tidigare kursplaner, skollagen 
och andra källor.  

Flera av lärarna poängterade vikten av att slöjd beskrivs och undervisas som ett ämne, att två 
lärare planerar undervisningen i förhållande till kursplanen gemensamt, att betygssättningen är 
en gemensam uppgift då ämnet undervisas av två lärare, och att alla elever ska möte de 
obligatoriska materialen och andra material även under högstadiet. Ytterligare respons från flera 
av lärarna gällde vikten av ett tydligt kommentarmaterial till kommande kursplan, samt fortsatt 
betoning av reflektionens betydelse för lärandet och vikten av att såväl arbeta som reflektera 
tillsammans i grupp. Även att betona vikten av och möjligheten till utveckling av elevernas motorik 
i och genom slöjdundervisningen lyftes fram av flera. Störst medhåll från slöjdlärarna gavs under 
rubriken ”Undervisningsstrategier”, och där vikten av betoning på elevers lärande - vad en uppgift 
eller ett arbetsområde syftar till att eleverna ska utveckla och lära. 

Sammantaget ledde responsen från de fem slöjdlärarna till en del mindre men viktiga justeringar 
i texten. 

Slöjdlärare på Skolverkets referensskolor 
Ett tredje samråd genomfördes med tre slöjdlärare från Skolverkets referensskolor, även Skolverkets 
kontaktperson för slöjdämnet deltog. Slöjdlärarna hade inför samrådet läst en version av de blivande 
instruktionerna som uppdaterats efter de två samråden med slöjdlärare och slöjdforskare. Samtliga tre 
slöjdlärare uppfattade att den lästa versionen i stora delar utgör ett bra underlag för framtagande av 
kommande kursplan. En intressant diskussion om kursplanens ”manuellt och intellektuellt arbete i 
förening” fördes. Om tanke alltid föregår handling borde kanske ordningsföljden snarare vara 
”intellektuellt och manuellt”? Å andra sidan definierar vi kunskapsformen som kännetecknar slöjd 
”lärande i och genom handling”, parallellt med kopplingar till Deweys uttryck ”learning by doing”. En 
möjlighet vore att komplettera uttrycket i Lgr11 och nuvarande Lgr 22 med reflektion; ”intellektuellt-
manuellt-reflektion”. Diskussionen avslutades med konstaterandet att nuvarande ”manuellt och 
intellektuellt arbete i förening” faktiskt talar om just förening – innebärande att ingen av begreppen 
kommer eller ska förstås som att det föregår det andra. Därmed fanns ingen önskan bland deltagarna i 
samrådet att göra någon förändring i kommande kursplan, men kanske ändå en diskussion att ta upp i 
den grupp som kommer att arbeta med en ny kursplan? 

En synpunkt som framfördes var risken med att beskriva progressionen i termer av enkla respektive 
avancerade hantverkstekniker. Dessa behöver skrivas fram så att de inte kan tolkas som att enkla kan 
utgöras av ”pysselslöjd”. De tre slöjdlärarna betonade, liksom de två tidigare samråden, vikten av 
reflektion som en väsentlig del i slöjdundervisningen och för elevers lärande. Reflektion bör ingå såväl 
inför och under som efter genomfört slöjdarbete. Reflektion kan med fördel ske muntligt och gärna 
tillsammans med andra, och bör betonas som ett sätt att förebygga att något senare i arbetsprocessen 
blir ett problem.  
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Reflektion över genomförda samråd 
Här följer en kort reflektion efter genomförda samråd i form av skriftlig respons från slöjdlärare 
och slöjdforskare, samt ett uppföljande digitalt möte med slöjdforskare, och ett digitalt samråd 
med tre slöjdlärare på Skolverkets referensskolor.  

På ett sätt kan de skilda synpunkterna från de delaktiga slöjdlärarna sägas bekräfta bilden av olika 
lärares skilda syn på slöjdämnet, något som konstaterats i såväl nationella ämnesutvärderingar 
som i genomförd forskning.  

Kommentarerna från slöjdforskare var mer enhetliga och byggd på forskning, kännedom om 
kursplanernas förändring över tid och erfarenheter från mångårig delaktighet i forskning och 
utbildning av slöjdlärare. 

Samrådet med slöjdlärarna från Skolverkets referensskolor genomfördes utifrån en textversion 
som uppdaterats efter de två första samråden, där vi uppfattade att gjorda ändringar och 
kompletteringar förbättrat instruktionerna såväl till innehåll som form. 

En viktig reflektion vi gör utifrån de genomförda samråden är påverkan av hur man uppfattat syftet 
med texten som granskats och kommenterats. För oss själva tog det ett tag in i arbetet att utgå 
från den avsedda funktionen för färdiga texten – att den kommer utgöra ett av flera underlag vid 
kommande arbete med en ny kursplan för slöjdämnet. Ett arbete som då kommer att utföras av 
en grupp med bred och djup kunskap om slöjdämnet, relevant forskning, kursplaner, 
ämnesutvärderingar, samt undervisning på slöjdlärarutbildning och i grundskolan. En relativt stor 
andel av de synpunkter som framkom genom samråden skulle ha varit viktigare om texten främst 
haft som syfte att i ett bredare perspektiv presentera, beskriva och motivera slöjd som ett 
obligatoriskt ämne i grundskolan idag och i framtiden. Med den kompetens som kommer att 
finnas i gruppen med uppdrag att formulera nästa kursplan för slöjdämnet uppfattar vi inte att 
texten i detta dokument behöver vara så bred, förklarande, ”försvarande” eller motiverande för 
själva slöjdämnet, som man kanske lätt leds att tro när man för första gången tar del av den utan 
ett tydligt fokus på textens kommande och avsedda funktion. 

Om delaktighet i kommande kursplanearbete 
Till sist vill lyfta vikten av att den grupp av personer som ges i uppdrag att arbeta fram en ny 
kursplan för slöjdämnet utgör en bred representation och därmed är förankrad i den, på gott och 
ont, relativt stora bredd i synen på slöjdämnet som finns representerad bland slöjdlärare, 
slöjdlärarutbildare och slöjdforskare. 

Det är viktigt att alla lärosäten med slöjdlärarutbildning blir delaktiga, inte minst för att på sikt 
minska de olikheter som präglar slöjdlärarutbildning på dagens fyra lärosäten: Universiteten i 
Umeå, Linköping, Göteborg samt Konstfack. Men det finns också viktig kompetens vid andra 
lärosäten gällande delar av slöjdundervisningen som bör involveras i arbetet med ny kursplan. 
Exempelvis vid Karlstad universitet där Anna Sjökvist forskat och doktorerat med en avhandling 
om utbildning och undervisning i slöjd för elever i grundsärskolan, samt vid Malmöuniversitet 
genom Hanna Hofverberg vars forskning och avhandling, skriven vid Umeå universitet, handlar 
om slöjdämnet och hållbarhetsfrågor.  

Lika viktigt som en bredd i slöjdlärarutbildare och slöjdforskare är en representativ bredd av 
verksamma slöjdlärare. Slöjdlärare med olika antal år i yrket, utbildade vid olika lärosäten, 
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undervisande i textil, trä och metall, och i hela slöjdämnet, bör ingå i den grupp av slöjdlärare som 
ges inflytande över nästa kursplans innehåll och utformning. 

Läromedelsproducenter eller personer och/eller organisationer med koppling till 
läromedelsproduktion bör inte vara delaktiga i arbetet med kommande kursplan. Alla som vill och 
har förmågan att producera läromedel är välkomna att göra så. Ett läromedel bör förstås bygga på 
och anpassas till gällande kursplan, men producenter av sådana läromedel ska inte ges 
inflytande över kursplanens innehåll och utformning. 
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