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Forord

Dessa amnesspecifika instruktioner ar framtagna pa uppdrag av Skolverket i samband med de
laroplansreformer som planerades under 2025. De ska tjana som underlag for utarbetande av
kursplaner i sldjddmnet i grundskolan, anpassade grundskolan, specialskolan och sameskolan.

Texten ar skriven av Joakim Andersson och Peter Hasselskog knutna till sléjdlararutbildningen pa
HDK-Valand vid Géteborgs universitet. Instruktionerna har tagits fram i samrad med slojdforskare
i natverket SLOJDforsk och verksamma slojdlérare.
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Skolamnet slojd

Texten inleds med en kort beskrivning av skolslojdens historiska utveckling. Darefter foljer
problematiseringar kring olika aspekter pa sléjddmnet och sléjdundervisningen i dagens
grundskola. Har inkluderas ocksa vad som ibland eller av vissa benamnas "stridsfragor” i synen
pa slojdamnet. Detta for att ge en grund och motivera aspekter som bor 6vervéagas i samband med
framtagande av en ny kursplan. Efter varje avsnitt foljer vara stallningstaganden, inledda med:
”Utifran ovanstaende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att......”. Sist foljer i
enlighet med huvudrubriken en dévergripande beskrivning av skoldmnet slojd, idag och infor
kommande kursplan, i de obligatoriska skolformerna.

Fran goss- och flickslojd till ett sléjdamne, dock delvis fortsatt kons-
och materialuppdelat

Dagens slojdamne har sitt ursprung i tva skilda skolamnen. Nar gossléjd med i huvudsak tra, och
nagra ar senare flicksl6jd med textila material, infordes i slutet av 1800-talet var syftet med de tva
amnena att lara pojkar respektive flickor vad som ansags vara vasentliga kunskaper och férmagor
for respektive kon vid den tiden. Gossléjden motiverades utifrdn pedagogiska aspekter, den
ansags karaktarsdanande och skulle forbereda pojkarna for kommande yrkesliv. Flickorna skulle
lara sig slojda for att dryga ut den blivande makens arbetarlén samt att lara sig skota hemmet. De
tvd dmnena undervisade av olika ldrare och p4 olika satt. Pojkarnas undervisning var forlagd till
speciella slojdsalar dar grupperna bestod av omkring 15 pojkar och dar arbetet i stor utstrackning
genomfordes individuellt. Flickorna undervisades i vanliga klassrum i grupper om minst 25 flickor
genom en undervisning som foretradesvis genomfordes i grupp (Berge, 1992). Det var vanligt att
alla flickor arbetade med samma sak och att hela gruppen till exempel stickade i takt.
Argumenten for gruppundervisning var bland annat att det "skapade sammanhallning och en
sund tavlingsanda” (Borg, 2008a, s. 59), dessutom kunde de svagare eleverna dras med av den
ovriga gruppen. Pojkarna daremot undervisades i mindre grupper. Det betonades att deras sldjd
kravde fysisk kraft och involverade hela kroppen som en motsats till den stillasittande
flickslojden. Gosslojden kravde aven dyrare material och utrustning an flickornas slojd.
Helgadottir (1997) beskriver detta i termer av privat och publikt, genom att det textila arbetet av
tradition varit kopplat till hemmet, medan tra- och metall kopplats till yrkesarbete. Fram till 1955
préglades bade den kvinnliga slojden i textil och den manliga i tré och metall av arbete utifran
modellserier.

Genom 1955-ars undervisningsplan blev de bagge sléjdamnena obligatoriska. For forsta gangen
saknades anvisningar om modellserier. Berge (1992) beskriver att en forsiktig antydan om att
bryta kdnsvallen mellan slojddmnena gjordes i undervisningsplanen. Flickor skulle inte vara helt
frammande for traslojden och pojkarna skulle ha viss kunskap om det textila, matlagning och
barnavard. Med inférandet av Lgr62 foreskrevs att saval pojkar som flickor skulle ha bade
textilslojd och tra-metallslojd genom att alla skulle byta sléjdart under minst 20 timmar. | den
reviderade Lgr 69 togs ett ytterligare steg. Nu skulle sdval flickor som pojkar undervisas i textil-
och trd- och metallsldjd i kdnsblandade grupper. | skolans undervisning skulle flickor och pojkars
skilda uppgifter i hem och arbete ifrdgasattas. For slojden resulterade detta i att de tidigare
sléjdarterna slogs ihop till ett amne (Berge, 1992). P4 hogstadiet fortsatte dock delningen och
eleverna gavs mojlighet att valja sldjdinriktning. | Lgr 69 tonades fardighetstraningen ned, i stallet
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betonades elevernas allsidiga utveckling, samtidigt som estetisk fostran och
konsumentundervisning lyftes fram. | arbetet infor Lgr 80 foreslogs att alla elever skulle 4
undervisning i bade textilslojd och tra-metallslojd ocksa pa hogstadiet, som skal angavs att
undervisningen pa mellanstadiet inte lyckats bryta de traditionella kdnsbundna valen av slojdart
pa hogstadiet. Det blev dock stor opinion mot detta forslag, framforallt fran textilldrarna som pa
grund av starka kénsnormer hade svarare att motivera pojkar (Berge, 1992). Foljden blev en
fortsatt uppdelningen i tva inriktningar dar eleverna fick vélja mellan dem pé& hogstadiet. Anda
infordes ett sammanhallet betyg i slojd fran och med Lgr 80. Berge beskriver att textil och tra- och
metallsléjdslararna trots sammanslagningen till ett slojddmne inte ndrmade sig varandra.
Kursplanen i Lpo94 beskrev slojd som ett sammanhallet amne dar eleverna genom att arbeta
med saval textilslojd som tréd- och metallslojd skulle fa erfarenhet av skapande arbete i bade
mjuka och hdrda material. Aven fortsattningsvis har slojd definierats som ett &mne i Kpl2000,
Lgr11 och Lgr22.

Problemomraden och ’stridsfragor”, samt
stallningstagande kring dessa

Skolverkets amnesutvarderingar (Skolverket, 1993, 2005, 2015) av sléjdamnet har visat att
konsfordelningen mellan de tva materialinriktningarna, da eleverna pa de flesta skolor far véalja
mellan textilslojd respektive tra- och metallslojd under hogstadiet, ar fortsatt ”historiskt
kénsbunden”. Enligt Skolverkets nationella damnesutvardering NAU13 (Skolverket, 2015) fick
drygt 80 procent av eleverna i &arskurs 9 valja mellan textilslojd och trd-metallslojd.
Konsfordelningen bland eleverna som fick véalja materialinriktning var 80/20 for saval flickor som
pojkar, 80 procent av flickorna valde textilslojd och 80 procent av pojkarna valde tra- och
metallslojd. Detta trots att varken laro- eller kursplan ger nagon vagledning i fragan om elevernas
ratt - eller skyldighet - att valja mellan textilslojd resp. tra- och metallslojd.

De tva senaste kursplanerna for slojdamnet (Lgr11 & Lgr22) inkluderar delar och forvantningar pa
skolor, larare och slojdundervisningen, som inte uppfylls. Det ar anmarkningsvéart att en sddan
situation inte tidigare har uppmarksammats och atgardats. Att manga skolor fortsattningsvis
later eleverna valja mellan materialinriktningarna under hogstadiets samtliga sex terminer &r inte
forenligt med ett obligatoriska centralt innehalletiLgr11 och Lgr22. Dar framgéar att alla elever ska
arbeta med och erfara slojdande i materialen "Metall, textil, tra och andra material. Materialens
kombinationsmojligheter med varandra” under arskurs 7-9. Genom att manga skolor later
eleverna pa hogstadiet véalja, och d& mojliggér samma val under hogstadiets samtliga sex
terminer, uppfylls inte kraven pa att mota och sléjda i metall, textil och tra oavsett om eleven
ensidigt véljer textilslojd eller tré- och metallsléjd. Nar elever i drskurs 6 i NAU13 tillfrdgades om
vilken materialinriktning de helst skulle vilja ha i sléjdundervisningen pa hogstadiet svarade 40
procent av eleverna ”"Bade textilslojd och tra-metallslojd”, samma svar gavs av 46 procent av
flickorna och 34 procent av pojkarna. Svaren gor att hela fragan i stéllet kan uttryckas som att
elever "tvingas valja bort”, snarare an "tillats att valja”.

Om man bortser fran fragan om sjalva sléjdmaterialen sd medfor mojligheterna for eleverna att
véalja materialinriktning ytterligare svarigheter, genom att lararna i saval textil som tra och metall
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darmed forvantas inkludera samtliga delar av kursplanens centrala innehall (Cl) for 4k 7-9 i sin
slojdundervisning. Med ett system dar eleverna ges mojlighet att valja materialinriktning varje
termin innebar det att bagge lararna behover (borde) inkludera samma delar av Cl samma termin
for att alla elever ska f& mota alla delar trots egenvalda individuella byten mellan
materialinriktningarna. Om eleverna i stallet fortsatte med byte av materialinriktning varje termin
skulle de bagge slojdlararna med fordel kunna fordela det centrala innehallet mellan sig, med
utgangspunkt i vad som lokalt passar bast i relation till textil- respektive tra och metallsléjd, och
darmed kunna fordjupa arbetet med “hélften av det centrala innehallet”, i stallet for att forsoka
uppfylla kravet pa att fa med alla delar i sin egen undervisning. Detta belyser det problematiska i
att drygt 40 ar efter att slojd blev ett sammanhallet amne, lata den tidigare slojdartsuppdelningen
genom elevernas valmojlighet fortsatt vara dominerande i det obligatoriska sléjdamnet.

| doktorsavhandlingen ”Det sitter i vdggarna. En studie av trd- och metallsléjdens materialitet,
maskulinitet och forkroppsliganden” (Sigurdsson, 2014) synliggérs och analyseras hur nagra
slojdelever forkroppsligar tra- och metallsléjdens rum, redskap och material som kon. Tra- och
metallslojden beskrivs som en tydligt klassificerad sociomateriell maskulinitet genom tra- och
metallslojdens utformning och geografiska avskildhet i relation till skolbyggnaden i oOvrigt.
Metallrummet klassificeras genom sin verkstadslikhet, sin smuts, buller och gaser som en starkt
maskulint kodad plats. Malarrummet daremot klassificeras som en svagt maskulin plats, 6ppen
for saval pillrigt dekorméalande som storskalig malning och ytlackeringskaraktar. Sigurdsson
beskriver att historiskt visade valet av material i trd- och metallslojden, framfor allt olika trd, och
bearbetningstekniker, att syftet var att fostra pojkar till méan. Vidare framhalls att
verkstadslikheten, den farofyllda tekniken och den ohalsosamma miljon antogs locka pojkar som
trottnat pa skolan. Dagens tekniska utrustning i sléjdsalar underlattar bearbetning av harda,
avlanga och tredimensionella material sdsom tra och metall. | diskussionen havdar Sigurdsson
att trd- och metallsldjdsalarnas utformning kan tillskrivas skolverkstadsdiskursen under
efterkrigstiden: pojkar klarar inte skolarbetet, alltsd maste nagot maskulint inféras. Men det finns
ockséa en motsattning mellan tré- och metallslojdens disciplinerande rum, och & andra sidan den
frinetsdiskurs som alltjamt tycks vara rddande. Sammantaget utgor Sigurdssons avhandling
(2014) en djupgaende genomgang och analys som kan s&gas bekrafta och befasta den ofta
framhallna beskrivningen av tréd- och metallsléjden som en verkstadsliknande miljo dar pojkar
skulle tranas for kommande yrkesliv. | motsats till detta praglades textilslojden mer av hemmiljo
dar flickorna skulle utforma och skdta hemmet. Tva forestallningar fran langt tillbaka i tiden. Men
forestallningar som fortfarande, genom den fortsatta uppdelningen av sléjdadmnet i textilslojd
respektive tréd och metallslojd, delvis paverkar synen pa damnet.

Utifrin ovanstdende &r det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att &nnu tydligare
betona att slojd ar ett sammanhallet amne inkluderande flera olika material och kombinationer
av material. Att fortsatta ange de traditionella materialen metall, textil och tra i bokstavsordning.
Betona att aven andra material ska ingé i undervisningen, méjligen genom exempel men utan att
gbra vissa andra material obligatoriska. Poangtera materials kombinationsmadijligheter utifran
elevers idéer och val gillande exempelvis funktion. Men att till exempel lata elevgrupper
framstalla stommar till strandstolar i tré- och metallsléjden, och nasta termin kla dessa med tygii
textilslojden, utgdér inte den typ av materialkombinationer kursplanen foreskriver da
lararen/lararna bestamt vilka material som ska kombineras och hur.

Samtidigt ar det viktigt att skrivningen i kursplanen inte omojliggor att slojdundervisningen kan
genomforas i tva olika salar, och med tva larare utbildade i varsin materialinriktning. Kursplanen,
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eller kanske battre kommande kommentarmaterial, bor betona vikten av att tva larare med
varsina slojdsalar och skilda amneskompetenser behdver planera undervisningen gemensamt
utifran mal och innehall, liksom tillsammans ansvara for betygssattning av eleverna i sléjdamnet.
De tva lararna bor dessutom med viss flexibilitet delvis bedriva slojdundervisningen tillsammans,
bland annat for att eleverna ska ges mojlighet att utveckla och genomfoéra idéer till slojdarbeten
dar olika material kombineras for att f4 en mer sammanhallen materialférstaelse. Vidare bor
svarigheterna i relation till det obligatoriska centrala innehallet med att lata eleverna valja mellan
de tva materialinriktningarna tydliggéras. Gdrna genom en motivering till att inte lata eleverna
valja materialinriktning under hégstadiets terminer, mer &n mojligen under en eller tva terminer.

Betygssattning i ett slojdamne, med en kursplan, tva
materialinriktningar, och en eller flera larare

Betygssattning gors utifran en sammanhallen kursplan inklusive betygskriterier for amnet slojd.
Samtidigt ar det pad manga skolor vanligt att undervisningen &r organiserad i tva
materialinriktningar med varsina slojdsalar, och genomférs av tva slojdlarare med samma
legitimation men med olika inriktning (textil, tra & metall eller slojd) i sina respektive utbildningar
- en situation som kan, men inte behover vara problematisk. Eventuella svarigheter med detta
forhallande kan exemplifieras med foljande ofta forekommande fragor bland slojdlarare:

”Om en elev har betyg C i textilsléjd ht ak 7, och sedan fortjdnar enbart ett E i tréd och
metallsléjd foljande termin, vilket betyg ska eleven ha da?”

”Maste en elev ha presterat for t ex betyg B i bade textil resp. trd och metall for att kunna fa
ett Bislojd?”

”Maste en elev ha arbetat i savél textil som tré- och metall for att kunna fa ett godként betyg i
sléjd?”

Den sista fragan stalldes vid tillfalle till Skolverkets upplysningstjanst som svarade att ”Sl6jd &r ett
sammanhéllet &mne dar eleverna ska arbeta med de obligatoriska materialen trd, metall och
textil”. Lararen som stallt fragan uppfattade svaret som att eleven inte kunde fa ett godkant betyg
i slojd utan att ha haft bada materialinriktningarna, detta trots att betygskriterierna enbart
foreskriver olika material men inte vilka. Var tolkning av ovanstaende blir att ansvaret for att mota
alla delar av kursplanens centrala innehall i sa fall laggs pa eleven, i stallet for pa lararna/skolan.
Beslutet att lata eleverna vélja mellan textilslojd och tra-metallslojd &r skolans. Skolverket kan
och ska forstas inte detaljstyra hur enskilda skolor ska organisera sin undervisning. Daremot
uppfattar vi att Skolverket genom kursplaner, kommentarmaterial och beddmningsstéd behover
vara tydligare med vad som ar forenligt med gallande regler, och vad som inte ar det. |
ovanstaende fall att ansvaret for att alla elever far méta alla delar av det obligatoriska centrala
innehallet ligger pa skolan och lararna, inte pa eleverna som ett krav for att kunna uppna godkant
betyg. Fragan ar ocksa ett exempel pa den stora osakerhet kring betygssattning i slojd som galler
bland slojdlarare genom att amnet ar uppdelat i undervisning i olika materialinriktningar och dar
eleverna pa manga skolor kan véalja mellan dessa under hogstadiet.

Utifran ovanstdende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att betona, kanske béast
via kommentarmaterial och beddmningsstdd snarare dn genom kursplanen, att betyget i
sléjdamnet satts gemensamt av de larare som undervisat eleverna i slojdamnet. Ansvaret for att
alla elever moter alla delar av det obligatoriska centrala innehallet ligger pa skolan och den eller
de larare som undervisar varje elev i amnet. For att kunna satta betyg i relation till gdllande regler




och kursplan behoéver lararna pa de skolor dar samma elever undervisas av tva slojdlarare bade
planera undervisningen tillsammans och stamma av sina respektive delar av amnes-
undervisningen med jamna mellanrum. Betygssattning vid saval terminsbetyg som
bestammande av slutbetyg ar da ett gemensamt ansvar for de tva lararna tillsammans.

Bristande likvardighet

En svaghet i slojdamnet och slojdundervisningen ar bristen pa likvardighet. Detta visas bland
annat i Skolverkets nationella amnesutvarderingar (NU-92. NAU-03 & NAU-13). Varje larares
paverkan pa undervisningens innehall och genomforande ar stor genom att varje enskild larares
erfarenheter, personliga syn pa sléjddmnet, lararens forhallningssatt och genomférande av
sléjdundervisningen, far stort genomslag. Ett obligatoriskt centralt innehall som kom med Lgr11,
och fortsatt galler med Lgr22, har modjligen bidragit till en viss likriktning gallande
sléjdundervisningens innehall, men inte tillrackligt.

| doktorsavhandlingen ”Vad, hur och varfor i sléjdamnet. Textilldrares uppfattningar om innehall
och undervisning i relation till kursplanen” (Jeansson, 2017) undersodks hur sldjdlarare som
undervisar i textil materialinriktning uppfattar sléjddmnets syfte och innehall och hur detta far
betydelse for deras undervisning och darmed hur amnet formas och kommer till uttryck som
skolamne. | studien visas att lararna bygger sin undervisning pa tva nivaer av didaktiskt tdnkande:
1. Erfarenhetsbaserad undervisningen dar reflektion sker i praktiken och dar tidigare
amnesinnehall anpassas till nya styrdokument, och 2. Beprévad erfarenhet genom
systematiserad reflektion over undervisningen i syfte att utveckla densamma och i viss man
textnara och kritisk tolkning av kursplanen. For nagra av lararna i studien verkar det enligt
Jeansson vara ett medvetet val, att genom egen forforstaelse sjalv bestimma vad som ar syftet
med d&mnet — ndgot som ytterligare kan forstarka bristen pa nationell likvardighet i grundskolans
sléjdundervisning.

Samtidigt ar det viktigt att framhalla att likvardighet inte bygger pa likadan undervisning, vare sig
till innehall eller hur den genomfors, utan pa elevers likvardiga forutsattningar att utveckla de
formagor den nationella kursplanen foreskriver genom arbete med det obligatoriska centrala
innehallet. Nationella prov och nationellt gemensamma laromedel framhalls ibland som nagot
som skulle bidra till storre likvardighet. Var uppfattning ar att det snarare skulle bidra till storre
fokus péa det som kan vara enkelt méatbart och ett storre fokus péa en likriktad undervisning genom
samma innehall pa alla skolor, utan att for den skull med sékerhet bli mer likvardig.

Utifran ovanstaende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att skrivningarna kring
innehall, mal och undervisningsstrategier blir tydliga men inte detaljstyrande. Slojdlarare ar vana
vid och duktiga pé att individualisera och anpassa undervisningen till enskilda elever. Denna
amnesdidaktiska och pedagogiska kompetens far inte begransas av en detaljstyrd kursplan. Var
uppfattning ar att vagen till en valbehovlig storre nationell likvardighet gar via tydligare kursplaner.
Detta tillsammans med kompetensutvecklingsinsatser for att starka slojdlarares amnes-
didaktiska kompetens — kompetens att utifrdn gallande kursplan planera och genomféra en
undervisning med fokus pa att ge eleverna basta mojliga forutsattningar att utveckla de férmagor
slojdamnet syftar till.




Praktiskt och/eller teoretiskt

| olika sammanhang benamns skolamnen som teoretiska eller praktiska. Ibland ingar slojdamnet
bland @mnen med beteckningen ”praktisk-estetiska”. Fortfarande talas ibland om sl6jd som ett
”gvningsdmne”. Sadana uppdelningar riskerar innebéra att teoretiska &mnen uppfattas som
viktigare eller star éver andra &mnen i rang.

Uttrycket "manuellt och intellektuellt arbete i férening” introducerades med Lgr11 och aterfinns i
Lgr22. Det &r en bra och tydlig framskrivning av att varken skoldmnen, skolan eller livet handlar
om teori eller praktik. Slojdundervisningen kannetecknas i stallet av just foreningen av
manuellt/praktiskt och intellektuellt/teoretiskt, i slojd ar teori ofta integrerad i praktik. Att anvanda
ett par strumpstickor for att sticka innebar ”’manuellt och intellektuellt arbete i forening” i enlighet
med kursplanens beskrivning. Det vet alla slojdlarare, medan méanga utomstaende uppfattar
stickning som nagot “enbart praktiskt”. Det finns ingen anledning eller rimlighet i att férsoka dela
in amnesinnehallet eller sléjdundervisningen i teori respektive praktik. Kunskaper OM slojd (jmf
Lindstrom, 2009) skulle separerat fran sitt sammanhang kunna bendmnas som teoretiska
kunskaper, det samma skulle kunna sagas om delar av nuvarande kursplans centrala innehall,
exempelvis om design och mode fran olika kulturer, samt konstgjorda materials miljopaverkan.
Men denna typ av kunskaper utgor ju inte separata teoretiska inslag i slojdundervisningen, utan ar
delar av den helhet och den arbetsprocess som kédnnetecknar just ”manuellt och intellektuellt
arbete i forening”.

Utifran ovanstaende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att se och skriva fram
slojd som ett &mne inkluderande saval praktik som teori, kunskaper och fardigheter, reflektion
och handling, estetiska dimensioner, samt kognitiva aspekter. Utgangspunkt for larandet i
sléjdundervisningen ar ”larande i och genom gorande”. Mycket i skolan handlar om att "veta att”,
att memorera teoretiska faktakunskaper, annat handlar om att ”veta varfor”, att forsta och kanna
till samband. | slojden fokuseras ocksa att ”veta hur”, en handlingsberedskap att reflektera,
planera och genomféra. | och genom slojdamnet utvecklas en handlingsberedskap - att veta, vaga
och kunna agera i olika typer av situationer, inte bara knutna till skolsléjdsammanhang.

Slojdlararutbildning och legitimering

Utbildningsvagarna till slojdlarare har praglats av tvara kast de senaste 30 aren; ett-amneslarare,
grundskoleldrare 4-9 med tvd &mnen, &mneslararprogrammet med tre &mnen,
amneslararprogrammet med tvd dmnen, Lararlyftet, VAL/ULV och KPU. Parallellt har andelen
utbildningar som leder till sléjdlararbehdrighet pa distans Okat. Slojdlararutbildningarna ser
dessutom olika ut till upplagg och innehall pa nuvarande fyra ldrosaten genom att de bygger pa
den frihet som ges varje utbildning och larosate i tolkningar av examensmalen. For drygt 40 ar
sedan, i samband med inférandet av Lgr80, blev slojd ett amne med en gemensam kursplan och
ett betyg. Idag utbildar tva av fyra laroséaten blivande slojdlarare i trd och metall eller textil. De tva
andra larosatena utbildar larare i sl6jd utan uppdelning i materialinriktningar.

Sedan lararlegitimationens inférande 2011 legitimerar Skolverket larare i slojd — oavsett om
lararutbildningen inkluderat trd och metall, textil eller bedrivits utan uppdelning i
materialinriktningar. Bilden ar att detta forhallande dnda har varit relativt lite ifragasatt, trots att
legitimerade slojdlarare utbildad i en av materialinriktningarna formellt bada kan krava, eller av
arbetsgivaren bli dlagd, att undervisa i de delar av sléjdamnet som inte ingatt i deras utbildning.

Utifran ovanstaende &r det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att sléjdamnet tydligt
beskrivs som ett sammanhallet amne. Detta utan krav pa hur slojdlararutbildning ska bedrivas
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och hur sléjdundervisningen ska organiseras pa lokal niva. Att en stor majoritet av landets skolor
har skilda lokaler for textil- respektive tra- och metallslojd, och att en majoritet av lararna ar
utbildade i den ena av materialinriktningarna maste fungera. Dock bor skrivningarna i kursplanen
markera och uppmarksamma den pagdende men ldngsamma utvecklingen mot ett tydligare
sammanhallet amne med en eller tva slojdsalar och dar en vaxande andel larare har kompetens i
hela dmnet.

Reflektion & analys, individuellt eller tillsammans

Laroplansutredningen skriver att elevers forméaga att analysera ska tonas ned i kursplanerna for
de praktisk-estetiska &mnena. | direktiven till utredningen star:

”| takt med att eleverna blir dldre kan mer komplexa teoretiska formagor som att reflektera,
analysera och dra slutsatser ta stérre plats. Ett fokus pa faktakunskaper b6r dock pragla
samtliga &rskurser, dar en gradvis uppbyggnad av faktakunskap och en lamplig kande
komplexitet skapar en god faktagrund”.

Det ar en rimlig tolkning av slojdamnets senare kursplaner, Kpl2000 och Lgr11, att formagan att
analysera har betonats mer &n i tidigare i kursplaner. Detta har uttryckts pé olika séatt:

Kp!l2000, ett av uppnaendemalen i §k 9: ”Kunna beskriva sléjdprocessen och motivera de
val som har gjorts under arbetets gang fran idé till fardig produkt samt kunna vérdera
arbetsinsatsen och hur den paverkat slojdarbetets resultat”

Lgr11, ett av de langsiktiga mélen: "Analysera och vérdera arbetsprocesser och resultat
med hjalp av sléjdspecifika begrepp”

Lgr11, i centralt innehall a4k 7-9: ”"Dokumentation i ord och bild av arbetsprocessen och
resultatet”

Kommentarmaterialet till den reviderade Lgr11 fran 2017: "Kunskapskraven ar
konstruerade utifran den kunskapssyn som finns i laroplanen. Dar beskrivs att kunskap
kommer till uttryck i olika former, sa kallade kunskapsformer, som férutsétter och
samspelar med varandra. Dessa kunskapsformer kan till exempel vara att kunna analysera
eller framstéalla nagot”

Lgr22, ett av de langsiktiga malen: -”f6rmaga att reflektera Gver arbetsprocesser och
resultat utifran kvalitet, uttryck och héallbar utveckling”

Lgr22, Kunskapskraven for ak 9: “Eleven fér enkla/utvecklade/vélutvecklade resonemang
om arbetsprocessen och resultatet samt hur det genomférda arbetet har paverkat
kvaliteten, uttrycket och miljén”

Vi uppfattar att ovanstdende citat fran kursplaner och stédmaterial visar att formagan att
analysera har tonats ned i Lgr22 till forman for reflektion. | kommentarmaterialet till Lgr22 framgar
om reflektion att:
”En elevs formaga att reflektera kan komma till uttryck infor, under eller efter sjalva
gérandet. Den kan ocksa visas pa olika satt, sdsom muntligt, skriftligt eller i handling.”

Tidigare krav pé elevers formaga att analysera har ofta konkretiserats i undervisningen genom att
eleverna forvantats att enskilt, skriftligt och i efterhand formulera en analys av genomfort
slojdarbete, vilken sedan utgjort delar av lararens underlag for bedomning och betygssattning.
Har har da fokus legat pa abstrakt tankande. Vi ger dem ratt som kritiserat detta med hanvisning
till att det missgynnar elever som har svart for att uttrycka sig i skrift, men som kan vara mycket
duktiga i det konkreta slojdarbetet. Men vi vill ocksa starkt betona att reflektion sd som det ar
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framskrivet i nuvarande Lgr22 ar nagot helt annat an ”en skriftlig abstrakt analys i efterhand”.
Reflektion bor i forsta hand kopplas till kursplanens skrivning om “manuellt och intellektuellt
arbete i forening”. Flera delar av slojdamnets innehall bygger pa elevers reflektion, exempelvis
idéutveckling, hur farg och form paverkar ett sléjdforemals uttryck, kreativitet, design, prova och
omprova, forutse och forebygga svarigheter i slojdarbete, dverfora kunskaper fran ett omrade till
ett annat, och inte minst att utveckla och att visa handlingsberedskap. Denna upprakning av
forméagor och innehall i sléjdamnet utgor vare sig en teoretisering eller kan ensidigt benamnas
som analyser. Den reflektion som utgdr en vasentlig del i sléjddmnet utgdr en nédvandig och
naturlig del i genomférande av ett slojdarbete. Att infor ett arbete reflektera 6ver olika
materialmojligheter, lampliga hantverkstekniker, form, konstruktion, hur genomférandet ska ga
till osv. Under pagaende slojdarbete ar reflektion standigt nérvarande kring fragor som ”vad éar
néasta steg”, "varfor blev det sa har”, ”vad kan jag gora annorlunda”, ”hur och i vilken ordning gar
jagvidare” osv. Reflektion infor och under ett arbete sker inte alltid bast "tyst och individuellt”, inte
heller genom en skriftlig reflektion i efterhand i sléjddagboken som enbart lases av lararen. Den
reflektion som kannetecknar "manuellt och intellektuellt arbete i forening” sker med fordel
muntligt tillsammans med kamrater och larare - att f4 och ge respons, foresla och fa forslag, stalla
och besvara andras fragor, eller att f4 héra hur andra har hanterat, eller skulle hantera, liknande
situationer. Denna typ av reflektion bidrar till kunskaper, utveckling av formagor och i
forlangningen en bred handlingsberedskap.

Precis som det finns fordelar med att reflektera tillsammans for att fa input pa eget, ndgon annans
eller ett gemensamt arbete/uppgift, finns det ocksd andra fordelar med arbetsomraden eller
uppgifter dar eleverna arbetar i par eller grupp, aven om individuellt arbete ar vanligast i
sléjdundervisningen och har sina fordelar. Att ibland arbeta i par eller grupp kan, utdver tillfallen
for gemensam reflektion, ocksa bidra till formagan att samarbeta och ta hansyn till andras syn,
och dessutom motverka forestallningen att allt arbete i slojden resulterar i olika produkter eller
foremal som den som framstallt dem med sjalvklarhet dger och tar med sig hem.

UtifrAn ovanstdende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att beakta ......

Lat reflektion betonas lika starkt i kommande kursplan som i nuvarande Lgr22. Lyft ocksa vikten
av reflektion infor och under ett slojdarbete, inte i forsta hand efter genomfort arbete. Reflektion
sker med fordel muntligt och tillsammans med andra elever och lararen. Reflektion bor vara en
vasentlig del av slojdundervisningen fran lag- till hogstadiet. Detsamma géller arbetsformerna i
sléjdundervisningen dar kommande kursplan bor uppmuntra till arbete i par eller grupp, inte
enbart individuellt arbete.

Larande i och genom handling — erfarenhetsbaserat larande

Larandet i slojdamnet har till stor del sin ingadng i handlingar dar material, verktyg och erfarenheter
utgor barande delar i larandeprocessen. Genom det praktiska arbetets gorande, att prova,
undersoka, prova och omproéva, ges eleven mojligheter att utveckla forstaelse och kunskap. Det
handlar alltsa inte bara om att lara sig att gora, utan ocksa om forstaelse genom gorandet - sddan
kunskap man inte kan lasa sig till. Tidigare ”slojdprocessen” och sedan Lgr11 ”slojdens
arbetsprocesser” har en central roll saval i gallande kursplan som i elevernas konkreta
sldjdarbete. Att kunna planera en arbetsprocess, forutse och losa olika steg innan de utgor ett fel
eller problem, reflektion i handling (jmf. Schon. 1984), att dra lardomar ur genomforda processer
(arbetsprocess, framstallningsprocess, kreativ process, tankeprocess, designprocess m.fl.). Det
ar inte kunskaper som ar till nytta enbart ndr man ska reparera ett kladesplagg eller framstalla en
metalljusstake i skolslojden. Det ar generella kunskaper viktiga i manga olika sammanhang, saval
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i det privata som i kommande yrkesliv, och som utvecklas just genom det processarbete som
kannetecknar sléjdundervisningen.

Kunskaper tillhorande slojdundervisningen kan ocksa relateras till ”Lindstroms fyrfaltare”
(Lindstrom, 2009), fyra olika satt att beskriva estetiskt larande; larande OM, |, MED & GENOM, dar
slojdamnet inkluderar alla fyra delarna, och dar larande MED och GENOM sl6jd handlar om att
lara nagot som inte &r medie-/slojdspecifikt med och genom sléjdundervisningen.

o

MAL
Konvergent Divergent
; e Lirande Lirande
Mediespecifikt oM 1
MEDEL
Medieneutralt Lirande Lirande
MED GENOM

(Lindstrom, 2009, s. 62)

Deweys (2004) begrepp "learning by doing” lyfts ofta i relation till gorande och larande. Genom
praktiskt handlande menar Dewey att eleven ges mojligheter att utveckla erfarenhet, fortrogenhet
och att experimentera utifran faktakunskaper och informationer som erhallits. Handlandet ger
eleven mojligheten att lara sig forstd fakta men &ven losa olika problem i relation till
kunskapsinnehallet, vilket i forlangningen ger forutsattningar att utveckla nya erfarenheter.

Att utfora en handling kan goéras med eller utan intresse eller reflektion éver vad som gors, men
skapar det nagon erfarenhet och/eller ett larande? Saljo (2000) beskriver att vi inte kan undga att
lara men att ldrandet inte blir p4 samma nivd som om vi skulle ha ett intresse for det vi utforde.
Tanken &r en spannande utgangspunkt, om ldrandet fordjupas om eleven ar engagerad, da far
lararen ett ansvar att utveckla uppgifter och arbetsformer som vacker elevernas intresse att lara.
Att bara gora skapar saledes inte en hogre maluppfyllelse sett till larande, men ar det desamma
med erfarenheten? Gar det att gbra nagot utan att tillagna sig en efterenhet? Var ingdng ar att varje
del som utfors skapar nya erfarenheter som bygger vidare pa tidigare erfarenheter. Har har lararen
en centralrolliatt stodja men ocksa rikta fokus sa att elevernas erfarenheter blir meningsfulla och
utvecklande.

Né&r eleverna exempelvis gor en skiss, da ingar det saval fakta och fardighet som fortrogenhet i
processens - att forsta det tdnkta materialet, att kunna skapa en bild, en inre bild, av det som ar
tankt att goras, samt att valja teknik, ar nagra av de kunskaper och formagor som ingar i denna
process. Allt detta lar sig eleven genom att sjalv fa gora, prova sig fram, gora olika val, reflektera
och diskutera med bade larare och kamrater. Att enbart se den praktiska delen som det centrala
ger inte en hel bild av vad som faktiskt sker/utvecklas i och genom gorandet. Det visar inte minst
Molander (2011) och Tempte (1982) i sina texter dar de gor kopplingen mellan teori och praktik i
forhallande till hantverk. Att kunna forestalla sig en bild av hur ett alster kan se ut, tillverkas och
fungera, menar Tempte baseras pa tidigare erfarenheter av material, verktyg och kunskaper.
Abstraktionsformagan skapas genom manuellt och intellektuellt arbete i forening, for att kunna
forestalla sig behdver man bade teori och praktik och det ar det som utvecklas genom gorandet
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Utifran ovanstaende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att beakta att det den
tydliga kopplingen mellan det manuella och intellektuella fortsatt betonas. Det praktiska och
teoretiska bor inte sérskiljas utan beskrivas sa att det framgar att och hur de hdnger samman, och
att de ar varandras forutsattningar i ett gérande. Aven vikten av gorandet i férhallande till
forstdelse av och for faktakunskaper och fortrogenhetskunskaper bor framga. Alltsd att
arbetsomraden och instruktioner utformas med hansyn till elevernas forkunskaper, samt sa att
eleverna uppfattar dem som engagerande och meningsfulla.

Motorisk utveckling

En aspekt som uppmarksammats alltmer de senaste 10-20 aren, inte bara av slojdlarare utan
generellt, galler elevers forsdmrade motorik. Ett stort antal sldjdlarare vittnar om hur elevernas
motorik, framfor allt finmotorik, har forsamrats drastiskt. Utveckling av elevernas motorik ingar
inte i slojdamnets kursplan idag, anda ar det manga slojdlarare som lyfter just den motoriska
utvecklingen nar de talar om sléjdamnets bidrag till elevernas allsidiga utveckling. | elevernas
arbete med verktyg och redskap i olika material ges mojlighet att trana och utveckla motoriken.
Sa lange generellt forsdmrad motorik inte innebar att motorisk utveckling ar en véasentlig och
prioriterad uppgift for skolan och enskilda amnen ar sannolikheten stor att forsamringen
fortsatter. | sléjdundervisningen kan motorisk utveckling kopplas till vana vid att utsattas for och
Overvinna motstand - att gora det som forst upplevs som svart till en inévad kroppslig kunskap.
Risken ar att slojdlarare valjer bort elevers arbete, exempelvis att klippa med sax, for att eleverna
har svart for det i stallet for att prioritera det med hénvisning till deras motoriska utveckling - om
traning av motorik inte ingar bland sléjdamnets mal och formagor.

Utifran ovanstdende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att om inte utveckling
av elevernas motorik skrivs fram i laroplanens 6vergripande del, da vore det mycket lampligt och
angelaget att betona detta som en av flera malsattningar i slojdamnets kursplan. Garna med
exempel pa slojdaktiviteter som ar speciellt lAmpade for utveckling av elevernas motorik.

Laromedel

Slojdlarare har en lang tradition av att sjalva framstéalla laromedel till sin undervisning, medan det
fram till for omkring 25 ar sedan varit ovanligt med kommersiellt producerade laromedel for
skolslojden. Styrkan med att larare sjalva framstaller sina lAromedel, exempelvis i form av
skriftliga instruktioner, bildstod, digitala instruktioner eller illustrationer, ar att de da kan
komplettera undervisningen och anpassas for lararens specifika elevgrupper utifran elevernas
forkunskaper och det aktuellt arbetsomraddes del i helheten. Exempelvis kan slojdlarare
introducera en ny hantverksteknik genom en konkret forevisning for elevgruppen, dar eleverna
darefter har tillgang till instruktioner i ndgon form, framstallda av lararen, nar de ska utfora, erfara
och lara sig den visade hantverkstekniken.

Under de senaste 15-20 aren har utbudet av centralt producerad laromedel for sléjdamnet 6kat.
| de flesta fall ar det en sléjdlarare som blir laromedelsproducent parallellt med eller i stallet for
att sjalv undervisaislojd. Dessa laromedel marknadsfors ofta via sociala medier i grupper riktade
till just slojdlarare. Anslaget i denna marknadsféring ar ofta ”kollegial” — fran en slojdlarare till
andra sléjdlarare, snarare an traditionell marknadsforing av forlagsproducerade laromedeli tryckt
eller digital form. Var uppfattning ar att en majoritet av de laromedel som nu finns for slojdamnet
har ett fokus pa olika hantverkstekniker, snarare an den bredd som kravs for att inkludera alla de
olika mal och formagor slojdamnet syftar till, samt alla delar av det obligatoriska centrala
innehallet i gallande kursplan. Dessutom ar da urvalet av vilka hantverkstekniker och vilka
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material gjort av l&romedelsproducenten och inte ett val den enskilda sloéjdlararen gor utifran
kursplanens centrala innehall och lokala forutsattningar. Digitala instruktioner av
hantverkstekniker visar ocksa oftast bara ett satt att utfora tekniken, nar det i de flesta fall finns
en mangd olika satt att utféra manga hantverkstekniker. Andd marknadsférs dessa laromedel ofta
som i linje med gallande kursplan”.

Vi menar att en berattigad reflektion gallande laromedel i sléjd, producerade av andra an den
undervisande slojdlararen sjalv, kan kopplas till ”lararhantverket” eller amnesdidaktiska
aspekter. En larares didaktiska kompetens handlar bland annat om att bemaota varje enskild elev
pa ratt satt, vid ratt tillfalle, med ratt innehall. Dessutom utifrdn en medveten progression dar
lararens undervisning och elevernas larande bygger vidare pa det de redan kan. Fragan &r om
laromedel, analoga och digitala producerade av nagon annan, bidrar till att den enskilde lararens
didaktiska kompetens ges mer tid utifrdn uppfattningen att laromedel frigor larartid, eller om
elevers individuella arbete utifran ett ldromedel berévar lararen mojligheten till ett ”didaktiskt
klokt och anpassat bemotande”?

Utifrdn ovanstaende ar det vid framtagande av kommande kursplan viktigt att varje enskild larare
utifran sin didaktiska och pedagogiska kompetens ges ansvar och fortroende att sjalv valja hur
undervisningen ska planeras och genomforas, inklusive fragan om eventuella laromedel ska vara
egenproducerade eller externt framstallda. Viktigt ocksa att eleverna ges inflytande i sin egen
process och utrymme for kreativitet, vilket kan innebara att ett laromedel inte erbjuder den
flexibilitet och det utrymme som kravs.

Motivering till skolamnet slojd i de obligatoriska
skolformerna

Att framstalla foremal med hjalp av material och verktyg har alltid varit centralt i manniskors liv
och for samhéllens utveckling. Overgripande bidrar sléjdamnet till handlingsberedskap; att veta
hur, att kunna hantera och arbeta &ndamalsenligt med material och verktyg, samt att vaga handla
genom erfarenheter frdn och inblick i praktiska kunskapsomraden och kunskapsdomaner.
Slojdamnet bidrar till elevernas férmaga att klara av vardagliga uppgifter kopplade till hem och
fritid, samt uppgifter och utmaningar i kommande studier och yrkesliv. Grundskolans sléjdamne
kannetecknas av reflektion, i kursplanen uttryckt som manuellt och intellektuellt arbete i
forening, under elevernas arbete med hantverkstekniker, verktyg och material. Sl6jdarbete fran
idé till fardigt foremal inkluderar kreativa processer inom idéutveckling, design och formgivning.
Det inkluderar ocksa hantering av verktyg, hantverkstekniker och material som lars under
arbetsprocessen. Genom hela slojdarbetet ar tanke- och reflektionsprocesser som att forutse
och se konsekvenser av egha val och handlingar narvarande. Sléjdamnets olika processer,
metoder och material bidrar pa sa satt till kunskaper, fardigheter och férhallningssatt som ar
vasentliga i det fortsatta livet.

Kunskapsformen som ar utmarkande for sléjdamnet ar larande i och genom gorande. Genom
konkret och fysiskt arbete med material och verktyg utvecklar eleverna motoriska fardigheter
samt taktil och spatial formaga. Att sjalv fa och kunna framstalla foremal fran idé till fardig
produkt i slojdundervisningen starker elevernas sjalvkansla samt deras formaga att ta sig an och
klara olika typer av uppgifter i livet. | och genom slojdarbete utvecklar eleverna kunskaper om
materials egenskaper och framstallning, vilket ger forutsattningar att utveckla medvetenhet om
kvalitet samt ett miljomedvetet forhallningssatt bade som producent och konsument.
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Sléjdamnet har en stark betoning pa arbetsprocesser fran idé till fardigt slojdféremal. Det &rioch
genom de processer som kadnnetecknar elevernas slojdundervisning som larandet i férhallande
till de olika fardigheter och férmagor sker. Tidigare kursplaner foreskrev “sléjdprocessen” (idé,
planering, genomforande och véardering). Frdn Lgr11 och &ven i Lgr22 utgdr “slojdens
arbetsprocesser” ett av amnets kunskapsomraden. Poangen med forandringen ar att betona de
olika typer av processer som ingér i och utvecklas genom sléjdundervisningen, dar den tidigare
slojdprocessen var latt att uppfatta som en amnesspecifik och linjar process aktuell enbart inom
skolans slojdamne. Exempel pa processer som ingar i slojdundervisningen ar;
framstallningsprocess, kreativ process, designprocess, tanke- och reflektionsprocess, samt olika
larprocesser.

Begreppet “handlingsberedskap” ar en viktig del i saval sléjdundervisningen som i beskrivningen
av sléjdamnets bidrag i ett bildningsperspektiv, liksom till elevernas forberedelser for ett aktivt
samhalls- och arbetsliv samt for vidare studier. Det ar latt att raljera 6ver att "framstalla en
smorkniv eller att kunna brodera” &r en forlegad kunskap med varde endast for ett fatal. Men en
handlingsberedskap, att kunna agera, hantera olika situationer i praktisk handling — det ar svarare
att ifrdgasatta. Detsamma galler det tydliga fokus pa hallbar utveckling och resurshushallning
som betonas i slojdamnets kursplan i Lgr22 - ett aktuellt och allt viktigare omrade dar
sléjdundervisningen med sjalvklarhet kan bidra. Exempelvis kunskaper om materialval,
kombinationer av material, framstallning, transporter, mojligheter till atervinning, kvalitet kontra
kvantitet, att gora sjalv/reparera kontra slit & slang. Darigenom avser undervisningen bidra till att
eleverna utvecklar ett miljomedvetet forhallningssatt.

Manga av grundskolans &mnen har en direkt fortsattning inom olika program i gymnasieskolan, sa
ar dock inte fallet for sléjddmnet. Estetisk verksamhet, bygg & anlaggning, mode, naturbruk,
hantverk och design utgér exempel pa gymnasieutbildningar dar utbildningarna bygger vidare pa
delar fran sléjdundervisningen. Fragan &r hur avsaknaden av en direkt fortséttning pa
grundskolans sléjdundervisning i gymnasiet paverkar synen pa sléjdamnet? Vi menar att det &r
en styrka med de breda kunskaper slojdamnet syftar till — inte i forsta hand for fortsatta
gymnasiestudier utan for varje individs fortsatta liv, saval yrkesliv som privatliv.

Slojdamnets bidrag till laroplanens 6vergripande mal

Laroplansutredningen foreskriver en helt ny laroplan, inklusive kursplaner for ingdende amnen.
Da den 6vergripande laroplanen annu inte ar framtagen ar det forstas svart att relatera slojdamnet
till (kommande) laroplans 6vergripande mal. Med de snava tidsramar, saval sett till datum for
deadline som antalet tilldelade timmar, valjer vi att har prioritera ner kommande kursplans
koppling till den kommande laroplanen.

Slojdamnet i forhallande akademiska forskningsfalt

Pa gott och ont saknar grundskolans sléjdamne koppling till ett vetenskapligt omrade och
forskningsfalt pa det satt som exempelvis; musik-musikvetenskap, idrott-idrottsvetenskap, och
skolans naturvetenskapliga amnen-naturvetenskap. Grundskolans slojddamne ar sparsamt
beforskat jamfért med manga andra skolamnen. Skéalen ar flera och kan bland annat tillskrivas att
slojd ar ett litet amne och att det inkluderades sent i akademin. Fram till Hogskolereformen 1977
utbildades sldjdlarare vid slojdlararseminarier dar erfarna och omvittnat duktiga sléjdlarare
ansvarade for att fora traditionen vidare till blivande larare. Borg som forskat om sléjdamnets
styrdokument och slojdlararutbildning kommenterade slojdlararutbildningens intradde i akademin
sa har:
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”En annan férvantad positiv effekt ar att akademins krav pa kunskapsproduktion skulle
kunna vitalisera det professionella samtalet och bidra till utvecklingen av lararutbildningen i
allméanhet likval inom olika @mnesomraden”. (Borg, 2007. s 211)

Denna forvantade positiva effekt har dock till stora delar uteblivit. Att slojd, vid intradet i
hogskolan och fortfarande idag, saknar tydlig koppling till ndgon &mnesmassig forskningsdisciplin
har inneburit att den forskning som finns ar jamforelsevis bade ung och sparsam i omfattning,
aven om okningen varit markant under 2000-talet. Sl6jd som skolamne ar dessutom till stor del
en nordisk foreteelse vilket innebér att saval forskningsresultat som forskningssamarbeten
utanfor Norden ar av blygsam omfattning. Dock kan det ocksé ses som en styrka att ”sl6jdologi”
inte utgor ett vetenskapligt forskningsomrade utan ar tvarvetenskapligt, t ex med aspekter av
hallbarhet, material, designperspektiv, kulturhistoria osv. Slojdforskning med relevans for skolans
sléjdamne benamns oftast "pedagogisk slojd” och bedrivs i forsta hand péa institutioner med
koppling till pedagogik, didaktik och lararutbildning. Forskningen kring sléjddmnet och
sléjdundervisning ar darmed nara forknippad med just skolslojden, inte i forsta hand med
exempelvis hantverkstekniker, materialkunskaper eller liknande.

Amnets mal och innehall

Sléjdamnets mal och innehall utgors av formagor och kunskaper viktiga for alla, saval ur ett
bildningsperspektiv som for utveckling av en bred handlingsberedskap. En handlingsberedskap
som innebér att man kan, vill och vagar praktiskt och konkret handla eller agera i olika situationer
i det dagliga livet. Ett satt att beskriva @mnets mal och innehall, med koppling till tva olika

o

inriktningar eller arbetssétt i slojdundervisningen, ar att utga fran féljande tva "huvudspar”:

1. Férmaga att hantera verktyg, redskap och maskiner i olika sléjdmaterial och med olika
hantverkstekniker
-Alltsd att lara sig utfora nadgot redan kant pa ratt, vedertaget och sakert sétt

2. Formaga att utveckla egna idéer och genomfora dessa genom konkret praktiskt
slojdarbete
-Allts3 att sjalv planera, utveckla, prova och experimentera med ett reflekterande
forhallningssatt

Med koppling till ett eller bada dessa Overgripande mal, arbetssatt och innehéllsbeskrivningar
tillkommer flera typer av malsattningar i form av kunskaper och fardigheter som kannetecknar
och ingér i sléjdamnet:

e Hantverkskunskaper
o Utférande av hantverkstekniker i olika material. Anvdndande av verktyg, redskap
och maskiner sdkert och andamalsenligt.

e Materialkunskaper
o Slojdmaterials framstallning, egenskaper och skotsel. Dels de traditionella
slojdmaterialen metall, textil och trd, men ocksa andra material
e |déutveckling
o Utveckla idéer utifran funktion, estetik eller annan aspekt och omsétta dessa i
handling via modellarbete, skissande och eget prévande.
e Design och funktion
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o Anpassa design, konstruktion, materialval och materialkombinationer till avsedd
funktion, egna eller andras behov och 6nskemal. Hur farg, form, bearbetning och
material paverkar och kan anvandas for olika typer av uttryck

e Processkunskaper

o Olikatyperavslojdarbeten inkluderar olika typer av larande- och arbetsprocesser;
framstallningsprocess, kreativ process, designprocess, tanke- och reflektions-
process

e Miljo och hallbarhetskunskaper

o Hallbarhetsperspektiv sett till sociala, ekonomiska och etiska aspekter, inklusive
ett kritiskt perspektiv. Materials miljopaverkan vid framstallning, anvandning och
mojligheter till atervinning. Koppling mellan material, konstruktion och kvalitet.
Att varda, reparera och aterbruka féremal, material och redskap

e Kreativitet och initiativformaga

o Nytankande och nyfikenhet, att vaga foresla, experimentera, kombinera olika

material, undersoka, préva och omprova
e Reflektion och forstaelse

o Forestéallningsformaga, att forutse och dra slutsatser av genomférda processer, att
overfora kunskaper och erfarenheter fran ett omrade till ett annat. Att
reflekterande utbyta erfarenheter, idéer och losningar med andra genom
anvandning av relevanta begrepp

e Handlingsberedskap

o Attkunna och vaga handla och agera utifran egna erfarenheter och kunskaper. Att
kunna folja och forsta arbetsbeskrivningar, manualer, monteringsanvisningar och
monster.

e Personlig utveckling

o Motorik, sjalvkansla, spatial- och taktil formaga, att motivera, gora val, ta stallning

och att argumentera

Om utformningen av slojdamnets mal och innehall i olika stadier

Av kommande kursplan bor framgd att innehéllet i undervisningen ska ga fran det enkla och
grundlaggande till det mer sammansatta och komplexa. Detta géller for alla de innehallspunkter
som namnts ovan. Darmed &r det viktigt att progressionen &ar tydligt framskriven, nytt innehall i
undervisningen ska bygga vidare pa tidigare innehall, samt elevernas kunskaper och fardigheter.
Progression och innehall betyder i detta fall inte enbart "Férmaga att hantera verktyg, redskap
och maskineriolika sléjdmaterial och med olika hantverkstekniker -Alltsa att lara sig utféra nagot
redan kant pa ratt, vedertaget och sakert satt” (tidigare namnt “huvudspar 1”). Det ér lika viktigt
att ”Férmaga att utveckla egna idéer och genomféra dessa genom konkret praktiskt slojdarbete -
Alltsd att sjalv planera, utveckla, prova, experimentera” (tidigare namnt “huvudspar 2”), ges
utrymme i undervisningen fran det att eleverna moter slojdamnet for forsta gangen tills de lamnar
grundskolan. Alla &mnets innehallsliga delar ska inkluderas i sléjdundervisningen fran forsta till
sista arskurs med en tydlig progression ”fran det enkla till det svara/mer komplexa”.

Gallande skrivningarna om undervisningens innehall krdvs en balansgang mellan 6ppet och
tolkningsbart innehall, respektive ett detaljerat hart styrande innehall. Exempelvis bor specifika
hantverkstekniker inte anges, men genom att ange ett antal dvergripande teknik- eller
materialomraden garanteras en storre likvardighet. Exempel pa sddana omraden &r; bearbetning
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av metall, garn- och sémnadstekniker, ytbehandling av tra, och gjutning. En sddan angivelse av
teknik- och materialomraden garanterar en motiverad bredd i undervisningen utan att styra eller
hindra larare fran att ta hansyn till exempelvis lokala forutsattningar eller traditioner. En sadan
skrivning visar ocksa vilka materiella resurser som kravs for att kunna arbeta med olika material
och hantverkstekniker. Om eller dar exempel anvénds i kursplanens innehallsbeskrivning bor
dessa exempel folja resonemanget ovan — hellre breda 8n detaljerade och tvingande, exempelvis
”handsémnad” men inte vilka stygn, eller "vanligt forekommande traslag”, men inte vilka.

Med féljande exempelskrivningar av sléjdundervisningens innehall och mal, under rubrikerna lag-
, mellan- och hogstadiet, uppfattar vi att det som namnts ovan exemplifieras. Inte som en fardig
kursplanetext utan just som exempel pa hur en beskrivning av innehall och mal kan skrivas fram
utan att vara for vag/tolkningsbar, eller for detaljstyrande.

Lagstadiet

Eleverna ska introduceras for och 6va pa ett antal enklare och grundlaggande hantverkstekniker
utforda med handverktyg och redskap. Eleverna ska mota olika slojdmaterial, exempelvis ull,
svenska traslag och metalltrad. | samband med att olika material introduceras i undervisningen
ska grundlaggande kunskaper om materialens egenskaper behandlas. | sitt slojdande ska
eleverna arbeta saval efter enkla beskrivningar och lararens instruktioner, som utifran egna idéer
dar foreskrivna hantverkstekniker, verktyg eller material anvands. Under sitt sléjdande ska
eleverna uppmarksammas pa delarna i olika arbetsprocesser och hur dessa delar hanger ihop
och paverkar varandra. Eleverna ska ges utrymme att foresl3, ta initiativ och att préva egna idéer.
Sadant som kan uppfattas som ”pilligt”, exempelvis figursagning eller klippning med sax, ska
kopplas till motorik samt hur och varfor detta ar viktigt att trdna och utveckla i och genom
slojdundervisningen.

Mal

Sammanfattningsvis ska eleverna i slutet av lagstadiet utifran undervisningens innehall:

e Kunna utféra slojdarbete i olika material med nagra olika handverktyg, redskap och
hantverkstekniker pa ett sdkert och andamalsenligt satt

e Folja enkla arbetsbeskrivningar samt foresla och genomfora egna idéer till sléjdarbeten

e Kanna till begrepp for pa nagra grundlaggande hantverkstekniker, sléjdmaterial, verktyg
och redskap

Mellanstadiet

| sloéjdundervisningen ska elevernas repertoar av hantverkstekniker samt erfarenheter och
kunnande om verktyg och redskap breddas och fordjupas genom att bygga vidare pa tidigare
kunskaper och erfarenheter. Flera slojdmaterial ska introduceras i undervisningen, exempelvis
metallplat, tyger i storre bredd av olika material och kvaliteter, skrivmaterial i tra, eller
skinn/lader. Undervisningen ska &aven behandla hur olika material kan kombineras.
Forekommande materials framstallning och egenskaper, saval via faktakunskaper som genom
elevernas eget praktiska provande, ska uppméarksammas. | undervisningen inkluderas fler
verktyg, redskap och enklare maskiner som arvanligt forekommande i de flesta elevers hemmiljo,
inklusive beaktande av sakerhetsaspekter. Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att
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sjalva kunna utveckla idéer till sléjdarbete och gora egna val. Eleverna ska mota olika typer av
arbetsomraden, exempelvis 6ppna uppgifter som bygger pa egen idéutveckling, eget provande
och egna val. Men ocksa mer styrda uppgifter med fokus pé att utfora en viss hantverksteknik,
anvanda ett foreskrivet material, verktyg eller redskap, och att félja en beskrivning. Uppgifter med
olika utgdngspunkter, exempelvis ett problem att l6sa eller en funktion att fylla, fokus pa design,
eller arbete i ett visst material eller en specifik hantverksteknik.

Mal

Sammanfattningsvis ska eleverna i slutet av mellanstadiet utifran undervisningens innehall:

e Ha kunskap om hur, nar och till vad olika hantverkstekniker, material, verktyg och
maskiner ar lampliga, samt hur dessa utférs eller anvands pa ett sakert satt

e Utfora slojdarbeten utifran olika typer av instruktioner, ménster och arbetsbeskrivningar

e Sjalvstandigt genomfora slojdarbeten fran idé, via planering och genomforande till fardig
produkt

e Utifran en utvecklad begreppsforstaelse reflektera dver arbetsprocesser och resultat

Hogstadiet

| slojdundervisningen ska det ges utrymme for elevernas inflytande 6ver val av sléjdarbete genom
hantverkstekniker, verktyg och material, samtidigt som deras formaga att hantera verktyg,
redskap och maskiner i olika sléjdmaterial och med olika hantverkstekniker ska fordjupas. Att f&
fordjupa sig i exempelvis nagra specifika hantverkstekniker eller i arbete med ett mindre antal
material ar vasentligt for att uppleva och forsta hur befintliga kunskaper kan fordjupas utifran
reflektion och eget tankande, egna praktiska erfarenheter och kognitiva fardigheter. Dock ska
eleverna mota de olika material som féreskrivs i det centrala innehallet for hogstadiet. Eleverna
ska utveckla formagan att presentera idéer till slojdarbeten via skisser och modeller, design och
uttryck. Dessutom valja och motivera materialval och hantverkstekniker for genomférande och
framstallning. | undervisningen ska kunskaper om olika material utdkas. Utover de traditionella
slojdmaterialen metall, textil och trd som alla elever ska mota, kan exempelvis betong, skinn, och
olika plaster ocksé inga i slojdundervisningen. Eleverna ska ges mojlighet att kombinera olika
material utifran egna idéer och oOnskningar om till exempel funktion eller uttryck. Utover
framstallning och egenskaper ska materials miljdp&verkan inkluderas. Aven olika aspekter som
att kopa fardigt eller att gora sjalv, pris kontra kvalitet, massproducerat kontra unikt, samt att
reparera och ta tillvara, ska behandlas. Eleverna ska mota olika typer av arbetsformer,
arbetsomraden och uppgifter dar de olika delarna av slojdamnets innehall (tidigare punktlista)
utvecklas, utmanas och dar elevernas handlingsberedskap prdovas och utdkas.

Mal

Sammanfattningsvis ska eleverna i slutet av hégstadiet utifran undervisningens innehall:

e Hafordjupade kunskaper om och erfarenheter av utvecklade former av hantverkstekniker
i olika material, samt om maskiner, redskap och hur arbete med dessa utfors pa ett sdkert
satt

e Utvecklat forstaelse for olika slojdmaterial med fokus pa deras egenskaper, skotsel samt
miljo- och hallbarhetaspekter

e Sjalvstandigt kunna utveckla idéer till slojdarbeten utifran exempelvis ett behov att fylla,
en viss funktion eller ett avsett uttryck, samt presentera och motivera dessa
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e Utvecklat forstaelse for olika typer arbets- och tankeprocesser, samt hur delarnai dessa
hénger ihop med fokus pa idé, planering, genomférande och reflektion

e Ha utvecklat en handlingsberedskap for att l6sa och hantera praktiska problem och
situationer - att kunna identifiera och hantera olika situationer utifran utvecklade
kunskaper om och i hantverk, samt om redskap, verktyg, maskiner och material

Ett avsnitt om centrala undervisningsstrategier

| det foljande behandlas forst ndgra argument for och emot att inkludera undervisningsstrategier
i en nationell kursplan for slojd. Darpa foljer forskningsresultat med relevans for slojdlarares
undervisning och undervisningsstrategier. Men da i form av strategier som med stod i forskningen
bor dvervagas och ingd i en kommande kursplan, inte som forslag pa fardig kursplanetext.
Darefter foljer nagra Overgripande strategier som bor genomsyra mer detaljerade
kursplaneskrivningar for de tre stadierna i kommande kursplan. Sist foljer nadgra exempel pa hur
delar av en sadan text skulle kunna utformas.

Om att inkludera undervisningsstrategier i nationella kursplaner

Att i och genom laro- och kursplan ange undervisningsstrategier, dvs. hur larare ska undervisa,
kan ifragasattas och kritiseras. Nationella mal och undervisningens innehall bor forstas anges i
nationella styrdokument gallande for alla skolor, larare och elever. Men nar det galler hur
undervisningen med detta innehall och i riktning mot nationella mal ska utformas talar mycket for
att det ar amnesforskare tillsammans med metodik- och didaktiklarare pa respektive
amneslararutbildning som tillsammans med erfarna sldjdlarare, besitter och kontinuerligt
utvecklar denna kompetens.

A andra sidan kan det med hanvisning till Skolverkets nationella d&mnesutvarderingar av
sléjdamnet havdas ett behov av att nationellt peka péa relevanta undervisningsstrategier for saval
blivande som verksamma slojdlarare. Utvarderingarna pekar aterkommande pa bristande
likvardighet i slojdundervisningen, en brist som till stor del kan kopplas till enskilda slojdlarares
syn pa dmnet, vilket kan exemplifieras med frdgan i NAU-13 om slojdlarares amneskonception. Av
slojdlararna i arskurs 9 svarade ca 60 procent att “sl6jd framst ar ett skapande estetiskt &mne”,
drygt 30 procent svarade att "sléjd ar framst ett personlighetsutvecklande amne”, och knappt 10
procent av lararna angav att "sléjd ar framst ett hantverksamne”. Det forefaller rimligt att en
larares syn pa sitt undervisningsamne paverkar hur och med vilket fokus undervisningen utformas
gallande undervisningsmetoder och arbetssatt.

Forskningsresultat med relevans for utformandet av undervisnings-
strategier

Att méta motstand

| artikeln ”Léra sig sta ut” (Westerlund & Samuelsson, 2021) visas hur moéte med motstand ar
centralt i slojd och betydelsefullt for larandet men ocksé kan forstds och hanteras pa olika satt. |
en larandesituation kan mote med motstand leda till elevers nyfikenhet och ett intresse for att
l6sa och forsta det problem som uppkommit. Men motstandet kan dven ge en motsatt effekt sa
som frustation och elevers avstadndstagande. Forskarna beskriver hur elevers tidigare
erfarenheter och avsikter far och har inverkan pa hur och pa vilket satt de moter och hanterar
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motstand i arbetet. Elevers reaktioner i motet med motstand ar nagot som ar standigt narvarande
i sléjdundervisningen och darmed nagot som larare behover hantera och bemota.

Motstandet i hantverksarbete beskrivs genom Sennett (2008) som menar att motstandet ar nagot
som hejdar den egna viljan men att ett forhallningssatt att mota motstandet och se det som
positivt utvecklas genom erfarenheter. Motstandet kan ha sin grund i nagot fysiskt (yttre) eller
socialt skapat (inre). Westerlund och Samuelsson (2021) menar att larare i sléjdamnet har
moijligheter att utveckla och undervisa sa att eleverna ges mojligheter att lara sig att mota
motstand. Motstandet, menar forskarna, kraver att larare i slojd behover finna en balans i olika
situationer, exempelvis nar elever uttrycker frustration eller besvikelse och att genom
undervisningen ge eleverna mojligheten att utveckla formagor i att mota motstand. Att enkelt
”sudda om man gor fel i hantverk eller i slojd ger uppmarksamheten, évervagandet mellan olika
handlingsval och formagan att hantera utfallet av gjorda val en central roll” (Westerlund &
Samuelsson, 2021, s.75). Forskarna menar att det vasentliga i handlingsvagen ar viljan och
forméagan att konkretisera och omformatera motstandet med ett mindre antal omtag men ockséa
att vara flexibel och 6ppen fér nya mojliga handlingsvagar samt att for att fa resultat behover man
fortsatta anstranga sig.

Det finns skillnader i hur larare hanterar situationer dér elever stoter pd motstand (Westerlund &
Samuelsson, 2021). Studiens resultat visar att stodet fradn lararen sker framst genom
“sprakmodellering, begreppsutveckling, instruktionsvariation (stéd fran l&draren) samt
instruktionsformat (organisatoriskt stéd)” (s. 75). Hur lararen laser av situationen har och far
betydelse for hur eleven moter och tar ansvar for motstandet, men ocksé for hur ldraren stodjer
och utmanar eleven i métet med motstandet i olika situationer. Ingangarna kan aven forklaras
genom olika syn pa ledarskap, kunskap men ocksa i trygghet i att arbeta med motstand. Lararens
agerande mellan det organisatoriska stodet och stodet for larandet men ocksa det emotionella
stodet behover goras med en fingertoppskéansla eftersom agerandet far olika konsekvenser. Om
det ena eller andra stodet far 6vervikt finns det risk for att balansen rubbas. Om det emotionella
stodet ges overvikt blir konsekvensen att larandet hamnar i skymundan och tvartom.

Slojdlarares forhallningssatt

| doktorsavhandlingen ”Sléjdlarares férhallningssétt i undervisningen” (Hasselskog, 2010) visas
att de flesta slojdlarare har ett dominerande forhallningsséatt, medan sléjdamnets gallande
kursplan motiverar att varje |arare varierar sitt forhallningssatt for att ge eleverna forutséattningar
att utveckla de olika typer av formagor som utgor sléjdundervisningens mal.

Studiens empiri bestar huvudsakligen av dagboksanteckningar fran 62 slojdlarare insamlade
genom Skolverkets nationella &mnesutvardering NAU-03. Deltagande ldrare har under ett helt
arbetsomrade om 5-8 lektioner direkt efter varje slojdlektion med en klass i arskurs 9, med egna
ord skriftligt besvarat uppgiften att: ’Med egna ord beskriva vad du gor, hur du gor, varfor du gor
sd, och vad du upplever under arbetets gang”.

| analysen av lararnas dagbocker identifierades tre huvudsakliga forhallningssatt: 1. stottande
forhallningssatt, 2. instruerande forhallningssatt, respektive 3. forstaelseinriktat forhallningssatt.
52 av de 62 lararna kunde genom dagboksanteckningarna kopplas till ett av de tre
forhallningssatten, fordelade enligt foljande tabell:
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Stottande Instruerande Forstaelseinriktat | 6vriga
forhallningssatt | forhallningssatt | forhallningssatt

Textil 0 19 10 4
Tra & metall 8 9 6 6
Totalt 8 28 16 10

Endast tv3 av de 10 lararna i kolumnen “Ovriga” kunde relateras till mer an ett foérhallningsstt,
resterande atta larare foll bort av andra orsaker, i de flesta fall for att de ej fullfoljde studien. Ett
huvudresultat i studien ar att deltagande larares forhallningssatt &r mer kopplat till person &n
situation. | studien konstateras att det inte finns nagot enda “béasta” forhallningssatt for att
undervisa i slojd. | stallet ger skilda forhallningssatt forutsattningar for olika typer av larande. De
tre identifierade forhallningssatten kan alla motiveras utifrdn nagot eller nagra av malen i
kursplanen, men inget av dem kan ensamt ge forutsattningar att uppfylla kursplanens alla typer
av mal - for det krdvs en medveten variation av forhallningssatt hos varje enskild slojdlarare.

Kommunikation och kommunikativa resurser

| doktorsavhandlingen ”Kommunikation i slé6jd och hantverksbaserad undervisning” (Andersson,
2021) visas att det forekommer en mangd olika kommunikationer mellan larare och elever nar en
instruktion eller korrektion ges kring en handling eller teknik. Studiens resultat visar pa sju olika
kommunikationsformer som anvands: a-Regelbunden tredimensionell gruppinstruktion, b-
verbal, c-verbal med hjalp av verktyg, d-verbal med hjalp av kroppstecken, e-enbart verktyg, f-
enbart kroppstecken, g-kropp mot kropp. Den regelbundna tredimensionella gruppinstruktionen
ar “en-till-flera-kommunikation” och anvands huvudsakligen nar lararen har en gemensam
genomgang av exempelvis en ny teknik eller annat for hela gruppen. Kommunikationsformerna b-
f ingar som en del av den tredimensionella gruppinstruktionen men star aven for sig sjalv i motet
med eleven efter genomgangen och ar ”en-till-en-kommunikation”. Kropp mot kropp ar alltid “en-
till-en-kommunikation” dar lararen gor eleven uppmarksam exempelvis pa hur sdgen ska hallas i
forhallande till bradan for att processen ska fungera som det ar tankt. Detta gors genom att lararen
och eleven tillsammans héaller i sdgen men dar lararen styr handlingen for att ge eleven mojlighet
till en kroppslig forstaelse. Lararen kan antingen enbart utféra handlingen och forlita sig pa att
eleven forstar processen, eller samtidigt ge verbal forklaring till vad som sker i de olika momenten.

De sju olika kommunikationsformerna har i studien sammankopplats med kommunikativa
resurser i form av fiktiv respektive konkret kommunikativ resurs. Den fiktiva kommunikationen
beskrivs som en ”som om handling” dar lararen exempelvis gor gester med handerna i luften eller
beskriver med ord hur en handling kan utféras, till exempel hur en brada kapas. Den konkreta
kommunikationen innebar att lararen “visar i handling”, detta kan goras enbart genom handling,
eller i kombination med verbal stottning. Studiens resultat visar att elevens forstaelse och
forforstaelse har en avgérande betydelse for vilken kommunikativ resurs larare bor anvanda for att
ge eleven bast mojlighet att forsta. | de fall eleven har en forférstaelse kan lararen valja att
kommunicera fiktivt, medan en lagre grad av forférstaelse motiverar en konkret kommunikation.
Tabellen visar pa vilka kommunikationsformer som kan utforas fiktivt eller konkret.
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De sju kommunikationsformerna Kan utféras fiktivt Kan utféras konkret
Regelbunden tredimensionell | X X

gruppinstruktion

Verbal X

Verbal med hjalp av verktyg X X

Verbal med hjalp av kroppstecken X

Enbart verktyg X X

Enbart kroppstecken X

Kropp mot kropp X

Studiens resultat visar att lararens medvetenhet kring sin kommunikation har betydelse for vilka
mojligheter, men ocksa svérigheter, lararen kan skapa for eleverna sett till forstdelse och
handlande och darmed i forldngningen till ldrande. | studien visas vidare att lararen vid en
instruktion behover ta utgangspunktivem eleven ar och vad eleven redan kan, snarare &n att alltid
anvanda samma kommunikationsform och kommunikativa resurs for alla elever.

Overgripande om undervisningsstrategier i slojdundervisningen

Larande, inte gérande, som utgangspunkt

Grundskolan och ingdende amnen har i uppgift att bidra till elevers larande. Skolverkets
utvarderingar visar dock att elever i stor utstrackning kopplar slojdundervisningen till gérande,
snarare an larande. Ett rimligt antagande ar att detta beror pa att slojdlarare sjalva ofta fokuserar
pavad eleverna ska goraiolika uppgifter eller arbetsomraden, snarare an vad detta gérande syftar
tillfor larande. En central undervisningsstrategi bor darfor vara att varje uppgift eller arbetsomrade
presenteras med fokus pa vad den syftar till att eleverna ska ges forutsattningar att utveckla och
lara. Att tydliggora nar, var och hur detta kunnande kan vara till nytta i andra sammanhang an i
skolslojden ar viktigt for elevernas forstaelse och motivation. Lararens ansvar ar att konstruera
uppgifter och arbetsomraden som utifrdn en medveten progression inkluderar de olika férmagor
sléjdamnet syftar till enligt gallande laro- och kursplan. Det innebéar att om olika arbetsomraden
oftast syftar till larande av en specifik hantverksteknik, da riskerar formagor som idéutveckling,
kreativitet, problemldsning, reflektion och processkunskaper att dsidoséttas. Utgdngspunkt vid
larares planering av uppgifter och arbetsomraden boér vara varierande larandemal och formagor i
gallande kursplan. Utifran bestamt larandemal valjs lampligt innehall frdn kursplanens centrala
innehall i relation till det som ska laras. Darefter valjs typ av arbetsprocess, d.v.s. arbetsformer,
exempelvis enskilt eller grupp, reflektionsfragor, gemensamma genomgangar och
redovisningsform utifrdn vad som gynnar det aktuella larandemalet. Saval larare som elever
behover ocksd vara medvetna om vad som kommer att bedémas och hur denna bedémning
kommer att ske i det aktuella arbetsomradet.

Motstand ger forutséattningar for larande

Slojdlarare ar enligt Skolverkets utvarderingar duktiga pa att individualisera undervisningen, att
anpassa den till olika elevers forutsattningar och kunskaper. Saval en for latt som en for svar
uppgift kan paverka elevernas lust och motivation negativt. Darfor bor en undervisningsstrategi
som ger mojlighet att inom de gemensamma ramarna kunna anpassa uppgiften till enskilda
elevers forutsattningar i form av ”varken for stort eller litet motstand” efterstravas. Motstandet
kan handla om personliga och kanslomassiga aspekter, eller om konkreta eller tekniska
svarigheter med verktyg och material. Ett visst matt av motstand for varje elev ger forutsattningar
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for larande, medan uppgifter som snarare ar “enbart roliga” utan motstand, riskerar bidra till att
larandet far sta tillbaka, till forman for det roligare “gorandet”. En undervisning som ger eleven
lagom motstand, och dar eleven lyckas Gvervinna eller bemastra detta, bor darfor efterstravas.
Det ar ocksa viktigt att graden av motstand 6kas i form av en medveten progression i takt med att
elevernas vana och formaga att hantera motstand Okar fran arskurs till &rskurs.
Undervisningsstrategin kan beskrivas som ”att balansera emotionella, organisatoriska och
larandemassiga stodformer”.

Konkret eller fiktiv kommunikation — att valja kommunikativ resurs

Forskning visar att slojd ar ett amne dar mycket av ldrarens kommunikation sker pa olika satt med
hjalp av redskap, verktyg och material, i kombination med verbal och icke-verbal kommunikation.
Samtidigt sker denna kommunikation inte alltid medvetet. Kommunikation handlar om att skapa
forstaelse men ocksa om att ge eleven mojlighet att skapa en inre bild/férestallning kring det som
visas och/eller beskrivs, nagot som ar avgdrande for att kunna imitera och i forlangningen lara.

Nar undervisningen fokuserar pa en forsta gemensam genomgang, en for eleverna ny teknik eller
nytt verktyg, ar konkret genomgang eller instruktion en motiverad undervisningsstrategi. Den
konkreta instruktionen ger alla elever mojligheten att se hur nagot kan utféras eller hanteras
oberoende av forkunskaper. Att kommunicera konkret, genom att konkret och fysiskt visa, ger
moijlighet for larare och elev att skapa en gemensam bild av det som utfors, pa sé satt behover
eleven inte ha nagon forforstdelse med sig in i instruktionen. Den konkreta genomgangen kan
utféras som enbart en handling eller tillsammans med korta fiktiva beskrivningar. Fiktivt kan
beskrivas som en ”som om handling” dar lararen visar exempelvis klippning med tva fingrar i en
klippande rorelse i luften. Med enbart konkret visande finns en risk att eleven inte uppfattar de
olika delar som lararen avser med sitt visande. Att konkret gora och samtidigt muntligt beskriva
ger lararen en mojlighet att poangtera vissa avgorande moment med ord som ”"nu” eller ”har”, men
det verbala medfor ocksé en risk for att lararen pratar for mycket och pa sa satt skymmer det som
var tankt att visas/laras.

Anvandandet av de olika kommunikativa resurserna, fiktivt respektive konkret, staller krav pa
lararens medvetenhet om den larandes kunskapsniva och forforstaelse. Om lararen valjer att
fiktivt beskriva en handling “som om”, da behover eleven ha nagon form av forférstaelse for att
forsta och kunna skapa en bild av det som lararen beskriver. Om eleven inte har en forforstaelse
finns det risk for att lararen pratar 6ver huvudet och att instruktionen inte far den effekt som
lararen avsag. | de fall eleven eller gruppen har forkunskaper kan en fiktiv genomgang eller
instruktion vara val motiverad for att ge utrymme for en dialog. Likasa kan en fiktiv instruktion vid
hjalp efter en konkret genomgang vara val motiverad da eleven genom lararens fragor exempelvis
ges mojligheten att vanda tillbaka till det den konkreta genomgangen handlade om for att pa sa
satt satta ord pa det eleven har sett och gjort sig en bild av.

Varierande férhallningssétt

Saval amnesforskning som Skolverkets utvarderingar visar att sléjdlarare ofta har olika syn pa sitt
amne och/eller intar ett dominerande forhallningssatt i sin undervisning. En klok
undervisningsstrategi behover inkludera medvetna val av forhallningssatt i relation till olika typer
av formagor och larandemal. Med hanvisning till de tva "huvudspar” i sléjdundervisningen som
namnts tidigare under rubriken ”Mal och innehall” (se nedan) kan tva vasentliga och motiverade,
men helt olika forhallningssatt motiveras:
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1. Férmaga att hantera verktyg, redskap och maskiner i olika sléjdmaterial och med olika hantverkstekniker
-Alltsa att lara sig utféra nagot redan kant p4 rétt, vedertaget och sakert sétt

2. Férméga att utveckla egna idéer och genomféra dessa genom konkret praktiskt sléjdarbete
-Alltsa att sjalv planera, utveckla, préva och experimentera med ett reflekterande férhallningssatt

For undervisning med fokus pé den forsta av punkterna ar ett instruerande férhallningssatt, en
motiverad undervisningsstrategi. Forhallningsséattet kdnnetecknas av att initiativet ligger pa
lararen som genom raka instruktioner lotsar eleven genom utforandet steg-for-steg. Det handlar
om att som larare overfora kunskaper man sjalv har till eleven, exempelvis om utférande av
specifika hantverkstekniker, korrekt anvdndande av verktyg/redskap, eller larande av
slojdspecifika begrepp, och att darvid styra eleverna, ofta i termer av "ratt” eller "fel”.

Den andra punkten ovan motiverar i stallet ett stéttande férhallningssétt. Forhallningsséttet
kannetecknas av att initiativet i pagdende slojdarbete ligger hos eleven. Lararen stottar vid behov
och pa elevens initiativ, exempelvis med att sdga pa bandsagen, tillhandahalla material eller att
ge forslag pa en losning. Om formagan att ”sjalv planera, utveckla, prova och experimentera”
utgor larandemal vore ett instruerande forhallningsséatt fran lararen direkt motverkande, har
maste eleven ges utrymme att sjalv reflektera, préva och ompréva och gora erfarenheter som
ligger till grund for saval fortsattningen som larandet.

Bland tidigare namnda mal och innehall for slojddmnet ingar ocksa reflektion & forstaelse,
processkunskap, handlingsberedskap och personlig utveckling. Utveckling av dessa formagor
gynnas inte framst av vare sig ett instruerande eller ett stéttande forhallningssatt fran lararen. |
stallet ar ett forstgelseinriktat forhdllningssatt en lamplig undervisningsstrategi. Detta
kannetecknas av dialog och delat initiativ mellan larare och elev. Kommunikationen kan innebara
att lararen staller fragor, ger olika alternativ eller forklaringar som diskuteras med eleven.
Harigenom efterstravas att eleven utvecklar en forstaelse for att sjalv kunna ga vidare, eller i
forlangningen hur den forstaelsen kan anvéndas i nya eller andra sammanhang.

Materiella resurser och forutsattningar

Tidigare fanns detaljerade bestdmmelser och utrustningslistor for hur en slojdsal skulle vara
utrustad och utformad, till exempel golvyta och storlek pa elevgruppen. Idag saknas sadana
foreskrifter vilket ibland leder till diskussioner mellan larare och skolledning, ofta utifran
sdkerhetsmassiga och ekonomiska aspekter. Ibland uppstar liknande diskussioner mellan
slojdlarare och arkitekter vid planering av nya skolor och sl6jdsalar, d& med fokus pé slojdsalars
utformning och ofta i férldngningen ekonomiska aspekter. Forutsattningarna for en undervisning
byggd pa gallande kursplan och en klok lararstrategi ar tillgang till relevanta materiella resurser,
saval gallande redskap, verktyg, maskiner och inredning anpassade for sléjdarbete, som olika
typer av slojdmaterial. | avsaknad av nationella foreskrifter for sldjdsalars utformning och
utrustning ar det darfor viktigt att kursplanen, forslagsvis som en del av amnets obligatoriska
centrala innehall, 6vergripande anger tillgang pa redskap, verktyg, maskiner, material och annat
larandestdd som en forutsattning for att kunna bedriva en undervisning dar eleverna ges
forutsattningar att utveckla de formagor och kunskaper som anges i den nationella kursplanen.
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Exempel pa utformning av lararstrategier for lag-, mellan och
hogstadiet

Observera att det som foljer har endast utgor exempel pa hur undervisningsstrategier for de olika
stadierna kan utformas. De &r langt ifran kompletta och bor i arbetet med kommande kursplan
skrivas fram utifrdn forskningsresultat och i form av Overgripande, inte detaljstyrande,
undervisningsstrategier.

Lagstadiet

Nar eleverna introduceras for sldjddmnet behdver undervisningen vara enkel, tydlig och konkret,
men aven lekfull och experimenterande. Under lagstadiet ska undervisningen inkludera
grundlaggande delar i den helhet som slojdamnet bildar pa sikt — alltsd samtliga de mal och
formagor som sléjddmnets kursplan foreskriver. Undervisningen ska behandla ett fatal val valda
och grundlaggande hantverkstekniker samt nagra olika sléjdmaterial. Valet av material,
hantverkstekniker, verktyg och redskap avgors av lararen och kan paverkas av exempelvis
regionala traditioner eller lokalmassiga forutsattningar. Vidare ska undervisningen behandla de
olika delar som ingér i ett slojdarbete; idé, planering, genomférande och olika 6vervaganden samt
reflektion. Undervisningen ska inkludera savél arbete utifrdn enkla arbetsbeskrivningar, som
slojdarbete dar elevernas egna idéer ges utrymme. Varierande arbetsformer, individuellt och i par
eller grupp, bor inga i undervisningen.

Vid introduktion av en ny hantverksteknik eller ett nytt material behdvs en instruerande strategi
fran lararen via konkret tredimensionell forevisning dar lararen visar eleverna ratt satt och
introducerar relevanta material, verktyg och begrepp. Genom korta instruerande sekvenser far
eleverna sjalva utféra, trana och erfara olika delmoment innan nasta steg i arbetet visas.
Elevernas egna tankar, fragor och idéer behdver ocksa ges utrymme, exempelvis i relation till olika
typer av inspirationskéallor som bilder eller féremal. Att eleverna kanner sig delaktiga och lyckas
ar vasentligt for deras motivation och progression i de foljande stadierna. Eleverna behover ockséa
goras medvetna om vad det ar meningen att de ska lara sig, samt hur och varfor detta kunnande
arviktigt i olika sammanhang.

Mellanstadiet

Undervisningen ska bredda, férdjupa och bygga vidare pa det som behandlats under lagstadiet.
Arbetsformerna bor variera mellan individuellt och i par eller grupp. Arbete med handverktyg
kompletteras med maskiner, exempelvis symaskin och elektrisk figursag. Utifrdn en logisk och
medveten progression avgor lararen vilka hantverkstekniker, verktyg och maskiner som &r
lampliga utifran vad eleverna redan kan och moétt, samt vad som vantar dem under hogstadiet.
Arbete med och kunskaper om olika slojdmaterial fordjupas, exempelvis skilda egenskaper hos
olika traslag, textilier och metaller, men aven andra sléjdmaterial introduceras i undervisningen.
Olika sléjdmaterials framstallning och miljopaverkan inkluderas pa ett enkelt och 6vergripande
sétt i samband med att materialen ingar i olika arbetsomraden eller uppgifter. Elevernas egna
idéer till slojdarbeten ska ingd, men &ven arbete utifrdn olika typer av monster och
arbetsbeskrivningar ska inkluderas i olika arbetsomraden och uppgifter.

Lararen behover kombinera olika strategier. Instruerande gallande nya eller fordjupade
hantverkstekniker och material, stédjande géllande elevernas egna tankar och idéer, men ocksa
forstaelseinriktat genom dialog, fragor och forslag i samtal med enskilda elever under pagaende
slojdarbete. De olika delarna i slojdens arbetsprocesser ska betonas i undervisningen,
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foretradesvis via olika fokus i olika uppgifter eller arbetsomraden. Lararen ska ta upp idéutveckling
genom kreativitet, skisser och modeller, dessutom planering av sléjdarbete och dar hur olika
svarigheter eller utmaningar kan férutses och losas innan de utgbr ett problem. Elevernas
reflekterande infor, under och efter genomfort slojdarbete lyfts enskilt och i grupp. Elevers eget
utforskande och prévande inom givna ramar kan vara ett satt att 6ka deras medvetenhet om de
olika processernas delar och péaverkan. Undervisningen ska bidra till elevernas fortsatta
engagemang och intresse, men ocksa tydligt uppmarksamma vad och hur eleverna lar och péa
vilket satt deras utékade kunnande ar viktigt i andra sammanhang an i skolans sléjdundervisning.

Hogstadiet

Lararens planering och genomfdrande av undervisningen pa hogstadiet ska bygga vidare pa
elevernas kunskaper och fardigheter fran tidigare stadier, men ocksé inkludera introduktion av nya
hantverkstekniker, maskiner, verktyg och redskap. Samtidigt ska elevernas personliga utveckling,
intressen, tidigare kunskaper och idéer paverka undervisningen i storre utstrackning an tidigare.
For att utveckla den handlingsberedskap slojdundervisningen syftar till behdver elevernas eget
tdnkande, ansvar och handlande ges stort utrymme, exempelvis gallande design, funktion, val av
hantverksteknik, material eller kombinationer av material. Lararens roll i undervisningen behover
darmed vara mer inriktad pa utveckling av elevernas egen forstaelse. Undervisningen och
elevernas arbete med de obligatoriska materialen metall, textil och trd, men ocksa andra material,
ska inkludera och fordjupa kunskaper om materials framstallning, miljopaverkan och mojligheter
till atervinning. Saval konsument- som kvalitetsaspekter pa material, framstallning och
slojdféremal inkluderas i undervisningen parallellt med elevernas arbete. Det ar viktigt att dessa
aspekter ingar som naturliga och viktiga delar i elevernas arbete med material och verktyg,
sharare an utgor separata teoretiska inslag.

Som larare behover olika strategier anpassas till de olika typer av kunskaper och fardigheter
eleverna ska utveckla. Ett stottande bemdtande déar eleven har initiativet i pagaende
arbetsprocess gynnar elevers eget tankande, exempelvis gallande idéutveckling eller olika
overvaganden infor eller under arbetsprocessen. For utveckling av elevernas forstdelse ar en
dialog mellan larare och elev motiverad. Att som larare ge eleven aterkoppling i form av fragor eller
olika alternativ att ta stallning till, alternativt be eleven att sjalv hogt reflektera éver svarigheter
och mojligheter, bidrar till elevers sjalvstandighet och forstaelse. Lararens instruktioner kring
exempelvis fordjupade hantverkstekniker kan i storre utstrackning an tidigare ske verbalt och
fiktivt d& eleverna har tidigare kunskaper och erfarenheter att relatera till. Arbetsformerna bor
fortsatt variera mellan individuellt och i par eller grupp. Att sjalv kunna ansvara for och genomfora
ett arbete fran idé till fardig produkt ar viktigt. Lika viktigt 4r dock att lara av och med andra, liksom
att utveckla férmagan att samarbeta, samt argumentera for egna asikter och att ta hansyn till
andras.

Undervisningen ska i stor utstrackning bygga pa elevernas engagemang och intresse, men ocksa
tydligt uppmarksamma vad och hur eleverna lar och pa vilket satt deras utdkade kunnande ar
viktigt saval infor kommande studier och yrkesliv som pa det personliga planet.

Slojd i andra skolformer @n grundskolan

De snavatidsramar och den begransade tid vi haft for detta uppdrag har inneburit att viinte kunnat
inkludera tankar om hur nya kursplaner for slojd i andra skolformer an grundskolan. Har vill vi
garna framhalla Anna Sjoqvists kompetens. Anna &ar lektor vid Karlstad universitet och har
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doktorerat med en avhandling om utbildning och undervisning i sldjd for elever i grundséarskolan.
Hennes avhandling pekar bland annat pa slojdens roll i utvecklingen av elevernas
sjalvbestdmmande, medbestdmmande och solidaritet, vilket ar relevant for slojdamnet i alla
skolformer. En sammanfattning av avhandlingen och en intervju med Anna kan lasas pa:

https://www.skolporten.se/forskning/avhandling/slojdundervisning-i-grundsarskolan-en-

didaktisk-studie-om-forutsattningar-for-bildning/

Genomforda samrad

Slojdforskare

Sedan flera &r finns ett etablerat natverk, SLOJDforsk, bestdende av landets 15-20 disputerade
sldjdforskare och doktorander. Vid ett fysiskt méte i Goteborg med SLOJDforsk i juni diskuterades
vart uppdrag. Manga viktiga forslag, kommentarer och aspekter for kommande kursplane-
instruktioner diskuterades och fangades upp. Vi enades om att alla lektorer i natverket skulle ges
moijlighet att ldsa och ge respons pa texten nar vi kommit en bit pa vdgen med uppdraget. | borjan
av augusti tillfragades samtliga lektorer via mejl om de hade tid och mojlighet att lasa och ge
respons pa davarande version av texten, samt att delta i ett uppfoljande gemensamt digitalt moéte.
Fyra personer, inklusive en doktorand, hade trots pagdende sommarledighet tid och maéjlighet att
lasa och kommentera texten. | slutet av augusti foljdes deras inskickade individuella
kommentarer upp med ett digitalt méte med tre av de fyra som gett respons pa texten.

Responsen fran de fyra slojdforskarna grundades i stor utstrackning péa forskningsresultat och
egna erfarenheter fran forskning och undervisning pa slojdlararutbildning. Kommentarerna ledde
till manga andringar och utveckling av texten, dessutom till sprakliga skarpningar eller justeringar.
| nagra fa delar fanns olika uppfattningar men synpunkterna, skriftliga och vid det gemensamma
motet, var till stor del samstammiga. Sammantaget ledde responsen fran
slojdforskningskollegorna till en tydligare och mer stringent text.

Slojdlarare

D& det var institutionen, Hdk-Valand vid Goteborgs universitet, som tilldelats uppdraget med
dessa instruktioner for kommande kursplan i sléjdamnet bad vi enhetschefen for bild- och
slojdlararutbildningen gora ett upprop i Facebookgruppen ”Nationellt centrum for
slojdutbildning” med drygt 10.000 medlemmar. Har efterlystes slojdlarare som var villiga att lasa
och ge respons pa davarande version pa omkring 30 sidor av dessa blivande instruktioner. Viavsag
att valja ut tio larare for uppdraget, larare vi sjalva inte kande eller hade nagon koppling till.
Malsattningen med urvalet var att f& en stor spridning gallande; antal ar i yrket, utbildningsort,
geografisk spridning, kommunala- respektive fristdende skolor, vilka arskurser man undervisar i,
samt om man undervisar i textil, tra och metall eller hela sléjdamnet. Ett grundkrav var att man
var behorig och legitimerad slojdlarare. Tidsramarna for vart uppdrag gjorde att uppropet fick ske
i slutet av sommaren, men trots det fick vi 19 intresseanmalningar for uppdraget inom nagra fa
dagar. Utifran ovanstaende kriterier gjordes ett urval pa tio sléjdlarare som fick aktuell version av
texten via mejl, Ovriga larare tackades for visat intresse. Utvalda larare ombads att inom 12 dagar
lasa och ge respons pa texten: *Garna i form av kommentarer direkt i Word-dokumentet.
Kommentera och féresla sddant du tycker &r bra, vad som saknas, vad du ev. inte haller med om
och varfor, samt forslag pa sadant som du anser bér komplettera texten”. Vi planerade ocksa ett
uppfdljande distansmote med utvalda larare tillsammans efter deadline for individuell respons.
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Till var besvikelse och forvaning fullféljde endast halften av ldrarna som anmalt intresse
uppdraget. Av dessa anmalde sig bara ett par till det planerade gemensamma motet som darfor
stalldes in.

Responsen frdn de fem slojdlararna var i stora delar positiv till ddvarande version av
instruktionerna. Gallande det som saknades, det lasarna inte holl med om, och forslag pa
kompletteringar, var synpunkterna valdigt olika. Enstaka onskemal fanns om att aterga till en
uppdelning i tva slojdamnen, nagon ville ha foreskrivet i detalj vilka hantverkstekniker som skulle
inga, en larare uppfattade tveksamheter gallande hanvisningar till tidigare kursplaner, skollagen
och andra kallor.

Flera av lararna poangterade vikten av att slojd beskrivs och undervisas som ett &mne, att tva
larare planerar undervisningen i forhallande till kursplanen gemensamt, att betygssattningen ar
en gemensam uppgift d& &mnet undervisas av tva larare, och att alla elever ska mote de
obligatoriska materialen och andra material &ven under hogstadiet. Ytterligare respons fran flera
av lararna gallde vikten av ett tydligt kommentarmaterial till kommande kursplan, samt fortsatt
betoning av reflektionens betydelse for ldrandet och vikten av att saval arbeta som reflektera
tillsammans i grupp. Aven att betona vikten av och méjligheten till utveckling av elevernas motorik
i och genom slojdundervisningen lyftes fram av flera. Storst medhall fran slojdlararna gavs under
rubriken "Undervisningsstrategier”, och dar vikten av betoning pé elevers larande - vad en uppgift
eller ett arbetsomrade syftar till att eleverna ska utveckla och lara.

Sammantaget ledde responsen fran de fem slojdlararna till en del mindre men viktiga justeringar
i texten.

Slojdlarare pa Skolverkets referensskolor

Ett tredje samrad genomfordes med tre slojdlarare fran Skolverkets referensskolor, aven Skolverkets
kontaktperson for slojdamnet deltog. Slojdlararna hade infor samradet last en version av de blivande
instruktionerna som uppdaterats efter de tvd samraden med slojdlarare och slojdforskare. Samtliga tre
slojdlarare uppfattade att den lasta versionen i stora delar utgor ett bra underlag for framtagande av
kommande kursplan. En intressant diskussion om kursplanens "manuellt och intellektuellt arbete i
forening” fordes. Om tanke alltid foregar handling borde kanske ordningsfoljden snarare vara
“intellektuellt och manuellt”? A andra sidan definierar vi kunskapsformen som kannetecknar slojd
”larande i och genom handling”, parallellt med kopplingar till Deweys uttryck ”learning by doing”. En
mojlighet vore att komplettera uttrycket i Lgr11 och nuvarande Lgr 22 med reflektion; ”intellektuellt-
manuellt-reflektion”. Diskussionen avslutades med konstaterandet att nuvarande ”“manuellt och
intellektuellt arbete i forening” faktiskt talar om just forening — innebarande att ingen av begreppen
kommer eller ska forstas som att det foregar det andra. Darmed fanns ingen 6nskan bland deltagarna i
samradet att gora ndgon forandring i kommande kursplan, men kanske dndé en diskussion att ta upp i
den grupp som kommer att arbeta med en ny kursplan?

En synpunkt som framférdes var risken med att beskriva progressionen i termer av enkla respektive
avancerade hantverkstekniker. Dessa behover skrivas fram sa att de inte kan tolkas som att enkla kan
utgoras av ”pysselslojd”. De tre slojdlararna betonade, liksom de tva tidigare samraden, vikten av
reflektion som en vésentlig del i sléjdundervisningen och for elevers larande. Reflektion bor inga saval
infor och under som efter genomfort slojdarbete. Reflektion kan med fordel ske muntligt och garna
tillsammans med andra, och bor betonas som ett satt att forebygga att ndgot senare i arbetsprocessen
blir ett problem.
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Reflektion 6ver genomforda samrad

Har foljer en kort reflektion efter genomforda samrad i form av skriftlig respons fran slojdlarare
och slojdforskare, samt ett uppféljande digitalt mote med slojdforskare, och ett digitalt samrad
med tre slojdlarare pa Skolverkets referensskolor.

Pa ett satt kan de skilda synpunkterna fran de delaktiga slojdlararna ségas bekréfta bilden av olika
larares skilda syn pa slojdamnet, ndgot som konstaterats i sdval nationella amnesutvarderingar
som i genomford forskning.

Kommentarerna fran slojdforskare var mer enhetliga och byggd pa forskning, kdnnedom om
kursplanernas forandring over tid och erfarenheter frdin mangarig delaktighet i forskning och
utbildning av slojdlarare.

Samradet med slojdlararna fran Skolverkets referensskolor genomfordes utifran en textversion
som uppdaterats efter de tva forsta samraden, déar vi uppfattade att gjorda andringar och
kompletteringar forbattrat instruktionerna saval tillinnehall som form.

En viktig reflektion vi gor utifrdn de genomférda samraden ar paverkan av hur man uppfattat syftet
med texten som granskats och kommenterats. For oss sjilva tog det ett tag in i arbetet att utga
fran den avsedda funktionen for fardiga texten — att den kommer utgora ett av flera underlag vid
kommande arbete med en ny kursplan for slojdamnet. Ett arbete som d& kommer att utféras av
en grupp med bred och djup kunskap om slojddmnet, relevant forskning, kursplaner,
amnesutvarderingar, samt undervisning pa slojdlararutbildning och i grundskolan. En relativt stor
andel av de synpunkter som framkom genom samraden skulle ha varit viktigare om texten framst
haft som syfte att i ett bredare perspektiv presentera, beskriva och motivera slojd som ett
obligatoriskt amne i grundskolan idag och i framtiden. Med den kompetens som kommer att
finnas i gruppen med uppdrag att formulera nasta kursplan for sléjdamnet uppfattar vi inte att
texten i detta dokument behover vara sé bred, forklarande, *forsvarande” eller motiverande for
sjalva sléjdamnet, som man kanske l&tt leds att tro nar man for forsta gangen tar del av den utan
ett tydligt fokus péa textens kommande och avsedda funktion.

Om delaktighet i kommande kursplanearbete

Till sist vill lyfta vikten av att den grupp av personer som ges i uppdrag att arbeta fram en ny
kursplan for slojdamnet utgor en bred representation och ddrmed &r forankrad i den, pa gott och
ont, relativt stora bredd i synen pa slojdamnet som finns representerad bland slojdlarare,
slojdlararutbildare och slojdforskare.

Det ar viktigt att alla larosdten med slojdlararutbildning blir delaktiga, inte minst for att pa sikt
minska de olikheter som praglar slojdlararutbildning pa dagens fyra larosaten: Universiteten i
Umea4, Linkoping, Goteborg samt Konstfack. Men det finns ockséa viktig kompetens vid andra
larosaten gallande delar av sléjdundervisningen som bor involveras i arbetet med ny kursplan.
Exempelvis vid Karlstad universitet dar Anna Sjokvist forskat och doktorerat med en avhandling
om utbildning och undervisning i slojd for elever i grundsarskolan, samt vid Malmduniversitet
genom Hanna Hofverberg vars forskning och avhandling, skriven vid Umea universitet, handlar
om sléjdamnet och hallbarhetsfragor.

Lika viktigt som en bredd i slojdlararutbildare och slojdforskare ar en representativ bredd av
verksamma slojdlarare. Slojdlarare med olika antal ar i yrket, utbildade vid olika laroséaten,
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undervisande i textil, trd och metall, ochi hela sléjdamnet, boringa i den grupp av slojdlarare som
ges inflytande Over nasta kursplans innehall och utformning.

Laromedelsproducenter eller personer och/eller organisationer med koppling till
laromedelsproduktion bor inte vara delaktiga i arbetet med kommande kursplan. Alla somvill och
har férmagan att producera laromedel &r valkomna att gora sa. Ett laromedel bor forstas bygga pa
och anpassas till gallande kursplan, men producenter av saddana laromedel ska inte ges
inflytande 6ver kursplanens innehall och utformning.
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