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Förord 

Dessa ämnesspecifika instruktioner är framtagna på uppdrag av Skolverket i samband med de 
läroplansreformer som planerades under 2025. De ska tjäna som underlag för utarbetande av 
kursplaner i ämnet svenska som andraspråk i grundskolan, anpassade grundskolan, 
specialskolan och sameskolan. Texterna är skrivna av Annika Norlund Shaswar och Åsa 
Wedin. Under processen med utformandet av texten har ett antal samverkansmöten 
genomförts där innehållet i texten diskuterats med verksamma lärare från grundskolans olika 
stadier, lärarutbildare i svenska som andraspråk, forskare inom ämnesområdet, representanter 
för Nationellt centrum för svenska som andraspråk samt representanter från Skolverket.  

Texten är disponerad i tre delar, där den första delen, A-delen, behandlar ämnets syfte och 
ramar, profil, vetenskapliga bas, problematik och frågor. Där behandlas även relationen 
mellan de två svenskämnena samt den föreslagna nybörjarnivån för ämnet. I del B presenteras 
instruktioner vad gäller ämnets mål och innehåll, progression samt urvalsprinciper och 
prioritering. I del C behandlas centrala undervisningsstrategier för ämnet och avslutningsvis, i 
del D, ämnesspecifika principer för de nya kursplanerna.  
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A En övergripande beskrivning av skolämnet 
Skolämnet svenska som andraspråk etablerades i sin nuvarande form, med sin egen kursplan i 
grund- och gymnasieskola 1995. Ämnet har en särställning i det svenska skolsystemet och är 
en oumbärlig del av de obligatoriska skolformerna med sitt specifika ansvar för att stötta 
elever med svenska som andraspråk. Ämnets ansvar är inte bara att stötta andraspråkstalande 
elevers utveckling av kunskaper och färdigheter i svenska utan även att verka för att hänsyn 
tas till dessa elevers villkor för lärande generellt i skolan. Därmed är ämnet tydligt relaterat 
till skolämnena svenska och modersmål, till studiehandledning på modersmål samt generellt 
till andraspråksperspektiv, flerspråkighetsperspektiv och språk- och kunskapsutvecklande 
arbetssätt i alla skolans ämnen. 
 
I utredningen SOU 2025:9, På språklig grund, föreslås inrättande av, som man benämner det, 
grundläggande svenska som andraspråk. Denna föreslås i utredningen ingå som en del i 
kursplanen i svenska som andraspråk. I likhet med Nationellt centrum för svenska som 
andraspråk (2025) anser vi att kursplanen för grundläggande svenska som andraspråk bör 
integreras i den nya kursplanen i svenska som andraspråk genom att en specifik del som berör 
inlärare på nybörjarnivå läggs till för respektive årskurser och stadier. Även när det gäller 
benämningen grundläggande svenska som andraspråk instämmer vi med Nationellt centrum 
för svenska som andraspråk (2025) i att den kan vålla missförstånd eftersom den används 
inom kommunal vuxenutbildning och där står för utbildning på grundskolenivå. Vi föreslår 
därför att den i stället kallas för svenska som andraspråk på nybörjarnivå och använder därför 
detta i de ämnesspecifika instruktionerna och de konkreta kursplaneförslagen. För de delar av 
kursplanen som i dag benämns svenska som andraspråk använder vi benämningen svenska 
som andraspråk på fortsättningsnivå i detta dokument. Vi behandlar i dessa ämnesspecifika 
instruktioner dessa två nivåer som delar av samma ämne och kursplan. När vi endast skriver 
svenska som andraspråk avser vi således båda dessa delar av ämnet. 
 

Ämnets syfte och ramar 
När det gäller kursplanen och dess beskrivning av ämnets mål och övergripande innehåll 
anser vi att nuvarande formuleringar (Skolverket, 2022a) fungerar väl för svenska som 
andraspråk på fortsättningsnivå. För svenska som andraspråk på nybörjarnivå behövs däremot 
nya skrivningar. Där har vi för formulering av mål och innehåll främst utgått från Skolverkets 
Bygga svenska (Skolverket, 2017a, b, c) som är ett bedömningsstöd för nybörjarelever. 
Därmed ges lärare möjlighet att använda ett redan etablerat material för planering av 
undervisning samt för bedömning.  

Vi stödjer således syftesbeskrivningen i nuvarande kursplan (Skolverket 2022a) när det gäller 
att ämnets mål är utveckling av elevernas bildning samt språkanvändning för tänkande, 
identitetsutveckling och aktiva deltagande i samhället. Ämnet ska syfta till att eleverna 
utvecklar såväl kunskaper i som om det svenska språket. För bildningsaspekten är 
skönlitteratur från olika tider och delar av världen av central betydelse. Skönlitteratur är 
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betydelsefull såväl som ett verktyg för språkutveckling som i relation till utveckling av litterär 
förståelse och estetiska och existentiella perspektiv och bör därför innefattas i 
framskrivningen av ämnets mål och innehåll. Ett kritiskt perspektiv är centralt för elevers 
utveckling till aktivt och ansvarstagande medborgarskap, och bör genomsyra hela kursplanen.  

Vidare är vi positiva till formuleringen att eleverna ska ”ges förutsättningar att utveckla sitt 
svenska tal- och skriftspråk så att de får tilltro till sin språkförmåga och kan och vågar 
uttrycka sig i olika sammanhang och för skilda syften.” (Skolverket 2022a, s. 1). Här 
framkommer sambanden mellan tilltron till den egna förmågan att förstå och använda svenska 
och skapandet av goda förutsättningar för detta.  

Svenska som andraspråk har samma timantal som ämnet svenska och är likvärdigt med 
svenskämnet avseende de kunskaper och förmågor eleverna ska utveckla, enligt Skolverkets 
kommentarmaterial (2022b). Vi ser det som centralt att denna likvärdighet bevaras. Inom 
ämnets ram ska eleverna utveckla färdigheter i svenska för tänkande, kommunikation och 
lärande. De elever som studerar svenska som andraspråk kan sägas stå inför en dubbel 
utmaning, genom att de samtidigt ska utveckla kunskaper om språk och litteratur samt 
avancerade språkfärdigheter i svenska och dessutom använda dessa för lärande i andra ämnen. 
För nybörjarelever innebär det en ytterligare utmaning att de dessutom ska utveckla 
grundläggande språkfärdigheter i svenska. Målgruppen för ämnet svenska som andraspråk är 
således mycket heterogen, från nybörjarinlärare till avancerade användare av svenska. Detta 
ställer särskilda krav på lärare i svenska som andraspråk att vara kunniga, flexibla, 
kompetenta och pedagogiskt skickliga.  

I den nu gällande lydelsen i Skolförordningen (SFS 2022:185) anges i 5 kap 14 § följande 
gällande undervisning i svenska som andraspråk.  

14 § Undervisning i svenska som andraspråk ska, om det behövs, 
anordnas för  

1. elever som har ett annat språk än svenska som modersmål,  
2. elever som har svenska som modersmål och som har tagits in från 

skolor i utlandet, och  
3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt 

umgängesspråk med en vårdnadshavare. 

Det anges även i skolförordningen att undervisning i svenska som andraspråk ersätter 
undervisning i svenska samt att svenska som andraspråk därutöver får anordnas som språkval 
i grundskolan och specialskolan, eller inom ramen för skolans val (SFS 2011:1855. Kap 15 
§). Vidare är det rektor som beslutar om en elev ska undervisas i svenska som andraspråk (5 
kap. 14 § SFS 2011:185).   

I utredningen På språklig grund (SOU 2025:9) föreslås en förändring i skolförordningen i 
syfte att förtydliga målgruppen för ämnet svenska som andraspråk och därmed vilka elever 
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som har rätt till undervisning i ämnet svenska som andraspråk i stället för svenska. I enlighet 
med den föreslagna formuleringen ska svenska som andraspråk anordnas för: 

1. elever som har behov av andraspråksdidaktik på grund av att de befinner 
sig i andraspråksutveckling i svenska, och 

2. elever som har svenska som modersmål, har vistats en längre tid 
utomlands och har behov av andraspråksdidaktik. (SOU 2025:9, s. 40) 

Den förändrade skrivningen ser vi i likhet med Nationellt Centrum för svenska som 
andraspråk som välkommen, eftersom den tydligare ramar in målgruppen och "tydligare 
synliggör relationen mellan elevernas behov och den undervisning de behöver och har rätt 
till.”1 Gränsdragningen mellan vilka elever som ska studera svenska som andraspråk 
respektive svenska är mångfacetterad och förenad med en motsättning. Å ena sidan kan det 
behöva problematiseras vilka elever som har behov av andraspråksdidaktik, eftersom den 
språkliga verklighet de flesta elever befinner sig i är komplex och präglad av flerspråkighet. 
Elever kan exempelvis ha svenska som förstaspråk men vara i behov av andraspråksdidaktik 
för att de har vistats en längre period utomlands. Andra elever kan ha svenska som andraspråk 
men vara på en avancerad nivå och i behov av förstaspråksdidaktik snarare än 
andraspråksdidaktik. Å andra sidan är det viktigt att en sådan problematisering och 
nyansering inte leder till ett osynliggörande av andraspråkstalande elever och deras behov, 
utan att rektorer och andra beslutsfattare satsar nödvändiga resurser på ämnet svenska som 
andraspråk och dess elever. 

 

Ämnets profil 

Ämnet svenska som andraspråks unika roll i skolsystemet visas av att det är ett behovsprövat 
ämne som elever ska få undervisning i om de har behov av det (Kaya, 2020).  Ämnet ska 
stärka elevernas språkutveckling, såväl den språkliga basen som det språk som skolan med 
dess olika ämnen kräver. Det betyder att undervisningen behöver ske på flera olika kunskaps- 
och färdighetsnivåer samtidigt, vilket ställer särskilt höga krav både på eleverna och på 
undervisande lärare. Därmed är en betydelsefull förutsättning för ämnets undervisning att 
noggranna kartläggningar av elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter samt kontinuerlig 
bedömning av deras aktuella behov genomförs. Även organisatoriska frågor så som 
schemaläggning och möjligheter till samverkan mellan olika personalkategorier är viktiga. 
Beslut om huruvida elever ska ges undervisning i svenska eller svenska som andraspråk ska 
alltid fattas på individnivå, inte gruppnivå.   

 

1 Kommentarer och yttranden - Nationellt centrum för svenska som andraspråk 

https://www.su.se/nationellt-centrum-for-svenska-som-andrasprak/r%C3%A5d-och-st%C3%B6d/kommentarer-och-yttranden
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Ämnets vetenskapliga bas 

Även om det forskningsfält som omfattar svenska som andraspråk är vidare än så, kan den 
direkta vetenskapliga basen för skolämnet svenska som andraspråk översiktligt beskrivas som 
omfattande tre inriktningar:   

a. studier som undersöker inlärning av svenska som andraspråk utifrån 
språkvetenskapliga perspektiv på individ- och gruppnivå. Hit hör 
exempelvis studier om språkstruktur och fenomen som är särskilt 
relevanta för andraspråksinlärning, såsom exempelvis Abrahamsson 
(2009), Bohnacker (2008), Eklund Heinonen (2009), Grigonyte och 
Hammarberg (2014), Nyqvist (2013), Paavilainen (2015), Philipsson 
(2007), Pienemann & Håkansson (1999) och Wijers (2019). Hit kan 
också studier om startålder, räknas (se Abrahamsson & Hyltenstam, 
2009). 

b. forskning om svenska som andraspråk som ett sociopolitiskt, 
sociokulturellt och sociolingvistiskt fenomen. Denna berör bland annat 
frågor kopplade till migration, inkludering, jämlikhet, social rättvisa, 
demokrati, politik, styrning, ledning och förvaltning, se exempelvis 
Bijvoet och Fraurud (2012), Bunar och Juvonen (2022) Milani (2007, 
2010), Rosén (2013), Sharif (2017), och Siekkinen (2017). 

c. forskning om utbildning och undervisning, såsom språkundervisning 
inom svenska som andraspråk, vikten av interaktion och stöttning för 
andraspråksutveckling och språkfrågor knutna till kunskap i olika 
ämnen, såsom Duek (2017), Hedman och Magnusson (2021, 2024), 
Lindberg (2005), Lindholm (2019), Lindholm m.fl., (2025), Wedin 
(2021), Wedin och Bomström Aho (2019, 2022), samt Winlund (2021).  
Andra teman i relation till skolämnet svenska som andraspråk som är 
mindre utforskade eller där forskningen är mer fragmentarisk är 
lärarutbildning (så som Bylund & Warnby, 2024; Carlsson & Rabo, 
2008; Hermansson et al., 2021), grundläggande skriftspråksundervisning 
för ungdomar och vuxna (Wedin & Norlund Shaswar 2022, 2023), 
samundervisning i svenska och svenska som andraspråk (Grankvist, 
2025; Hedman m.fl.,  2023) och litteraturdidaktik (Economou 2015, 
2021; Grankvist, 2025; Hedman & Magnusson, 2024; Walldén 2019a 
och b, 2020, 2021; Willinger, 2021). 

När det gäller studier som undersöker inlärning av andraspråk dominerar forskning om 
engelska som andraspråk på internationell nivå. Den svenska forskningen har fokus på 
andraspråksutveckling av svenska utifrån några av de förstaspråk som finns representerade 
bland inlärarna i Sverige. Forskningen om andraspråksinlärning behandlar såväl interna som 
externa faktorer, det vill säga i vilken mån andraspråksutvecklingen påverkas av faktorer hos 
den enskilda inläraren respektive i inlärarens omgivning. Forskning om interna faktorer visar 
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hur inlärning av syntax, morfologi och fonologi sker systematiskt och likartat för alla inlärare. 
Denna forskning fokuserar på inlärning i relation till kognitiva begränsningar hos inlärare och 
lyfter fram språkliga universalier samt betydelsen av transfer från inlärares förstaspråk.  Sedan 
70-talet har det publicerats ett antal översikter, där specifika företeelser i svenska kontrasteras 
mot andra inlärarspråk, så som Hyltenstam (1981), Bannert (1984) och senare Bannert och 
Svensson (2004) samt Källström (2012). 

Andra faktorer av intern karaktär som har visat sig ha betydelse för andraspråksutvecklingen 
är språkbegåvning, motivation och användning av språkinlärningsstrategier. Samtliga interna 
faktorer påverkar såväl inlärningshastighet som slutnivå vid andraspråksinlärning. När det 
gäller inlärningsstrategier visar Oxford (1990; 2017) att dessa karakteriseras av såväl 
sociokulturella faktorer knutna till inlärningskontext som språkpsykologiska individrelaterade 
aspekter.  Bland de interna faktorerna är åldersfrågan en av de mest studerade, särskilt om 
skillnader mellan barn och vuxna. Ur vissa perspektiv förefaller andraspråksinlärning vara 
mer effektiv hos barn än hos vuxna, eftersom startålder, det vill säga vid vilken ålder 
inlärandet av andraspråket börjar, har visat sig påverka slutnivå i hög grad (Abrahamsson, 
2009; Hyltenstam, & Abrahamsson, (2003). 

I en forskningsöversikt, som presenterades genom Vetenskapsrådet (2012), anges följande 
externa inlärningsfaktorer: social, kulturell och etnisk bakgrund, socio-ekonomisk status och 
integrationsmönster, typ och mängd av språkligt inflöde och samtalsinteraktion, samt 
möjlighet till samt mängd och typ av undervisning.  

Forskning om svenska som andraspråk som ett sociopolitiskt, sociokulturellt och 
sociolingvistiskt fenomen behandlar ett brett spektrum av frågor vad gäller styrdokument och 
implementering, såsom frågor kopplade till mobilitet, inkludering, demokrati, likvärdighet, 
social rättvisa, samt frågor om styrning, ledning och förvaltning. Sverige har länge framstått 
som en förebild med höga politiska ambitioner och målsättningar. Samtidigt har rapporter och 
inspektioner visat på stora problem när det gäller implementeringen. I Vetenskapsrådets 
forskningsöversikt (2012) presenteras dessa som spänningar och motsättningar mellan två 
ideologier; en pluralistisk ideologi på officiell nivå och vad som snarast kan karakteriseras 
som en assimilatorisk ideologi på gräsrotsnivå. Denna spänning är även synlig i dagens 
samhälle, något som bland annat visats i studier av Hedman och Magnusson (2018) samt 
Milani och Salö (2023). I utbildningssammanhang har detta bland annat haft effekt på 
upplevda statusskillnader mellan inte bara ämnena svenska och svenska som andraspråk utan 
även när det gäller ämnena engelska och modersmål. 

Forskning som behandlar andraspråksaspekter på utbildning och undervisning, utforskar både 
språkundervisning inom svenska som andraspråk och språkfrågor knutna till kunskap i olika 
ämnen. Denna forskning tenderar att fokusera på äldre elever medan forskning mot skolans 
tidigare år är mindre omfattande. Av relevans för andraspråksutvecklingen är även forskning 
kopplad till modersmålsutveckling, såsom tillgång till modersmålsundervisning och till 
miljöer utanför skolan där tidigare inlärda språk används (Ganuza & Hedman, 2015; Hedman 
& Magnusson, 2021, 2023; Reath Warren, 2017; Rosén, m.fl., 2019; Straszer m.fl., 2020; 
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Wedin m.fl., 2021) samt forskning om tillgång till och kvalitet på studiehandledning på 
modersmål (Hedman & Fisher, 2024; Reath Warren, 2017; Lindén, 2024). 

Inom den undervisningsinriktade andraspråksforskningen har betoningen legat på ett 
helhetsperspektiv på de andraspråkstalande elevernas utbildning genom skapande av goda 
förutsättningar för andraspråksutveckling under elevernas samlade skoltid för att möjliggöra 
skolframgång. Denna forskning har även betonat vikten av att ta vara på och bygga vidare på 
elevernas samtliga resurser, såsom tidigare erfarenheter och utvecklade kunskaper. Inte minst 
har betydelsen av att bygga vidare på tidigare språkfärdigheter betonats och begrepp som 
transspråkande pedagogik har utvecklats (Garcia 2009, Hedman & Fisher, 2024; Paulsrud 
m.fl., 2017; Svensson, 2017).  

Det holistiska perspektivet med tidigare (språk-)färdigheter betraktade som resurser innebär 
höga krav på kartläggning och differentiering samt på rättvisande bedömningar. Forskare som 
Cummins (2000, 2017, 2021), García (2009) och García och Li Wei (2014) har visat starka 
kopplingar mellan undervisningens kvalitet och elevernas skolframgång. Detta gäller särskilt 
elever från socioekonomiskt svagare förhållanden (Cummins 2017, 2021). Samtidigt betonas 
ett behov av förbättrad hantering av ämnet svenska som andraspråk på skolnivå samt 
betydelsen av lärares utbildning i frågor om flerspråkighet och om kopplingar mellan 
utveckling av språk och lärande i skolans olika ämnen. Forskningen lyfter även fram behovet 
av utveckling på skolnivå vad gäller organisatoriska frågor, såsom integrering av 
flerspråkighetsfrågor som en del i skolans vardag och samverkan mellan olika 
personalkategorier för förbättrad inkludering av andrapsråkstalande elever i skolans vardag. 

Sammanfattningsvis bildar de forskningsfält som redogjorts för ovan underlag för skolämnet 
svenska som andraspråk. I likhet med den akademiska forskningen är ämnet tvärvetenskapligt 
och kännetecknas därmed av ämnesinnehåll med kopplingar till flera olika vetenskapliga 
forskningsfält.  

Ämnets problematik 
Ämnets problematik är i stor utsträckning kopplad till den relativt korta tid som gått sedan det 
etablerades som eget ämne med egen kursplan i svensk skola samt till problematik kopplad 
till avgränsning gentemot ämnet svenska. Ämnet är även känsligt för ideologier uttryckta i 
pågående debatter som kan resultera i förändringar på policynivå och därmed påverka 
implementeringen av relevant utbildning för andraspråkstalande elever. Vidare påverkar 
föränderlighet i mobiliseringsmönster och migrationspolitik ämnet i sig, såväl vad gäller 
elevantal som attityder i relation till eleverna. Även röster för sammanslagning av de två 
svenskämnena och nedläggning av modersmålsämnet kan ses i detta sammanhang. 

Rapporter och utvärderingar från Skolinspektionen (2024) och Skolverket (2018) har 
identifierat olika svagheter när det gäller ämnet, så som vaghet och variation i organisationen 
av utbildning för andraspråkstalande elever vilket medför ojämlikhet när det gäller 
utbildningens kvalitet. Både rapporter och forskning har visat att ämnet tenderar att 
positioneras som ett stödämne för speciella behov snarare än ett ämne i sin egen rätt. Här 
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betonas i de dialoger som ägt rum under framtagandet av denna text vikten av att 
kursplanerna för svenska och svenska som andraspråk fortsätter ha likvärdiga mål för 
uppfyllelse av elever i årskurs 9. 

Skolinspektionen (2024) redogör i sin årsrapport för en mängd svagheter i grundskolans 
undervisning i svenska som andraspråk. Trots den garanti för tidiga stödinsatser, som infördes 
2019 för att stärka undervisningen i svenska, svenska som andraspråk och matematik i 
förskoleklass och på lågstadiet, får elever fortfarande inte nödvändigt stöd i rätt tid. Dessutom 
har resultaten i svenska som andraspråk på de nationella proven i årskurs 3 sjunkit något 
jämfört med innan garantins införande. Enligt rapporten handlar problemet i stor utsträckning 
om att det i många skolor saknas resurser och tydliga rutiner för identifiering och stöttning av 
elever i behov av stöd. Andraspråkstalande elever är särskilt drabbade av dessa brister 
eftersom många skolor saknar behöriga lärare i svenska som andraspråk. Här kan nämnas att 
kompetenskraven i ämnet för lärare mot de lägre årskurserna har sänkts till 15 hp, vilket är 
långt under vad som rekommenderas av forskare. 

Forskning har synliggjort olika svårigheter för lärare i svenska som andraspråk, såsom när det 
gäller deras professionella roller samt brist på nödvändigt stöd och ansvarsuppgifter som 
ligger utanför den egentliga lärarrollen (Hedman & Magnusson, 2020; Hedman & 
Cunningham, 2025; Wedin, 2022; Wedin & Straszer, 2023). Samtidigt som lärarna i viss mån 
betraktades som specialister saknade de sådant formellt erkännande och stöd som skulle 
behövas för att utföra sin professionella roll. Andra svårigheter för ämnets lärare har visat sig 
vara att de många gånger saknar röst i frågor om organisation av undervisningen på lokal 
nivå, samt att de snarare arbetar individuellt, och inte kollektivt. I en rapport från Skolverket 
(2018) betraktas detta som en förklaring till de relativt låga resultaten bland 
andraspråkstalande elever.  

I kursplanesammanhang aktualiseras även en annan problematik, undervisningen av 
andraspråksinlärare på nybörjanivå i gymnasieålder. Dessa hänvisas till gymnasieprogrammet 
Språkintroduktion där kursplaner för högstadiet används. Detta innebär att hänsyn även till 
denna elevgrupp bör tas vid utformandet av nya kursplaner för ämnet. Det innebär exempelvis 
att undervisningsmetoder och lektionsmaterial behöver anpassas så att de fungerar för denna 
åldersgrupp. 

En annan problematik, som särskilt aktualiseras av införandet av en kursplan för nybörjarnivå, 
gäller undervisningens organisation. Samtidigt som ämnet har egen kursplan och är ett ämne i 
sin egen rätt finns det ofta fog för samordning mellan undervisningen i svenska och svenska 
som andraspråk. Samläsning med lärare som har kompetens både i svenska och svenska som 
andraspråk är ett sätt (Lindholm m.fl., 2025). I och med införandet av en nybörjarnivå kan en 
situation uppstå där lärare samtidigt undervisar elever som studerar utifrån två olika 
kursplaner (svenska och svenska som andraspråk), där den ena (svenska som andraspråk) har 
två nivåer, i samma klassrum. Det kan förväntas medföra olika utmaningar och kommer att 
ställa höga krav på lärares kompetens att organisera undervisning som sker mot målen i 
svenska och svenska som andraspråk samtidigt med elever på nybörjarnivå.  Denna 
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problematik är inte ny men synliggörs tydligare med införande av nybörjarnivå i kursplanen. 
Därmed kommer genomförande av undervisning utifrån de nya kursplanerna i svenska som 
andraspråk att innebära tydliggörande av ämnets utmaningar såväl för lärare som för 
organisatorisk ledning. 

 

Ämnets frågor 

Några frågor att särskilt beakta vid utformandet av nya kursplaner är: 

 Prioriteringar och principer för urval av innehåll 
 Tidsaspekten, att de flesta elever i svenska som andraspråk har behov 

av att snabbt utveckla färdigheter i svenska 
 Skärningspunkter mellan de olika kunskapsområdena tala, läsa, skriva, 

lyssna. Balansen dem emellan och hantering av denna. Detta 
aktualiserar vikten av att uppmärksamma frågor om stavning-uttal-
ljuduppfattning samt ordförrådets betydelse i samband med 
skriftspråksundervisning. 

 Det behov svenska som andraspråk delar med svenska av starkt fokus 
såväl på skrivundervisning som på läsundervisning. Här behöver en 
balans finnas mellan muntliga och skriftliga förmågor samt att det är 
ungefär lika omfattande mål med inriktning mot läsning som skrivning. 

Kursplaner i de två svenskämnena – vilka skillnader och likheter bör framgå? 
Frågan om likheter och skillnader mellan ämnena svenska och svenska som andraspråk 
handlar i stort om vilket ämne svenska som andraspråk ska vara, samt om relationen mellan 
de två ämnena. Det gäller bland annat huruvida svenska som andraspråk ska vara ett 
stödämne, ett kompletterande ämne eller helt självständigt. Nationellt centrum för svenska 
som andraspråk (2025) skriver på sin hemsida: ”De båda svenskämnena är likvärdiga vad 
gäller tillträde till vidare studier och betygskriterierna är desamma i de två svenskämnena.” Vi 
ser det som viktigt att ämnesmålen och till största del innehåll även i fortsättningen blir 
likvärdiga, samtidigt som svenska som andraspråk bör vara självständigt med 
undervisningsstrategier som genomsyras av ett andraspråksperspektiv. 

Når det gäller relationen mellan svenskämnet och svenska som andraspråk är följande 
skillnader ämnena värda att beakta:  

• svenska som andraspråk kännetecknas av ett 
andraspråksperspektiv och svenska av ett 
förstaspråksperspektiv. 

• vissa specifika skillnader finns i nuvarande kursplan 
(Skolverket, 2022a) vad gäller innehåll, perspektiv och 
undervisningsstrategier.  
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• innehållsskillnader vad gäller muntliga aspekter, 
språkinlärnings- och kommunikationsstrategier, hörförståelse, 
uttal.  

• vikten av vardagsspråket i svenska som andraspråk.  
• nedtonade krav på språklig korrekthet i undervisningen i 

svenska som andraspråk, särskilt i svenska som andraspråk för 
nybörjare, men även i fortsättningsdelarna av svenska som 
andraspråk. Detta gäller förhållandet mellan språklig korrekthet 
och språkligt/kognitivt komplex språkanvändning i ett språk 
under utveckling. 

• vikten av att använda tidigare färdigheter i svenska som 
andraspråk, särskilt tidigare språkfärdigheter. 

Tabell 1 visar de viktigaste skillnaderna mellan ämnena svenska och svenska som andraspråk 
i grundskolans kursplaner enligt Lgr22. 

Tabell 1. Skillnader mellan ämnena svenska och svenska som andraspråk i grundskolans kursplaner i Lgr22. 

Område Svenska Svenska som andraspråk (SVA) 
Syfte Utgår från att eleverna har svenska 

som modersmål. 
Har ett tydligt andraspråksperspektiv – 
eleverna lär sig svenska som nytt språk. 

Språklig 
medvetenhet 

Fokus på språkanvändning och 
språklig variation. 

Fokus på språkliga strukturer, ordförråd 
och språkinlärningsstrategier. 

Läsning och 
hörförståelse 

Betoning på litteratur, lässtrategier 
och textanalys. 

Större fokus på hörförståelse, muntliga 
texter och lässtrategier. 

Språkjämförelser Inte ett uttalat mål. Eleverna ska jämföra svenska med andra 
språk de kan. 

Språkhistoria och 
minoritetsspråk 

Ingår i det centrala innehållet. Ingår inte i syftet, men kan förekomma. 

Betygskriterier Utgår från en modersmålstalares 
språkutveckling. 

Tar hänsyn till andraspråksdrag i elevers 
språkbruk. 

Undervisningsfokus Litteratur, skrivande, muntlig 
framställning, språklig variation. 

Språkutveckling, förståelse, 
kommunikation, strategier för lärande. 

Lärarkompetens Lärare i svenska. Kräver specialiserad kompetens i 
andraspråksinlärning av svenska. 

 
Det finns stora likheter mellan det centrala kunskapsområdet för de två svenskämnena i de 
nuvarande kursplanerna, även om den senaste revideringen av kursplanerna medfört större 
skillnad vad gäller fokus på ordförrådsutveckling (Ridell & Walldén 2023), uttal, 
kommunikationsstrategier och ett kontrastivt perspektiv på grammatiska strukturer 
(Skolverket 2022b). Likheterna mellan kursplanerna fungerar väl för elever som befinner sig 
på en fortsättningsnivå i sin andraspråksutveckling av svenska, men för elever som är på 
nybörjarnivå kan de ofta medföra att eleverna inte når upp till kunskapsmålen (Elmeroth 
2006; Sahlée, 2017). Detta bör förhoppningsvis förbättras med de nya kursplanedelarna för 
nybörjarnivå. 

I detta sammanhang aktualiseras även frågan om samläsning mellan de två ämnena. En ny 
fråga som uppstår med detta kursplanearbete är vad införande av svenska som andraspråk på 
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nybörjarnivå innebär. På vilket sätt bör detta påverka relationen mellan ämnena? Bland 
verksamma lärare och forskare i svenska som andraspråk finns en oro för att det 
andraspråksperspektiv som ämnet bygger på ska försvagas och att de andraspråktalande 
elevernas behov ska osynliggöras. Andra frågor som lyfts från andraspråksfältet är att 
skillnader i innehåll mellan ämnena kan signalera skillnad i status. I detta sammanhang har 
särskilt inkluderingsfrågor lyfts fram, en fråga som har visat sig bära på en komplexitet. 
Samtidigt som andraspråksaspekter bäst uppfylls i grupper där elever har liknande behov 
upplever många sådana som exkluderande (se exempelvis Hedman & Magnusson, 2018). 

Medan det centrala innehållet i svenska som andraspråk och svenska har många gemensamma 
drag, finns alltså specifika skillnader. Andraspråksperspektivet inkluderar i) strategier för 
språkinlärning, ii) fokus på att uttrycka komplexa tankar utifrån elevens språkliga resurser, iii) 
planerad stöttning, iv) planering för aktivt deltagande i meningsfull interaktion, samt v) 
anpassade krav på språklig korrekthet beroende på var eleven befinner sig i sin 
språkutveckling. Unikt i svenska som andraspråk är innehåll om ordförrådet och jämförelser 
mellan svenska språkets uppbyggnad och andra språk som eleven kan. Även strategier för att 
lära och använda svenska som andraspråk är återkommande på alla nivåer. Svenska som 
andraspråk har också en breddad skrivning om muntlighet jämfört med svenskämnet.  

När det gäller skönlitteratur finns vissa mindre, men betydelsefulla skillnader, särskilt med 
tanke på elevernas språkliga förutsättningar i och med att den i svenska som andraspråk, 
förutom dess estetiska, kulturella och identitetsskapande aspekter, även används för att 
utveckla språkförståelse och ordförråd.  

Sammantaget kan sägas att skillnaderna mellan de två ämnena främst ligger i 
undervisningsstrategier vad gäller perspektiv och undervisningsstrategier. De skillnader som 
finns i nuvarande kursplaner är relevanta och bör behållas. Förutom införandet av 
kursplanedelar om svenska som andraspråk på nybörjarnivå bör skillnaderna inte öka mellan 
kursplanerna jämfört med de befintliga skillnaderna i nu gällande kursplaner.   

Svenska som andraspråk på nybörjarnivå 
Enligt nedanstående förslag utformas svenska som andraspråk på nybörjarnivå som en del av 
ämnet svenska som andraspråk för de obligatoriska skolformerna. Nybörjarnivån är avpassad 
att fungera för elever som är nybörjare i svenska språket med hänsyn tagen till deras ålder. 
När eleven nått de kunskaper som svenska som andraspråk på nybörjarnivå syftar till att ge, 
ska eleven direkt gå över till svenska som andraspråk på fortsättningsnivå. Övergång ska 
kunna ske smidigt, även under pågående termin. För att möjliggöra sömlösa och flexibla 
övergångar bör delar som berör svenska som andraspråk på nybörjarnivå integreras med 
delarna om fortsättningsnivå i kursplanen. 

Mål och innehåll för svenska som andraspråk på nybörjarnivå behöver anpassas såväl utifrån 
vad andraspråksutveckling innebär i relation till elevens ålder som läs- och skrivfärdigheter. 
Enligt På språklig grund (SOU 2025:9) finns en samstämmighet bland lärare om att svenska 
som andraspråk på nybörjarnivå bör vara årskursoberoende så att kursen kan läsas av elever 
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oavsett ålder. I de dialoger vi har haft med verksamma lärare, representanter för Nationellt 
Centrum för svenska som andraspråk och forskare har det motsatta betonats; att nybörjarnivån 
bör ha olika kriterier vad gäller svenskspråkiga färdigheter. Särskilt betonades betydelsen av 
tillräckliga skriftspråkliga färdigheter för äldre elever innan övergång till fortsättningsnivån. 
Samtidigt betonades att undervisningens organisering inte behöver innebära att de olika 
elevgrupperna undervisas åtskilda från varandra (se exempelvis Hedman & Cunningham 
(2025). I detta sammanhang betonar vi vikten av att undervisande lärare har erforderlig 
kompetens om nybörjarundervisning i ett andraspråk.  

Några frågor som har beaktats vid utformandet av förslag för mål och innehåll för svenska 
som andraspråk på nybörjarnivå är på vilken språknivå dessa ska ligga, frågan om 
differentiering av åldersgrupper samt hantering av frågan om grundläggande läs- och 
skrivfärdigheter. 

Den första frågan, om språknivå, avgör hur länge eleverna ska tillhöra denna grupp och när de 
ska gå över till fortsättningsgrupp. Om nivån läggs för lågt kvarstår problemet med stor 
heterogenitet i fortsättningsgrupp och att vissa elever, särskilt i de senare årskurserna, blir 
underkända under flera år. Med en alltför hög nivå ökar risken för inlåsningseffekt så att vissa 
elever blir kvar på nybörjarnivån alltför länge samt att behoven för elever i fortsättningsgrupp 
osynliggörs och att dessa förs över till undervisningsgrupper i svenska. Tendenser till 
samläsning mellan de två svenskämnena där svenska som andraspråk hamnar i skymundan, 
liksom att andraspråkstalande elever går miste om adekvat undervisning för mer avancerade 
språkliga färdigheter rapporteras såväl från verksamma lärare som forskare (Granqvist 2025; 
Lindholm, m.fl., 2025). 

Gällande differentiering för olika stadier och årskurser finns å ena sidan en risk med att en 
stor differentiering, exempelvis separata kursplaner för varje årskurs, blir ohanterligt genom 
att undervisningsgrupper blir alltför små. Med en låg grad av differentiering, å andra sidan, 
riskerar yngre elever att få vänta onödigt länge med övergång till kursplan för 
fortsättningsnivå medan äldre elever riskerar att inte ha uppnått de språkfärdigheter som krävs 
för att kunna följa arbetet utifrån kursplan för fortsättningsnivå. Det är viktigt att den nya 
kursplanen tar hänsyn både till att, å ena sidan, yngre elever har större behov av att undervisas 
med jämnåriga i grupper för fortsättningsnivå och att behoven är lägre när det gäller den 
språkkompetens som krävs för detta, medan å andra sidan äldre elever behöver uppnå högre 
språkkompetens för deltagande med grupper på fortsättningsnivå och har större förmåga att 
förstå värdet av undervisning i speciell grupp under begränsad tid. Forskning bör beaktas som 
visar att många yngre elever tenderar att i högre grad gynnas av samläsning med 
förstaspråkselever i undervisningsgrupper på fortsättningsnivå medan äldre elever har större 
behov av stöttning för att utveckla relativt avancerade språkfärdigheter för att kunna 
tillgodogöra sig undervisning på fortsättningsnivå. En fråga att överväga är alltså hur detta ska 
påverka nivåer för kursplanens delar om svenska som andraspråk på nybörjarnivå. 
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I det bilagda förslaget till kursplan har de skilda behoven för olika åldersgrupper beaktats så 
att fokus för de lägre årskurserna lagts på kommunikativa färdigheter i relation till social 
samvaro med jämnåriga och för de högre grupperna nivå av skriftspråkliga färdigheter. 

När det gäller frågan om hur läs- och skrivfärdigheter på de grundläggande nivåerna ska 
hanteras, är det viktigt att beakta både att vissa elever redan uppnått relevanta läs- och 
skrivfärdigheter på tidigare språk, utifrån egen ålder, medan andra elever behöver utveckla 
grundläggande litteracitetsfärdigheter. Hänsyn har tagits till detta i nedanstående förslag på 
mål och innehåll. 

 

Ämnets bidrag till skolans övergripande mål 
Sammantaget ger ämnet svenska som andraspråk centrala bidrag till skolans mål, genom att 
bidra till utvecklandet av ett aktivt medborgarskap där kunskap om och färdigheter i svenska 
är centrala för ett omvärldsintresse. Genom sin betydelse både för elevernas utveckling av 
svenska och för deras möjligheter att delta i andra ämnen utgör ämnet med dess lärare 
naturliga nav för stöttning av elever i att utveckla ämnesspråk i tal och skrift i olika ämnen. 
Med sin kärna inom det humanistiska kunskapsområdet, främst i form av elevers utveckling 
av kunskaper i och om svenska, samt av metaspråklig kunskap om flerspråkighet och 
reflektion kring och användning av elevernas hela språkliga resurser har ämnet en central roll. 
Vidare bidrar ämnet till de övergripande målen genom elevers utveckling av kulturell och 
estetisk kunskap genom den litteraturdidaktiska integreringen i ämnet. När det gäller 
uppfattningar om kunskap ligger ämnets betydelse främst i utvecklingen av språk för att 
tänka, samt genom utvecklingen kritiskt tänkande. Det kritiska tänkandet är grundläggande 
för skolans demokratimål och ämnets sociala betydelse är centralt för hållbarhetsaspekter 
samt för mål gällande samband mellan identitet och språk. 

När det gäller övergripande mål om respekt för andra människor har ämnet en potential att 
bidra till ett arbete som ifrågasätter enspråkiga normer kring språk och kultur. Ämnet bidrar 
till att elevers språkliga och kulturella synliggörs, respekteras och används som resurser på 
skolnivå. Ämnet kan bidra till motverkan mot diskriminering eller kränkande behandling av 
språkliga och kulturella minoriteter samt bidra till samspel mellan elever med olika språklig 
och kulturell bakgrund. Metakognitiva frågor som behandlas inom ämnet, såsom frågor om 
den egna språkutvecklingen, bidrar till att elever allt eftersom de blir äldre tar större ansvar 
för sitt eget lärande. Med läraren som modell i gemensamt lärande utvecklas ansvar för den 
egna ansträngningen, uthållighet och delaktighet samt respekt för och hänsyn mot skolans 
personal liksom andra elever. Ämnet bidrar till övergripande mål om fortsatt utbildning samt 
ett aktivt medborgarskap genom sitt ansvar för andraspråkstalande elevers språkutveckling i 
allt fler muntliga och skriftliga genrer som ett sätt att aktivt delta i olika sammanhang i kultur- 
arbets- och föreningsliv. 
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B Ämnets mål och innehåll 
Introduktion 
Vid utformning av förslag till mål och innehåll för de nya kursplanerna har vi beaktat att 
ämnet svenska som andraspråk har vissa likheter med svenska och andra likheter med övriga 
språkämnen såsom engelska och moderna språk. Språkinlärningsaspekten i svenska som 
andraspråk förenar ämnet delvis med de övriga språkämnena medan ämnet liksom ämnet 
svenska även inkluderar bildning, litterär förståelse, identitetsutveckling och kulturbärande 
aspekter. Det praktiska genomförandet av undervisningen i svenska som andraspråk kan 
samordnas mer eller mindre nära ämnet svenska. Av detta skäl väljer vi att behålla 
uppdelningen i färdighetsområdena läsa, skriva, tala och höra eftersom vi uppfattar att den 
fungerar väl för lärarna och underlättar samordning mellan svenskämnena.   

Följande övergripande principer bör tas i beaktande vid utformandet av nya kursplaner i 
svenska som andraspråk i de obligatoriska skolformerna: 

• Kursplanerna skrivs för tänkta elever som börjar läsa svenska 
som andraspråk i årskurs ett och sedan fortsätter genom hela 
skoltiden. De behöver dock fungera för lärare som mottar 
elever på nybörjarnivå under denna tid. 

• I målen i den nya kursplanen bör metaspråklig kunskap ges 
större utrymme för årskurs 8-10 än för årskurs 1-4 och 5-7, 
eftersom forskning visar att ju äldre elever är, desto större 
användning har de vanligtvis av att grammatiska och fonetiska 
fenomen i andraspråket explicit pekas ut av läraren. 

• Målen behöver både vara olika högt ställda och av olika art för 
elever i olika åldrar, för att ge bästa möjlighet för enskilda 
elevers utveckling.  

• Kursplanedelarna om svenska som andraspråk på nybörjarnivå 
bör ha rimligt ställda mål, för att minska risken för så kallade 
inlåsningseffekter.  

• Kursplanen bör för årskurserna 3-10 lägga stor vikt vid fortsatt 
skriftspråksutveckling, eftersom denna har stor betydelse för 
det fortsatta lärandet i skolan. 

• Samtidigt är det viktigt att möjligheter ges för lärare i svenska 
som andraspråk att stötta elevers muntliga språkutveckling på 
svenska så att den kan utgöra en grund för 
skriftspråksutvecklingen. 

• För sent anlända elever som är i behov av att utveckla 
grundläggande skriftspråksfärdigheter, och som tidigare haft 
begränsade möjligheter att utveckla sådana på något annat 
språk än svenska, behöver möjligheter finnas för lärare att ge 
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nödvändig stöttning för såväl utveckling av grundläggande 
som mer avancerade skriftspråksfärdigheter parallellt. 

• Hörförståelse bör ingå i bedömningskriterier för kursplanen i 
svenska som andraspråk på nybörjarnivå men inte i kriterierna 
för svenska som andraspråk på fortsättningsnivå.  

• Uttal behöver ges större utrymme i kursplaner för äldre elever 
(åk 8-10) som lär sig svenska som andraspråk på nybörjarnivå. 
För dem är det av större vikt än för yngre elever att få 
lärarledd, strukturerad och explicit uttalsundervisning för 
utvecklingen av ett gott uttal. Större konkretion behövs därför i 
den nya kursplanen här. 

• Vid kursplaneskrivandet bör beaktas att möjligheter skapas till 
organisatorisk samläsning av elever som läser enligt svenska 
som andraspråk på nybörjarnivå och fortsättningsnivå samt 
med ämnet svenska.  

• Liksom för alla kursplaner behöver hänsyn tas till att eleverna 
nu börjar årskurs 1 ett år tidigare, vilket innebär att 
kursplanernas innehåll bör anpassas till elevernas kognitiva 
nivå. 

• Skönlitteraturen ska användas både för språkutveckling och 
utveckling av för skönlitterär förståelse kopplad till estetiska, 
existentiella och kulturella värden samt identitetsutveckling. 

Utifrån forskningsbasen för ämnet svenska som andraspråk konstaterar vi att det är centralt att 
ämnets kursplan genomsyras av andraspråksperspektiv på undervisning och lärande, 
exempelvis när det gäller krav på språklig korrekthet i relation till uppgifters språkliga 
komplexitet och kognitiva svårighetsgrad samt graden av stöttning i relation till nivå av 
andraspråksutveckling. 

En särskild utmaning vid kursplanearbetet är hantering av aspekter kopplade till Generativ AI 
och användning av dessa verktyg i lärprocesser. Den snabba, tekniska utvecklingen motsvaras 
här inte av motsvarande forskning om dess användning i skolan. Här vill vi peka på intressant 
arbete som görs av det norska Nasjonalt Senter for Flerkulturell Opplering NAFO (ungefärlig 
motsvarighet till svenska NC) där långtgående arbete genomförts med utformning av bottar 
som ska kunna användas av elever för att få stöd på många språk. Moralpanik i relation till ny 
teknologi ser vi inte som en meningsfull strategi samtidigt som det är utmanande att utveckla 
pedagogiska förhållningssätt och undervisningspraktiker när det gäller teknologi med så 
snabb utveckling. Vi vill betona att inte minst för elever i de högre åldrarna kan digitala 
översättningsverktyg av olika slag vara värdefulla, så som översatta läromedel och 
applikationer för att översätta textsidor. En uppdatering behövs därför i den nya kursplanen 
för svenska som andraspråk när det gäller de möjligheter och utmaningar ny 
kommunikationsteknologi innebär och de verktyg elever behöver tillgodogöra sig, samt de 
undervisningspraktiker som behöver utvecklas för att handskas med detta. Vid uppdateringen 
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bör beaktas att konkreta exempel på artefakter och teknologier på grund av den snabba 
utvecklingen snabbt kan bli inaktuella. Generella men uppdaterade formuleringar behövs 
därför.  

Progression 
Progressionen ska framgå av kursplanerna genom angivande av undervisningens förväntade 
innehåll, vilka kunskaper och förmågor eleverna förväntas utveckla samt i vilket stadium och 
i vissa fall årskurs detta ska ske. Hänsyn behöver därvid tas till elevers ålder, svenskspråkiga 
nivå och tidigare inlärda språk. 

Progressionen i hörförståelse innebär att eleverna förstår allt längre muntliga sekvenser med 
ett alltmer komplext innehåll (Skolverket 2017a; b; c). I den första delen av nybörjarnivån är 
eleverna i behov av anpassat tal med enklare strukturer, kortare sekvenser och visuellt stöd. 
Senare blir eleven mindre beroende av sådan stöttning och utvecklar en övergripande och 
fördjupad förståelse av talat språk. Utvecklingen av att tala innebär att eleverna först kan 
uttrycka sig med ökande längd, tydligare anpassning till ett sammanhang, mer nyanserat, 
genom fler språkliga handlingar och minskat behov av stöttning. Progressionen i läsning 
medför att eleven läser mer och mer självständigt och med större djup i förståelsen, samt med 
anpassning av läsningen till dess syfte. I skrivna texter innebär progressionen bland annat att 
eleverna först i huvudsak använder huvudsatser och senare uttrycker sig med flera olika typer 
av bisatser samt med större precision, variation och nyans i ordförrådet. 

Färdighetsträning och automatisering är betydelsefullt i svenska som andraspråk. En viktig 
fråga för ämnet är att de andraspråkstalande elever som ännu är i tidigare skeden av 
utveckling av svenska bör ges möjlighet att utveckla den språkförståelse som krävs som grund 
för skriftspråksutvecklingen. Det innebär att svenskt talspråk behöver utvecklas parallellt med 
skriftspråket, så att eleverna förstår kopplingarna mellan fonem och grafem samt mellan ord, 
fraser och meningar i tal respektive i skrift. Den generella språkutvecklingen bör i 
normalfallet ta sin utgångspunkt i det talade språket och därefter följas av det skriftliga. Det 
innebär att en ensidig betoning på avkodning av bokstäver skulle kunna medföra allvarliga 
konsekvenser för de andraspråkstalande elever som ännu är i tidigare skeden av utveckling av 
svenska och som behöver ges möjlighet att utveckla den språkförståelse som krävs som grund 
för skriftspråksutvecklingen. Avkodningsträning bör integreras i vidare talspråkliga och 
skriftspråkliga sammanhang (Papen, 2016). För att tydliggöra att talspråksutveckling utgör 
grunden för skriftspråksutveckling bör talspråk behandlas innan skriftspråk i kursplanens 
delar om mål och innehåll. 

I bilagda kursplaneförslag har progression mellan årskursindelningarna beaktats, för 
respektive årskurs 1, 2, 3-4, 5-7 och 8-10, och även progression mellan nybörjarnivå och 
fortsättningsnivå för respektive del. Hänsyn har där särskilt tagits till vad som kan förväntas 
vara betydelsefulla färdigheter för elever som ska ingå i undervisning i svenska som 
andraspråk på nybörjarnivå och fortsättningsnivå för respektive åldersgrupp. 
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Urvalsprinciper och prioritering 

Med utgångspunkten i att de två svenskämnena bör vara likvärdiga behöver urval och 
prioriteringar i båda ämnena göras i relation till samma övergripande mål. I svenska som 
andraspråk medför andraspråksperspektivet att utvecklingsaspekter på svenska bör vara en 
utgångspunkt i undervisning och bedömning samt att inkludering av elevernas hela språkliga 
repertoar behöver synliggöras. På fortsättningsnivå bör andraspråksperspektivet synas i 
skrivningar där en prioritering görs kring elevernas utveckling av språkliga strategier, 
ordförråd och språkiga strukturer, samt hörförståelse och läsrelaterade aktiviteter, liksom i 
bedömningskriterier för svenska som andraspråk på nybörjarnivå samt betygskriterier för 
fortsättningsnivå. Betoningen av andraspråksperspektivet innebär dock inte att andra mål än 
språkfärdighetsmål ska ges låg prioritet i kursplanen, såsom mål som gäller aspekter av 
identitetsutveckling, bildning och kulturella värden.  
 
Grundläggande läs- och skrivinlärning bör prioriteras i årskurs 1-4 såväl på nybörjar- som 
fortsättningsnivå, samt i årskurs 5-7 för elever på nybörjarnivå, och i viss mån även 
fortsättningsnivå, som inte tidigare har haft möjlighet att utveckla grundläggande läs- och 
skrivförmåga. I årskurs 5-10 prioriteras i ökad grad en alltmer avancerad läs- och 
skrivinlärning med mer komplext språk, innehåll och i allt fler genrer kopplade till 
sammanhang på en vidare samhällsnivå.  

Avsnittet om undervisningsstrategier bör vara den del av kursplanerna där det syns störst 
skillnader mellan svenskämnena, och där andraspråksperspektivet framträder allra tydligast i 
kursplanen för svenska som andraspråk. 
 
För mål på nybörjarnivå använder vi Bygga svenska som utgångspunkt i skrivningen av mål 
och innehåll. För årskurs 1 och 2 används steg 1 för alla mål och innehåll utom skriva i 
årskurs 1, där steg 1 är för avancerat. För årskurs 3-10 tas en utgångspunkt i steg 2. För 
fortsättningsnivå används för årskurs 1, som motsvarar nuvarande förskoleklass, 
skrivningarna om förskoleklass i nuvarande läroplan, Lgr 22 (Skolverket 2022c). För 
fortsättningsnivå i årskurs 2-10, alltså nuvarande årskurs 1-9, tas en utgångspunkt i nuvarande 
kursplan i ämnet (Skolverket, 2022a). Det är utifrån dessa utgångspunkter nedanstående 
resonemang kring mål och innehåll är skrivet. 

Mål och innehåll 
Här läggs fokus på nybörjarnivå, där mål och innehåll tidigare inte har skrivits fram i 
kursplanen, samt årskurs 1. För den nya årskurs 1 gäller att det som tidigare har varit 
förskoleklass nu ska få en tydligare kunskapsinriktning. Det innebär att skrivningarna om mål 
och innehåll behöver anpassas för att utgå från 6-åringars kognitiva, emotionella och sociala 
utvecklingsnivå. Förutom skrivningarna kring förskoleklass i Lgr 22 (2022c), som är 
generella och behöver konkretiseras när det gäller muntlig kommunikation, lyssnande och 
tidig läs- och skrivutveckling, bygger nedanstående på nuvarande kursplan i svenska som 
andraspråk (Skolverket 2022a), med hänsyn tagen till att eleverna kommer att vara ett år 
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yngre än de elever som i dag läser årskurs 1. För mål och innehåll på fortsättningsnivå för 
årskurs 2-10 menar vi att nu gällande kursplaner för årskurs 1-9 i stort sett kan användas, med 
smärre förändringar. Nedan har vi därför endast kommenterat de förändringar i förhållande till 
nuvarande kursplan som vi anser behövs. 

För elever på nybörjarnivå ska deras hela språkliga repertoarer uppmärksammas och i så stor 
utsträckning som möjligt utgöra resurser i deras inledande tal- och skriftspråksutveckling på 
svenska. 

Kritiska perspektiv ska genomsyra kursplanen redan från årskurs 1 eftersom utveckling av ett 
språk som fungerar väl för att analysera och uttrycka ett kritiskt perspektiv på texter är en 
förutsättning för ett aktivt och ansvarsfullt medborgarskap (Freebody & Luke, 1990; Luke & 
Freebody, 1999; Papen, 2016). Utveckling av ett kritiskt perspektiv på texter är därför en 
central del av elevers läs- och skrivförmåga. Undervisningen i relation till kritiskt perspektiv 
bör, i likhet med övriga delar i kursplanen, anpassas till elevers kognitiva nivå och 
andraspråksnivå. Det anläggs i de lägre årskurserna först på vardagsnära situationer och 
fenomen som är bekanta för eleverna och perspektivet vidgas allteftersom mot en vidare 
samhällskontext.  

Undervisningen ska, liksom enligt nuvarande kursplan (Skolverket 2022a) bidra till att 
eleverna utvecklar kunskaper om hur man söker och kritiskt värderar information från olika 
källor. Skrivningar kring kritiska perspektiv aktualiseras även av det övergripande målet för 
skolan i Kunskap för alla (SOU 2025:19) att eleverna ”kan bygga uppfattningar på kunskap 
och kritisk grund samt förmår hantera mångbottnade sammanhang på ett ansvarsfullt sätt 
utifrån en bred historisk, samtida och kulturell referensram ” (s. 96). 

Undervisningen i svenska som andraspråk ska utföras systematiskt och i huvudsak ske i 
helklass, smågrupp eller parvis så att eleverna kan få stöttning genom interaktion med både 
läraren och varandra. Undervisningen ska differentieras baserat på lärarens kunskap om 
enskilda individers andraspråksutvecklingsnivå. För en effektiv språkutveckling är en 
systematisk undervisning och kontinuerlig bedömning nödvändig. 

Samtidigt som undervisningen utförs systematiskt ska den även kännetecknas av kreativitet, 
meningsfullhet och engagemang. För att elever ska ägna sig åt de många timmar av övning 
som det innebär att utveckla såväl muntliga färdigheter som läs- och skrivförmåga från 
grundläggande till avancerad nivå på ett andraspråk krävs att de upplever undervisningen som 
meningsfull, och att den möjliggör identiteter som eleverna kan investera i (Norton, 1995, 
2015). 

Övergripande mål för ämnet svenska som andraspråk är elevernas utveckling av färdigheter i 
och användning av svenska för att tänka, kommunicera, lära, uttrycka identitet, känslor och 
tankar. Språk är ett verktyg för utveckling av identitet, att ge uttryck för känslor och tankar 
samt för att förstå andras känslor, tankar och erfarenheter. Utveckling av språk är centralt 
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såväl för individens identitetsutveckling, lärande, bildning och utbildning som för det aktiva 
deltagandet i ett samhälle där olika kulturer, livsåskådningar, generationer och språk möts.  

Mål och innehåll för årskurs 1 
I årskurs 1 ska fokus i stor utsträckning ligga på talat språk och grundläggande 
språkfärdigheter. Undervisningen ska särskilt riktas in mot muntlig kommunikation, 
lyssnande och tidig läs- och skrivutveckling.  Den ska, enligt målen för förskoleklass i 
nuvarande läroplan, Lgr 22, (Skolverket 2022c), ge eleverna förutsättningar att kunna tänka, 
lära och kommunicera i olika sammanhang och för skilda syften. När dessa omarbetas till 
kursplan i svenska som andraspråk för den nya årskurs 1 är det centralt att det synliggörs i 
kursplanen att undervisningen ska utgå från elevernas tidigare färdigheter i och kunskaper om 
informellt, vardagligt och muntligt språk. Utifrån dessa färdigheter och kunskaper ska 
eleverna ges stöttning i att påbörja utveckling av skolspråk, ämnesspråk och skriftspråk. 

De elever som befinner sig på nybörjarnivå i sin utveckling av svenska som andraspråk 
behöver som första steg utveckla informellt svenskt talspråk inklusive ett grundläggande 
ordförråd. Såväl elever på nybörjarnivå som på fortsättningsnivå ska, med svenskt talspråk 
som grund, börja bekanta sig med svenskt skriftspråk, inklusive ordförråd, fonologi och 
morfologi vilket ska utgöra grund för fortsatt skriftspråks- och ämnesspråksutveckling på 
svenska. Därutöver utgör elevers kunskaper om andra språk än svenska en viktig bas för deras 
utveckling av metaspråkliga kunskaper kring fonologi, morfologi, ordförråd och grammatik. 
Denna utveckling inleds i årskurs 1. För de elever som har skriftspråkliga färdigheter i andra 
språk än svenska ska skriftspråksutvecklingen i svenska även bygga på dessa. 

Kritiskt perspektiv anläggs på ämnen, intressen, personer, platser och situationer som ligger 
nära elevernas egna vardagserfarenheter.  

Tala, lyssna och samtala i årskurs 1 

Mål för nybörjarnivå 

Målen bör på nybörjarnivå vara inriktade på att eleverna med stöd av sammanhanget förstår 
och muntligt kan uttrycka sig på svenskt vardagsspråk. Inledningsvis kan eleverna göra detta 
med mycket stöd av sammanhanget och i bekanta situationer och anpassat tal. 
Hörförståelsemål ingår i kursplanen för på nybörjarnivå huvudsakligen i relation till samtal. 
Att målen uppfylls visas därmed främst i form av att eleverna kan delta i samtal genom att 
svara på frågor, men även att eleverna kan följa enkla instruktioner. 

 Eleverna använder frekventa ord och fraser samt enkel meningsbyggnad. När de får mer 
stöttning kan de förstå tal samt delta i samtal där ordförråd och meningsbyggnad är något mer 
komplexa. Eleverna utför olika talhandlingar, som att ställa frågor, svara på frågor, följa 
instruktioner eller hålla med. Eleverna använder vissa konstruktiva strategier för 
språkinlärning och kommunikation, som att återanvända lärarens eller kamraternas ord och 
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formuleringar, att peka på en bild, ett föremål, utföra en handling eller att med ett ord eller en 
fras besvara enkla frågor.  

Undervisningen bör inledas med att eleverna får lära sig att med stöttning kortfattat utföra 
handlingar som ligger nära egna behov och intressen, som att presentera sig på ett enkelt sätt 
och att berätta om fritidsintressen eller andra bekanta ämnen som intresserar eleverna. 
Eleverna behöver också lära sig att med vardagligt ordförråd berätta om händelser och 
uttrycka åsikter om bekanta ämnen och erfarenheter. Den muntliga interaktionen i 
undervisningen ska upplevas meningsfull för eleverna (Cummins, 2000) så att de aktivt 
engagerar sig i den.  

Eleverna utvecklar ett språk som kännetecknas av ett vardagligt ordförråd, användning av 
vanligt förekommande ord och fraser samt vissa helfraser. De använder ofta ord och uttryck 
på ett förenklat sätt. Korrektheten i elevernas språk står i relation till uppgiftens 
innehållsmässiga och kognitiva svårighetsgrad. 

Mål på fortsättningsnivå 
Eleverna lyssnar på vad läraren och klasskamrater berättar om ämnen som intresserar dem och 
som ligger nära elevernas egna erfarenheter och med språk som eleverna använder i sitt 
dagliga liv. De ställer frågor. De förstår innehåll i lärarens och klasskamraternas muntliga 
instruktioner och visar det genom svar eller handlingar. De lyssnar på berättelser. De deltar 
aktivt i samtal om bekanta ämnen och använder där vardagligt talspråk i kommunikation. 
Samtalen rör sådant som händer i och utanför klassrummet. De uttrycker på ett enkelt sätt 
åsikter, värderingar och gör jämförelser. De använder ord och helfraser som behövs i 
skolvardagen och i ämnesundervisningen. De förhandlar på ett enkelt sätt om betydelsen av 
ord, fraser och innehåll. 

Innehåll för nybörjarnivå 
Innehållet när det gäller lyssnande på nybörjarnivå är inriktat mot elevnära ämnen av relevans 
för skola, umgänge med jämnåriga, vardagsliv, egna intressen och fritidsaktiviteter. Eleverna 
lyssnar och förstår vad som sägs i relation till dessa ämnen. Målen för att lyssna, tala och 
samtala är därmed nära kopplade till varandra. Utifrån elevernas nyfikenhet ska samtal om 
kända ämnen börja vidgas mot situationer på längre avstånd från eleverna. 

Undervisningen behandlar grundläggande fraser och ordförråd av lämplighet för samtal på 
åldersadekvat nivå. Den innehåller samtal om elevnära ämnen av relevans för skola, umgänge 
med jämnåriga och vardagsliv. Eleverna deltar i samtal om egna intressen och 
fritidsaktiviteter. Samtalen bör vara kopplade till elevernas tidigare erfarenheter och 
kunskaper, särskilt språkliga. När det gäller uttal, betoning och satsmelodi samt uttalets 
betydelse för att göra sig förstådd bör eleverna få öva detta som en del av deltagande i tal och 
samtal.  
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Grundläggande ordförråd och uttal övas genom att eleverna talar om ämnen av relevans för 
skola, umgänge med jämnåriga, vardagsliv, egna intressen och fritidsaktiviteter. Eleverna 
deltar aktivt i samtal och uttrycker sig muntligt i relation till dessa ämnen. Eleverna framför 
egna tankar, åsikter och argument om olika områden som är bekanta för dem, till exempel 
vardagliga händelser. Samtalen behandlar innehåll och budskap i olika typer av enkla texter. 

Innehåll för fortsättningsnivå 
Undervisningen innehåller samtal om elevnära ämnen av relevans för skola, umgänge med 
jämnåriga och vardagsliv och öppnar upp för elevernas nyfikenhet på olika situationer, 
erfarenheter och upplevelser. Samtalen ska handla om elevernas egna intressen och 
tillgängliga fritidsaktiviteter. De ska vara kopplade till elevernas tidigare erfarenheter och 
kunskaper samt till skönlitteratur, särskilt språkliga. 

 

Läsa i årskurs 1 

Mål på nybörjarnivå  
Eleverna börjar bekanta sig med kopplingen mellan ljud och symbol utifrån ord och fraser 
som ingår i elevernas talspråk. Eleverna visar det till exempel genom att läsa korta ljudenligt 
stavade ord högt och peka på en bild eller ett föremål.  Eleverna visar en viss övergripande 
förståelse, till exempel genom att para ihop en bild med en mening eller en fras. Eleverna 
lokaliserar explicit information i korta bekanta skönlitterära texter samt faktatexter och visar 
sin förståelse genom att svara på enkla frågor med bekant ordförråd. Eleverna använder bilder 
och andra multimodala resurser för att skapa mening i en läst text. 

Mål på fortsättningsnivå  
Eleverna börjar bekanta sig med kopplingen mellan ljud och symbol utifrån ord och fraser 
som ingår i elevernas talspråk. Eleverna visar det genom att läsa ljudenligt stavade ord högt. 
Eleverna bör först vara bekanta med ords och frasers uttal och betydelse innan de själva ska 
öva på att läsa dem. Den muntliga kontakten kan ske genom strukturerade samtal om texter. 
Eleverna avkodar ord och fraser samt visar sin förståelse av dessa 

Innehåll på nybörjarnivå  
Undervisningen behandlar bokstäver och andra symboler för att förmedla budskap. 
Bokstäverna presenteras i relation till övning av svenska språkljud och ord. Kopplingen 
mellan talspråk och skriftspråk är central i undervisningen. Innan ljudning initieras ska 
eleverna känna till betydelsen i och uttalet av de ord de ska avkoda. Samtal om texter, såväl 
skönlitteratur som faktatexter, ingår som en central del i undervisningen. Genom 
högläsningen utökas elevernas ordförråd, och eleverna introduceras för litteracitetspraktiker 
kring läsning genom att läraren fungerar som modell.  
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Eleverna samtalar om samt får i lekfyllda aktiviteter möjlighet att läsa bland annat berättande 
texter, sakprosatexter och texter som kombinerar ord, bild och ljud. Estetiska aspekter lyfts in 
exempelvis genom att elever får illustrera innehåll i lästa texter genom att rita, måla, bygga 
eller leka innehållet i en läst text. Undervisningen ska på olika sätt skapa möjligheter för 
elever med annat modersmål än svenska att använda både svenska och andra språk i sina 
språkliga repertoarer. Grundläggande ordförråd i svenska övas.  
 

Innehåll på fortsättningsnivå  
Undervisningen behandlar bokstäver och andra symboler för att förmedla budskap. 
Högläsning ingår som en central del i undervisningen. berättande texter, sakprosatexter och 
texter som kombinerar ord, bild och ljud. Bokstäver och andra symboler för att förmedla 
budskap.  
 

Skriva i årskurs 1 

Mål, nybörjarnivå 
Eleverna börjar förstå kopplingen mellan fonem och grafem. Utifrån ett vardagligt, konkret 
och personnära ordförråd och sammanhang nära elevernas erfarenheter börjar eleverna visa 
intresse för att uttrycka sig i skrift.  Eleverna skriver för syften och sammanhang som är nära 
knutna till elevernas vardag eller det som händer i undervisningen. Texter som produceras av 
eleverna är mycket korta. De kan förstås i relation till de specifika sammanhang där de är 
skrivna. 

Mål fortsättningsnivå 
Eleverna börjar förstå kopplingen mellan fonem och grafem. Utifrån ett vardagligt, konkret 
och personnära ordförråd och sammanhang nära elevernas erfarenheter börjar eleverna visa 
intresse för att uttrycka sig i skrift. Eleverna skriver för skilda syften och i olika sammanhang. 
Eleverna skriver bokstäver för hand och börjar skriva enkla ord. Texter som produceras av 
eleverna kan förstås i relation till de specifika sammanhang där de är skrivna.  

Innehåll på nybörjarnivå  
I undervisningen deltar eleverna i gemensamt och enskilt skrivande om ämnesområden som är 
välbekanta och med stöd i språk som de tidigare kan och skrift som de tidigare mött. Läraren 
ger eleverna tydlig stöttning i form av ord, uttryck, högläsning och bilder. Pennfattning övas.  
Undervisningen ska bygga på elevernas nyfikenhet och genom lek ge dem möjlighet att 
utveckla intresse för skriftspråk och att kommunicera i skrift. Skrivande utforskas genom 
koppling till högläsning och andra lärarledda gemensamma aktiviteter. I kursplaneförslaget 
för ämnet svenska i Kunskap för alla (SOU 2025:19, s. 330) framhålls att 
skrivundervisningen ska ägnas åt mängdträning av funktionellt formande av bokstäver, där 
elever får skriva såväl versaler som gemener på egen hand, samt segmentering och ljudning 
av ord. Detta bör ingå även i kursplanen för svenska som andraspråk, men det är viktigt att 
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undervisningen först har behandlat språkljud, uttal av ord, samt ordens betydelse innan 
eleverna ska skriva dem för egen hand.  

Innehåll på fortsättningsnivå 
I undervisningen deltar eleverna i gemensamt och enskilt skrivande om ämnesområden som är 
välbekanta för dem och med stöd i språk som de sedan tidigare kan och skrift som de tidigare 
mött. Pennfattning övas.  Undervisningen ska bygga på elevernas nyfikenhet och genom lek 
ge dem möjlighet att utveckla intresse för skriftspråk och att kommunicera i skrift. Skrivande 
utforskas genom koppling till högläsning och andra lärarledda gemensamma aktiviteter. I 
kursplaneförslaget för ämnet svenska i Kunskap för alla (SOU 2025:19, s. 330) framhålls att 
skrivundervisningen ska ägnas åt mängdträning av funktionellt formande av bokstäver, där 
elever får skriva såväl versaler som gemener på egen hand, samt segmentering och ljudning 
av ord. Detta bör ingå även i kursplanen för svenska som andraspråk, men det är viktigt att 
undervisningen först har behandlat språkljud, uttal av ord, samt ordens betydelse innan 
eleverna ska skriva dem för egen hand.  

Texter i årskurs 1 
Här fungerar skrivningarna i nuvarande kursplan Skolverket 2022a) väl för såväl nybörjarnivå 
som fortsättningsnivå, om de anpassas till elevernas ålder. För nybörjarnivån bör texter på 
såväl svenska som tidigare inlärda språk ingå i undervisningen. 

Språkbruk i årskurs 1 
Nybörjarnivå 
Eleverna behöver lära sig ett vardagligt och informellt språkbruk som i första hand fungerar i 
nära situationer. De bör få lära sig språkliga strategier som att upprepa fraser. De bör få lära 
sig ord och begrepp för att benämna föremål, återge händelser samt skapa mening och 
interagera i elevnära situationer i sin vardag.  Innehållet bör utifrån fraser och ordförråd som 
ingår i elevernas ordförråd börja vidgas mot skolspråk och ämnesspråk. 

Fortsättningsnivå 
På fortsättningsnivå fungerar skrivningen om språkbruk för årskurs 1-3 i nuvarande kursplan 
(Skolverket 2022a) väl om den anpassas något till 6-åringars kognitiva nivå.  

Informationssökning och källkritik i årskurs 1 
Här fungerar skrivningarna i nuvarande kursplan för årskurs 1-3 Skolverket 2022a) väl för 
såväl nybörjarnivå som fortsättningsnivå, om valet av texter anpassas till elevernas ålder och 
andraspråksutvecklingsnivå. 

Bedömning i årskurs 1 
Rättvisande och systematiska bedömningar bör kontinuerligt utföras. Detta är en förutsättning 
för att undervisning kan utföras på avpassad nivå för elevgruppen och för enskilda elever. 
Avgörande är att bedömningen i så stor mån som möjligt utförs som en del av undervisningen 
för att inte ta tid från den. Den bör heller inte inkräkta på lärarnas fritid vilket exempelvis kan 
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bli fallet vid utförande av omfattande bedömningar eller kartläggningar, som utifrån Hitta 
språket (Skolverket, 2019; Nilsson, 2024). Lågstadieelever kan ha begränsad koncentration 
och motivation att utföra uppgifter som ingår i bedömning vilket bör tas i beaktande. Utifrån 
bedömningen ska läraren planera sin fortsatta undervisning. Fokus på språklig korrekthet ska 
inte anläggas tidigt i andraspråksutvecklingen, vilket särskilt bör beaktas i bedömning av 
elever på nybörjarnivå. Bedömningar ska göras utifrån ett andraspråksperspektiv vilket 
innebär att bedömning av språklig korrekthet ska göras i relation till uppgifters innehållsliga, 
språkliga och kognitiva komplexitet. I bedömningen ska såväl elever i behov av mer stöttning 
som större utmaningar identifieras. 

 

Mål och innehåll för årskurs 2 
Såväl elever på nybörjarnivå som på fortsättningsnivå ska, med svenskt talspråk som grund, 
fortsätta att bekanta sig med svenskt talspråk, inklusive ordförråd, fonologi och morfologi 
vilket ska utgöra grund för skriftspråksutveckling på svenska. Därutöver utgör elevers 
kunskaper om andra språk än svenska en viktig bas för deras utveckling av metaspråk 
eftersom denna utgör grund för utveckling av metaspråkliga kunskaper kring fonologi, 
morfologi, ordförråd och grammatik. Denna utveckling fortsätter i årskurs 2. För de elever 
som har skriftspråkliga färdigheter i andra språk än svenska ska skriftspråksutvecklingen i 
svenska även bygga på dessa. Kritiskt perspektiv anläggs på ämnen, intressen, personer, 
platser och situationer som ligger nära elevernas egna vardagserfarenheter.  

För nybörjarnivå föreslår vi att formuleringarna främst utgår från steg 1 i Bygga svenska för 
årskurs 1-3 (Skolverket 2017a). För fortsättningsnivå fungerar nuvarande kursplan 
(Skolverket 2022a) väl. 

Tala, lyssna och samtala i åk 2 

Mål på nybörjarnivå 
I svenska som andraspråk på nybörjarnivå ska följande mål uppfyllas. Eleverna deltar med 
stöttning i enkla samtal om sådant som händer i och utanför klassrummet. Eleverna 
återanvänder lärarens eller kamraternas ord och formuleringar. Eleverna förhandlar på ett 
enkelt sätt om betydelsen av ord, fraser och innehåll. Eleverna uttrycker på ett enkelt sätt 
åsikter, värderingar och jämförelser. Eleverna använder ord och helfraser som behövs i 
skolvardagen och i ämnesundervisningen. 

När det gäller hörförståelse visar eleverna en övergripande förståelse av anpassat talspråk, till 
exempel genom de ställer frågor och svarar på enkla frågor. Eleverna förstår och följer en 
vanlig instruktion i få steg, med stöd av sammanhanget. Eleverna förstår frekventa ord och 
fraser som läraren har tagit upp i undervisningen. 

Mål på fortsättningsnivå 
Med utgångspunkt i vardagligt språk inleds utveckling mot skolspråk och ämnesspråk.  
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Innehåll på nybörjarnivå 
Innehållet när det gäller tala, lyssna och samtala i svenska som andraspråk på nybörjarnivå i 
årskurs 2 ska behandla grundläggande fraser och ordförråd av lämplighet för samtal på 
åldersadekvat nivå. Läraren ska rikta in undervisningen mot samtal om elevnära ämnen av 
relevans för skola, umgänge med jämnåriga och vardagsliv. Dessa samtal ska innehålla 
interaktionsformer av relevans för skola, umgänge med jämnåriga och vardagsliv. Samtalen 
ska handla om elevernas egna intressen och tillgängliga fritidsaktiviteter. De ska vara 
kopplade till elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper, särskilt språkliga. När det gäller 
uttal, betoning och satsmelodi samt uttalets betydelse för att göra sig förstådd bör elever få 
öva detta som en del av deltagande i tal och samtal.  

Innehåll på fortsättningsnivå 
Elevernas ordförråd fortsätter att vidgas mot skolspråk och ämnesspråk, samt fler situationer 
och kontexter som eleverna visar intresse för. Utifrån elevens tidigare erfarenheter och 
kunskaper får eleverna delta i fler typer av muntliga genrer knutna till fler sammanhang. 
Samtalen ska handla om elevernas egna intressen och tillgängliga fritidsaktiviteter. De ska 
vara kopplade till elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper, särskilt språkliga.  
 

Läsa i årskurs 2 
Mål på nybörjarnivå 
Eleverna börjar bli bekanta med kopplingen mellan ljud och symbol i det svenska språket och 
visar det genom att läsa ljudenligt, samt vissa frekventa icke ljudenligt stavade ord högt. 
Eleverna läser ord och visar sin förståelse av dessa. Eleverna visar en viss övergripande 
förståelse. Eleverna lokaliserar explicit information i korta bekanta texter och visar sin 
förståelse genom att svara på enkla frågor med bekant ordförråd. Eleverna använder bilder 
och andra multimodala resurser för att skapa mening i en läst text. 

Mål på fortsättningsnivå 

 Eleverna börjar bli bekant med kopplingen mellan ljud och symbol i det svenska språket och 
visar det genom att läsa ljudenligt stavade ord högt. Eleverna läser ord och visar sin förståelse 
av dessa. Eleverna visar en viss övergripande förståelse. Eleverna lokaliserar explicit 
information i korta bekanta texter och visar sin förståelse genom att svara på enkla frågor med 
bekant ordförråd. Eleverna använder bilder och andra multimodala resurser för att skapa 
mening i en läst text. 

Innehåll på nybörjarnivå   
Eleverna deltar i gemensam och enskild läsning samt i läsrelaterade aktiviteter och strategier 
för att förstå, avkoda och tolka ord, begrepp och texter. Läsriktning och sambandet mellan 
ljud och bokstav övas i jämförelse med andra språk eleverna kan. I undervisningen får 
eleverna återge delar av innehållet i texter i några skönlitterära genrer samt olika typer av 
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sakprosa. De deltar i strukturerade samtal där de får resonera om budskap i texterna och 
jämföra med egna erfarenheter. Skönlitteratur för barn från olika tider och skilda delar av 
världen läses och diskuteras. Sånger, muntligt berättande, bilderböcker, kapitelböcker, lyrik, 
dramatik, sagor och myter läses. Eleverna får ta del av några texter som belyser människors 
upplevelser och erfarenheter. Texternas ord och uttryck berörs. 

Innehåll på fortsättningsnivå 
Undervisningen behandlar de vanligaste bokstäverna i alfabetet samt bokstäverna i det egna 
namnet och deras koppling till ljud i talet. Eleverna ges möjlighet att göra jämförelser med 
skriftspråk de har tidigare erfarenhet av. I undervisningen sker läsning av texter såväl på andra 
språk eleverna kan som på svenska. Högläsning av läraren har en central roll som väg in för 
eleverna i egen läsning. Läraren planerar och håller i samtal om texter, med stöd i tidigare 
elevers erfarenheter av skrift. 

Skriva i årskurs 2 

Mål på nybörjarnivå 
Eleverna skriver med en enkel meningsbyggnad som huvudsakligen utgörs av huvudsatser 
med rak ordföljd. Eleverna börjar använda referensbindning i form av vanliga pronomen. 
Eleverna har ett vardagligt, konkret och personnära ordförråd. Eleverna fortsätter utveckla sin 
avkodningsförmåga. Eleverna kan skriva enkla texter för några syften och sammanhang 
knutna till sin vardag med koppling till teman i skolan eller undervisningen. Eleverna kan 
göra några jämförelser mellan ljud och bokstäver i svenska med andra språk de kan. 

Mål på fortsättningsnivå 
Eleverna fortsätter att utveckla kopplingen mellan fonem och grafem och tolkar texters 
budskap med stöttning av exempelvis bilder och gemensamma samtal. Utifrån ett vardagligt, 
konkret och personnära ordförråd och sammanhang nära elevernas erfarenheter börjar 
eleverna visa intresse för att uttrycka sig i skrift för olika syften och inom ramarna för olika 
aktiviteter. Eleverna skriver för skilda syften och i olika sammanhang. Eleverna skriver 
bokstäver för hand och skriver enkla ord och fraser. Texter som produceras av eleverna kan 
förstås i relation till de specifika sammanhang där de är skrivna.  

Innehåll på nybörjarnivå 
I undervisningen deltar eleverna i gemensamt och enskilt skrivande om ämnesområden som 
delvis är välbekanta för dem och med stöd i språk som de tidigare kan och skrift som eleverna 
tidigare mött. Läraren ger eleverna stöttning i form av ord, uttryck, högläsning och bilder. 
Pennfattning fortsätter övas.  Undervisningen bygger på elevernas nyfikenhet och genom lek 
ger dem möjlighet att utveckla intresse för skriftspråk och att kommunicera i skrift. Skrivande 
utforskas genom koppling till högläsning och andra lärarledda gemensamma aktiviteter. I 
kursplaneförslaget för ämnet svenska i Kunskap för alla (SOU 2025:19, s. 330) framhålls att 
skrivundervisningen ska ägnas åt mängdträning av funktionellt formande av bokstäver, där 
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elever får skriva såväl versaler som gemener på egen hand, samt segmentering och ljudning 
av ord. Detta bör ingå även i kursplanen för svenska som andraspråk, men det är viktigt att 
undervisningen först har behandlat språkljud, uttal av ord, samt ordens betydelse innan 
eleverna ska skriva dem för egen hand. 

Innehåll på fortsättningsnivå 
Gemensamt och enskilt skrivande. Strategier för att skriva ord, meningar och olika typer av 
texter med anpassning till deras uppbyggnad och språkliga drag. Skapande av texter där ord 
och bild samspelar, såväl med som utan digitala verktyg. Handstil och att skriva med digitala 
verktyg. Grundläggande skrivregler, med gemener och versaler, de vanligaste skiljetecknen 
samt stavning av vanligt förekommande ord i elevnära och för eleverna kända texter. 
Grundläggande textbearbetning. 

Texter i årskurs 2 
Här fungerar skrivningarna i nuvarande kursplan (Skolverket 2022a) väl för såväl 
nybörjarnivå som fortsättningsnivå, om de anpassas till elevernas ålder. För nybörjarnivån bör 
texter på såväl svenska som tidigare inlärda språk ingå i undervisningen. 

Språkbruk i årskurs 2 

Nybörjarnivå 
Eleverna behöver lära sig ett vardagligt och informellt språkbruk som i första hand fungerar i 
olika bekanta situationer. De bör få lära sig språkliga strategier som att upprepa fraser. De bör 
få höra, läsa och skriva ord och begrepp för att benämna föremål, återge händelser samt skapa 
mening och interagera i elevnära situationer i sin vardag.  Innehållet bör utifrån fraser och 
ordförråd som ingår i elevernas ordförråd och börja vidgas mot generellt skolspråk samt några 
olika ämnesspråk. 

Fortsättningsnivå 
På fortsättningsnivå fungerar skrivningen om språkbruk för årskurs 1-3 i nuvarande kursplan 
(Skolverket 2022a) väl.  

Informationssökning och källkritik i årskurs 2 
Här fungerar skrivningarna i nuvarande kursplan för årskurs 1-3 Skolverket 2022a) väl för 
såväl nybörjarnivå som fortsättningsnivå, om valet av texter anpassas till elevernas ålder och 
andraspråksutvecklingsnivå. 

 

Bedömning i årskurs 2 
Rättvisande och systematiska bedömningar ska kontinuerligt utföras. Detta är en förutsättning 
för att undervisning kan utföras på avpassad nivå för elevgruppen och för enskilda elever. 
Avgörande är att bedömningen i så stor mån som möjligt utförs som en del av undervisningen 
för att inte ta tid från den. Undervisningen får inte bli provstyrd. Utifrån bedömningen ska 



Ämnesspecifika instruktioner för svenska som andraspråk 

29 

 

läraren planera sin fortsatta undervisning. Fokus på språklig korrekthet ska anläggas i relation 
till uppgifters art. Detta blir särskilt aktuellt i bedömning av elever på nybörjarnivå. 
Bedömningar ska göras utifrån ett andraspråksperspektiv vilket innebär att bedömning av 
språklig korrekthet ska göras i relation till uppgifters innehållsliga, språkliga och kognitiva 
komplexitet. I bedömningen ska såväl elever i behov av mer stöttning som större utmaningar 
identifieras. 

Mål och innehåll för årskurs 3-4 
I årskurs 3-4 fortsätter utvecklingen från informellt, vardagligt och muntligt språk mot 
skolspråk, ämnesspråk och skriftspråk. I skriftspråksutvecklingen ska eleverna nu utvecklas 
från en grundläggande nivå till mer avancerad nivå där de kan använda skriftspråket i fler 
sammanhang och för fler syften. Liksom i tidigare årskurser ger läraren stöttning i förhållande 
till elevernas utvecklingsnivå och uppgifternas komplexitet. Kritiskt perspektiv anläggs på 
ämnen, intressen, personer, platser och situationer som ligger nära elevernas egna 
vardagserfarenheter, samt vidgas mot större sammanhang.  

De elever som befinner sig på nybörjarnivå i sin utveckling av svenska som andraspråk 
behöver som första steg utveckla informellt svenskt talspråk inklusive ett grundläggande 
ordförråd. Elever på fortsättningsnivå ska fortsätta bekanta sig med svenskt talspråk, inklusive 
ordförråd, fonologi och morfologi vilket ska utgöra grund för skriftspråksutveckling på 
svenska. Därutöver utgör elevers kunskaper om andra språk än svenska en viktig bas för deras 
utveckling av metaspråkliga kunskaper kring fonologi, morfologi, ordförråd och grammatik. 
Dessa metaspråkliga kunskaper kan de i viss mån använda för sin andraspråksutveckling 
genom stöttning från läraren.  

Tala, lyssna och samtala i åk 3-4 

Mål på nybörjarnivå 
Eleverna visar en övergripande förståelse av anpassat talspråk, till exempel genom att ställa 
och svara på enkla frågor. Eleverna förstår och följer en vanlig instruktion i få steg, med stöd 
av sammanhanget. Eleverna förstår frekventa ord och fraser som de har mött i 
undervisningen. Eleverna deltar med stöttning i enkla samtal om sådant som händer i och 
utanför klassrummet. De återanvänder lärarens eller kamraternas ord och formuleringar. De 
förhandlar på ett enkelt sätt om betydelsen av ord, fraser och innehåll samt uttrycker på ett 
enkelt sätt åsikter, värderingar och jämförelser. De använder ord och helfraser som behövs i 
skolvardagen och i ämnesundervisningen. 

Mål på fortsättningsnivå 
På fortsättningsnivå fungerar den nuvarande kursplanens (Skolverket 2022a) delar om årskurs 
2 och 3 väl. 

Innehåll på nybörjarnivå 
Det innehåll som undervisningen behandlar för elever i årskurs 3-4 som befinner sig på 
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nybörjarnivå är när det gäller lyssna inriktat mot elevnära ämnen av relevans för skola, 
umgänge med jämnåriga, vardagsliv, egna intressen och fritidsaktiviteter. Eleverna lyssnar 
och förstår vad som sägs i relation till dessa ämnen. Hörförståelse övas alltså som en del i 
muntlig interaktion.  

När det gäller uttal, betoning och satsmelodi samt uttalets betydelse för att göra sig förstådd 
bör eleverna få öva detta som en del av deltagande i tal och samtal. Vanligtvis lär sig elever i 
årskurs 3-4 uttal, betoning och satsmelodi på ett implicit sätt men i vissa fall kan det behöva 
övas explicit. Läraren bör därför vara uppmärksam på elevers uttal, betoning och satsmelodi. 
 

Innehåll på fortsättningsnivå  
Här fungerar nuvarande kursplanför årskurs 2 och 3 väl. 

 

Läsa i årskurs 3-4 

Mål på nybörjarnivå  
Eleverna läser med stöttning texter som man har arbetat med i klassen och kan svara på frågor 
om information som tydligt framgår i texten. Eleverna läser med stöttning enkla texter och 
kan med stöd av frågor eller bilder återge enkla händelseförlopp i den lästa texten. Eleverna 
samtalar, med stöttning i form av följdfrågor och omformuleringar, om enkla texters innehåll 
och kan då även svara på frågor vars svar inte går att hitta direkt i texten. Eleverna skapar 
tillsammans med lärare och kamrater förståelse för texters innehåll utifrån bilder och andra 
multimodala resurser. 

Mål på fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplan för årskurs 2 och 3 väl. 

Innehåll på nybörjarnivå 
För de elever som inte sedan tidigare har erfarenhet av att läsa latinsk skrift tränas 
bokstäverna i alfabetet, med början i de vanligaste bokstäverna samt bokstäverna i det egna 
namnet och deras koppling till ljud i talet. Jämförelser görs med skriftspråk eleverna har 
tidigare erfarenhet av. De deltar i gemensam och enskild läsning av texter såväl på andra 
språk de kan som på svenska. Läraren och eleverna samtalar om texter, med stöd i tidigare 
språkfärdigheter och erfarenheter av skrift. 

 
Innehåll på fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplan för årskurs 2 och 3 väl. 
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Skriva i årskurs 3-4 
Mål på nybörjarnivån 
Eleverna skriver med en enkel meningsbyggnad som huvudsakligen utgörs av huvudsatser 
med rak ordföljd. Eleverna börjar använda referensbindning i form av vanliga pronomen. De 
har ett vardagligt, konkret och personnära ordförråd. I de texter de skriver använder de såväl 
ett vardagligt som ett konkret specialiserat ordförråd som de har mött i undervisningen. 

Mål på fortsättningsnivån 
Här fungerar nuvarande kursplan för årskurs 2 och 3 väl. 

Innehåll på nybörjarnivån 
Gemensamt och enskilt skrivande utförs med stöd i språk som eleverna tidigare kan och skrift 
som eleverna tidigare mött. Eleverna övar handstil och att skriva med digitala verktyg. De 
använder grundläggande skrivregler, med gemener och versaler. 

Innehåll på fortsättningsnivån 
Här fungerar nuvarande kursplan för årskurs 2 och 3 väl. 

 

Texter i årskurs åk 3-4 

Nybörjarnivå och fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplan för årskurs 2 och 3 väl med följande tillägg: Läraren 
planerar och genomför strukturerade samtal kring kulturella utgångspunkter och 
referensramar som förutsätts i texter. Detta görs i syfte att underlätta elevers förförståelse 
samt träna strategier för läsförståelse. 

Språkbruk i årskurs 3-4 

Nybörjarnivå 

Eleverna behöver lära sig ett vardagligt och informellt språkbruk som i fungerar i nära 
situationer samt vissa frekvent förekommande uttryck från mer formella situationer. Här är 
exempel på sådana. 

• Några språkliga strategier, till exempel att upprepa fraser 
• Ord och begrepp för att benämna föremål, återge händelser samt skapa mening och 

interagera i situationer i elevernas vardag samt i olika skolämnen.  

Fortsättningsnivå 
Språkbruket ska utvecklas till en mer distanserad och formell nivå jämfört med årskurs 1 och 
2. Här fungerar nuvarande kursplans (Skolverket 2022c) skrivningar för årskurs 2 och 3 väl.  
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Informationssökning och källkritik i årskurs 3-4 
Här fungerar nuvarande kursplan för årskurs 2 och 3 väl för såväl nybörjarnivå som 
fortsättningsnivå. 

Bedömning i årskurs 3-4 
Rättvisande och systematiska bedömningar ska kontinuerligt utföras. Detta är en förutsättning 
för att undervisning kan utföras på avpassad nivå för elevgruppen och för enskilda elever. 
Avgörande är att bedömningen i så stor mån som möjligt utförs som en del av undervisningen 
för att inte ta tid från den. Undervisningen får inte bli provstyrd. Utifrån bedömningen ska 
läraren planera sin fortsatta undervisning. Fokus på språklig korrekthet ska anläggas i relation 
till uppgifters art. Detta blir särskilt aktuellt i bedömning av elever på nybörjarnivå. 
Bedömningar ska göras utifrån ett andraspråksperspektiv vilket innebär att bedömning av 
språklig korrekthet ska göras i relation till uppgifters innehållsliga, språkliga och kognitiva 
komplexitet. I bedömningen ska såväl elever i behov av mer stöttning som större utmaningar 
identifieras. 
 

Mål och innehåll för årskurs 5-7 
Utvecklingen från talspråk mot skolspråk, ämnesspråk och skriftspråk fortsätter. Särskilt för 
de elever som är på nybörjarnivån pågår utveckling av vardagsspråk parallellt med skolspråk 
och skriftspråk. Undervisningen ska därför stötta eleverna i utveckling av muntliga och 
skriftliga genrer för alltfler situationer på allt längre avstånd från elevernas personliga 
erfarenheter och lokala kontexter. Kritiskt perspektiv anläggs på ämnen, intressen, personer, 
platser och situationer som ligger nära elevernas egna vardagserfarenheter, samt vidgas i allt 
större utsträckning mot större sammanhang.  

Hörförståelse ingår på nybörjarnivå i årskurs 5-7 huvudsakligen i relation till samtal. Att 
målen uppfylls visas därmed främst genom att eleverna kan delta i samtal genom att svara på 
frågor, men även att eleverna kan följa enkla instruktioner. Målen för att lyssna, tala och 
samtala är därmed nära kopplade till varandra. Elever i årskurs 5-7 har större utbyte och 
behov av explicit uttals- och grammatikundervisning än elever i tidigare årskurser, och bör 
därför få det. 

Tala, lyssna och samtala i åk 5-7 

Mål på nybörjarnivån 
Skrivningarna kan utgå från Bygga svenska åk 4-6 steg 2.  

Mål på fortsättningsnivån 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl med tillägget att målen om uttal och 
grammatik bör göras mer explicita.  

Innehåll på nybörjarnivån 
Skrivningarna kan utgå från Bygga svenska åk 4-6 steg 2. 
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Innehåll på fortsättningsnivån 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl med tillägget att målen om uttal och 
grammatik bör göras mer explicita. 

Läsa i årskurs 5-7 

Mål på nybörjarnivå 
Skrivningarna kan utgå från Bygga svenska åk 4-6 steg 2. 

Mål på fortsättningsnivån 
Skrivningarna kan utgå från Bygga svenska åk 4-6 steg 2. 

Innehåll på nybörjarnivån 
Skrivningarna kan utgå från Bygga svenska åk 4-6 steg 2 med detta tillägg: För de elever som 
inte sedan tidigare har erfarenhet av att läsa latinsk skrift tränas läsning på grundläggande 
nivå. De eleverna övar avkodning systematiskt och i samband med meningsfulla läs- och 
skrivaktiviteter. Eleverna deltar i gemensam och egen läsning av texter såväl på andra språk 
eleverna kan som på svenska. Litteratursamtal utförs om de lästa texterna. Jämförelser med 
skriftspråk eleverna har tidigare erfarenhet av görs i undervisningen.  

Innehåll på fortsättningsnivån 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl. 

Skriva i årskurs 5-7 
Mål på nybörjarnivån 
Här kan skrivningarna utgå från Bygga svenska åk 4-6, steg 2 

Mål på fortsättningsnivån 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl. 

Innehåll på nybörjarnivån 
Här kan skrivningarna utgå från Bygga svenska åk 4-6, steg 2 

Innehåll på fortsättningsnivån 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl. 

Texter i årskurs 5-7 
Nybörjarnivå 
Eleverna deltar i samtal kring kulturella referensramar, utgångspunkter och referensramar som 
förutsätts i texter för att underlätta elevers förförståelse. 

Fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl. 



Ämnesspecifika instruktioner för svenska som andraspråk 

34 

 

Språkbruk i årskurs 5-7 
Nybörjarnivå 
Eleverna behöver lära sig ett vardagligt och informellt språkbruk som i fungerar i nära 
situationer samtidigt som de behöver börja lära sig allmänt skolspråk och specifika 
ämnesspråk. De kan i större utsträckning än elever på lågstadiet använda tidigare kunskaper 
och erfarenheter för sin andraspråksutveckling.  Exempel på sådant de behöver lära sig: 

• Några språkliga strategier, till exempel att upprepa fraser 
• Ord och begrepp för att benämna föremål, återge händelser samt skapa mening och 

interagera i situationer i elevernas vardag samt i olika skolämnen.  
• Språkliga strategier för att minnas och lära 
•  Uttryck och begrepp som är knutna till skolspråk och ämnesspråk 

 

Fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl. Språkbruket ska nu utvecklas till en 
mer distanserad och formell nivå jämfört med årskurs 3-4.  

Informationssökning och källkritik i årskurs 5-7 

Nybörjarnivå och fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 4-6 väl, förutom följande:  Exemplet 
”uppslagsböcker” föreslås bytas ut mot ”söktjänster”, ”digitala uppslagsböcker” eller liknande 
för att bli mer uppdaterat i förhållande till dagens digitala skriftpraktiker. Eleverna behöver 
även lära sig förhållningssätt, kritiska perspektiv samt praktiker för att använda Generativ AI 
för lärande, till exempel att skriva välfungerande och reflekterade promptar när de använder 
Generativ AI samt träna källkritik i förhållande till information som skapas med hjälp av 
Generativ AI. 

Bedömning i årskurs 5-7 
Rättvisande bedömningar ska kontinuerligt utföras. Detta är en förutsättning för att 
undervisning kan utföras på avpassad nivå för elevgruppen och för enskilda elever. 
Avgörande är att bedömningen i så stor mån som möjligt utförss som en del av 
undervisningen för att inte ta tid från den. Utifrån bedömningen ska läraren planera sin 
fortsatta undervisning. Fokus på språklig korrekthet ska inte anläggas tidigt i 
andraspråksutvecklingen. Detta blir särskilt aktuellt i bedömning av elever på nybörjarnivå. 
Bedömningar ska göras utifrån ett andraspråksperspektiv vilket innebär att bedömning av 
språklig korrekthet ska göras i relation till uppgifters innehållsliga, språkliga och kognitiva 
komplexitet. 
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Mål och innehåll för årskurs 8-10 
Elever på fortsättningsnivå i årskurs 8-10 fortsätter att utveckla svenskt skolspråk, 
ämnesspråk och formellt språk i fler genrer och sammanhang. För elever på nybörjarnivå i 
dessa årskurser gäller i än större utsträckning än för tidigare årskurser att de behöver utveckla 
svenskt vardagsspråk parallellt med skolspråk och ämnesspråk. Stora krav ställs på att de 
snabbt utvecklar generellt skolspråk samt ämnesspråk parallellt med vardagsspråk. Samtidigt 
innebär deras kognitiva utveckling att de har större möjligheter än elever i låg- och 
mellanstadiet att medvetet använda tidigare språkkunskaper för sitt lärande. Metaspråklig 
kunskap och explicit undervisning om språk bör därför ägnas mer tid och utföras mer explicit 
än i låg- och mellanstadiet. Detta gäller såväl på nybörjar- som på fortsättningsnivå. 

Hörförståelse ingår i svenska som andraspråk på nybörjarnivå i årskurs 8-10 huvudsakligen i 
relation till samtal. Att målen uppfylls visas därmed främst i form av att eleverna kan delta i 
samtal genom att svara på frågor, men även att eleverna kan följa enkla instruktioner. Målen 
för att lyssna, tala och samtala är därmed nära kopplade till varandra. 

Viktigt att ha i åtanke vid framtagandet av mål och innehåll i kursplanen för årskurs 8, 9 och 
10 är också att kursplanen inte bara kommer att användas för de obligatoriska skolformerna 
utan även för elever som läser svenska som andraspråk på det individuella programmet 
Språkintroduktion på gymnasiet. Även om kursplanens delar för årskurs 8-10 ska skrivas för 
elever i de lägre tonåren är det därför relevant att ha i åtanke att den behöver kunna anpassas 
av lärare som undervisar elever som är några år äldre och som har en högre kognitiv 
utvecklingsnivå samt annorlunda livssituation än elever i de obligatoriska skolformerna 
brukar ha.  

Kritiskt perspektiv anläggs på ämnen, intressen, personer, platser och situationer som ligger 
nära elevernas egna vardagserfarenheter, samt vidgas i allt större utsträckning mot större 
sammanhang i en vidare samhällskontext.  

 

Tala, lyssna och samtala i åk 8-10 

Mål för nybörjarnivå 
Skrivningarna bör främst utgå från Bygga svenska för årskurs 7-9, steg 2. 

Mål för fortsättningsnivå 
Skrivningarna bör främst utgå från avsnittet om årskurs 7-9 i dagens kursplan. 

Innehåll för nybörjarnivå 
Skrivningarna bör främst utgå från Bygga svenska för årskurs 7-9, steg 2. 

Innehåll för fortsättningsnivå 
Skrivningarna bör främst utgå från avsnittet om årskurs 7-9 i dagens kursplan. 
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Läsa i årskurs 8-10 

Mål på nybörjarnivå:  
Målen på kan i huvudsak utgå från Bygga svenska, årskurs 7-9, steg 2.  

Mål på fortsättningsnivå 
Skrivningarna kan främst utgå från avsnittet om årskurs 7-9 i dagens kursplan med tillägget 
att det behövs mer explicita skrivningar kring språkliga strukturer och normer. 

Innehåll på nybörjarnivå 
Innehållet kan i huvudsak utgå från Bygga svenska, årskurs 7-9, steg 2, med det tillägg som 
nämns i avsnittet om innehåll på nybörjarnivå för årskurs 5-7. 

Innehåll på fortsättningsnivå 
Skrivningarna gällande målen kan främst utgå från dagens kursplan för årskurs 7-9 med 
tillägget att det behövs mer explicita skrivningar kring språkliga strukturer och normer. 

Skriva i årskurs 8-10 

Mål på nybörjarnivå 
Skrivningarna kan i huvudsak utgå från Bygga svenska, årskurs 7-9, steg 2. Ett tillägg bör 
dock göras för de elever som inte sedan tidigare har erfarenhet av att skriva latinsk skrift och 
som behöver träna skrivande på grundläggande nivå. De eleverna övar skrivande systematiskt 
och i samband med meningsfulla läs- och skrivaktiviteter.  

Mål på fortsättningsnivå 
Skrivningarna gällande målen bör främst utgå från dagens kursplan för årskurs 7-9 med 
tillägget att det behövs mer explicita skrivningar kring språkliga strukturer och normer. 

Innehåll på nybörjarnivå 
Skrivningarna bör i huvudsak utgå från Bygga svenska, årskurs 7-9, steg 2 med tillägget att 
det behövs mer explicita skrivningar kring språkliga strukturer och normer. 

Innehåll på fortsättningsnivå 
Skrivningarna gällande målen bör främst utgå från dagens kursplan för årskurs 7-9. 

Texter i årskurs 8-10 
Nybörjarnivå 
Eleverna deltar i samtal kring kulturella referensramar, utgångspunkter och referensramar som 
förutsätts i texter.  

Fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 7-9 väl. 
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Språkbruk i årskurs 8-10 
Eleverna behöver lära sig ett vardagligt och informellt språkbruk som i fungerar i nära 
situationer samtidigt som de behöver börja lära sig allmänt skolspråk och specifika 
ämnesspråk. De kan i större utsträckning än elever på låg- och mellanstadiet använda tidigare 
kunskaper och erfarenheter för sin andraspråksutveckling.   

Fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 7-9 väl. 

Informationssökning och källkritik i årskurs 8-10 

Nybörjarnivå och fortsättningsnivå 
Här fungerar nuvarande kursplanen för årskurs 7-9 väl, förutom följande:  Exemplet 
”uppslagsböcker” föreslås bytas ut mot ”söktjänster”,  ”digitala uppslagsböcker” eller 
liknande för att bli mer uppdaterat i förhållande till dagens digitala skriftpraktiker. Eleverna 
behöver även lära sig förhållningssätt, kritiska perspektiv samt praktiker för att använda 
Generativ AI för lärande, till exempel att skriva promptar och träna källkritik i förhållande till 
information som skapas med hjälp av Generativ AI. 
 

Bedömning i årskurs 8-10 
Rättvisande och kontinuerliga bedömningar ska utföras. Detta är en förutsättning för att 
undervisning kan utföras på avpassad nivå för elevgruppen och för enskilda elever. 
Avgörande är att bedömningen i så stor mån som möjligt utföras som en del av 
undervisningen för att inte ta tid från den. Utifrån bedömningen ska läraren planera sin 
fortsatta undervisning. Fokus på språklig korrekthet ska inte anläggas tidigt i 
andraspråksutvecklingen. Detta blir särskilt aktuellt i bedömning av elever på nybörjarnivå. 
Bedömningar ska göras utifrån ett andraspråksperspektiv vilket innebär att bedömning av 
språklig korrekthet ska göras i relation till uppgifters innehållsliga, språkliga och kognitiva 
komplexitet.  

 

C Centrala undervisningsstrategier 
Introduktion 
Undervisningsstrategier som är aktuella för elever som läser svenska som andraspråk gäller 
såväl specifik undervisning för andraspråksutveckling av svenska som strategier för 
språkutveckling mer generellt. Även undervisningsstrategier för utveckling av elevers tidigare 
inlärda språk är av relevans för ämnet och dess elever. Forskning om språkutveckling 
inkluderar såväl muntliga som skriftliga färdigheter. Betydelsefulla undervisningsstrategier 
för ämnets elever gäller även mer generella strategier för språk- och kunskapsutveckling inom 
skolans övriga ämnen. Eftersom denna text innehåller ämnesspecifika instruktioner för 
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svenska som andraspråk kommer här i första hand det förstnämnda att behandlas, 
undervisning för andraspråksutveckling av svenska. När det gäller språkutveckling inom 
skolans övriga ämnen behandlas det huvudsakligen inom vad som brukar kallas språk- och 
kunskapsutvecklande arbetssätt och undervisning för utveckling av tidigare inlärda språk 
kopplas till frågor om språkpolicy, och särskilt till undervisning inom ramen för 
modersmålsämnet och till studiehandledning på modersmål. För kursplaner i svenska som 
andraspråk är frågor om samverkan med studiehandledare på modersmål, specialpedagog och 
klass- och ämneslärare betydelsefulla, även om de i låg grad synliggörs i explicita kursmål 
eller -innehåll och därför inte behandlas här. 

Omfattande forskning har sedan 60-talets slut genomförts om andraspråksutveckling, det vill 
säga om inlärande av ett andraspråk i den miljö där det används. Internationellt har den mesta 
andraspråksforskningen genomförts inom sammanhang där engelska är det dominerande 
språket men även svensk forskning har gett betydande bidrag. Inlärande av ett andraspråk 
innebär för individen att språkinlärningen startar efter att inlärandet av ett eller flera andra 
språksystem redan påbörjats. När det gäller gränsdragningen för vad som betraktas som ett 
förstaspråk och andraspråk, vilket är av relevans för urval av elever till ämnet, har olika 
studier genomförts för att fastställa startålderns betydelse för slutresultatet. Sådana studier 
indikerar att andraspråksdrag kan identifieras redan vid en startålder så tidigt som vid 1-2 års 
ålder (se exempelvis Abrahamsson & Hyltenstam, 2009). 

Oavsett vilken undervisningsstrategi som används behöver de didaktiska frågorna alltid 
avgöra vilken metod som används: Vad ska eleverna lära sig? Hur ska undervisningen 
genomföras? När ska undervisningen ske? Var ska undervisningen ske? I svenska som 
andraspråk blir differentiering av undervisningen central eftersom eleverna, utöver alla de 
variationer som finns i alla klassrum, dessutom befinner sig på olika nivå när det gäller 
andraspråksutvecklingen av svenska och har varierande språkliga repertoarer. Därför blir 
svaren på de didaktiska frågorna ofta olika i relation till olika elever i gruppen. Vikten av 
differentiering är nära kopplat till behovet av stöttning (Gibbons, 2006), som tillsammans med 
interaktion är centralt i relation till ämnets mål. När det gäller ämnets undervisningsstrategier 
bör differentiering av undervisningen i relation till dessa faktorer därför lyftas fram.  

Forskningsgrund 
I Kunskap för alla (SOU 2025:19) betonas att nya läroplaner ska ”vila på vetenskaplig grund 
och beprövad erfarenhet och balansera mellan olika forskningsfält”. Samtidigt framhålls i 
utredningen kognitiva aspekter, i synnerhet när det gäller läsning och utveckling av 
läsförmåga. Inom det kunskapsområde där svenska som andraspråk har sin kunskaps- och 
forskningsbas har kognitivt inriktade studier en stark ställning men inte separat utan i 
kombination med forskning från andra områden. När det gäller specifikt läsning integreras det 
inom ämnet svenska som andraspråk som en del av språkutvecklingen och i dessa 
ämnesspecifika instruktioner behandlas utveckling av läsfärdigheter specifikt och 
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skriftspråksfärdigheter generellt i ett separat avsnitt, efter denna mer generella 
forskningsöverblick.  

Kunskapsområdet svenska som andraspråk har en bred forskningsbas, från rent neurologiskt 
och biologiskt inriktade studier, till studier som är sociologiskt och antropologiskt grundade. 
Kunskapsområdets tvärvetenskapliga karaktär innebär att forskning från olika teoretiska 
perspektiv kompletterar varandra och några framträdande resultat som är särskilt viktiga att ha 
i åtanke vid utformning av nya kursplaner är följande: 

• Andraspråksutveckling har vissa likheter med förstaspråksutveckling 
samtidigt som den skiljer sig från densamma vad gäller vissa specifika 
företeelser, genom att andraspråksutvecklingen bland annat påverkas av 
tidigare utvecklade språkfärdigheter. 

• För barn som påbörjar andraspråksutvecklingen i anslutning till 
skolgången beräknas det under gynnsamma förhållanden ta 4-10 år att 
uppnå en nivå av svenska som är jämförbar med jämnåriga barn med 
svenska som förstaspråk, dvs. med god undervisning i svenska som 
andraspråk, stöd för tidigare språk, rika möjligheter till social samvaro 
med jämnåriga och språkligt stöd för lärande i andra skolämnen. 

• Olika individer lär sig bäst på olika sätt. 
• Barn och vuxna skiljer sig åt när det gäller hur de utvecklar ett 

andraspråk bäst. 
• Många faktorer på samhälls-, situations- och individnivå är av betydelse 

för en individs möjlighet till andraspråksutveckling.   
• Lärarens kunskap om andraspråksutveckling-, -undervisning samt om 

flerspråkighetsaspekter hos individ och samhälle är av stor betydelse för 
andraspråksutvecklingen. 

• Skrift är en aspekt av språk och utvecklas enligt samma principer som 
språkfärdigheter rent generellt. 

• Undervisning där elever aktivt deltar i meningsfull språklig interaktion är 
centralt för andraspråksutveckling.  

• Även den grundläggande läs- och skrivinlärningen bör läggas upp så att 
eleverna upplever den som meningsfull, antingen genom att in- och 
avkodningsuppgifter i sig själva upplevs som meningsfulla eller genom 
att de knyts till en meningsfull litteracitetspraktik eller deltagandet i en 
specifik muntlig eller skriftlig genre. 

• Undervisningen behöver differentieras eftersom elevgrupperna ofta är 
heterogena vad gäller andraspråksutveckling och tidigare inlärda språk 

• Det är centralt att undervisningen ställer höga krav på eleverna och att 
stöttning ges i relation till deras andraspråksnivå så att de ges goda 
möjligheter sporras att använda språk på en utmanande och utvecklande 
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nivå, samt att stöttningen i huvudsak ges i samband med undervisning 
såväl i helklass som grupp. 

• Utförandet av aktiviteter i samband med undervisning genom koppling 
till upplevelser av olika slag bidrar till optimerad andraspråksutveckling. 
Särskilt för årskurs 1 och 2 bör lek vara en integrerad del i 
andraspråksutvecklingen och läs- och skrivutvecklingen. För senare 
årskurser är exempelvis studiebesök av olika slag en väg att knyta 
andraspråksutvecklingen till gemensamma upplevelser där flera olika 
sinnen engageras i lärandet. 

 

Omfattande forskning har visat att andraspråksutveckling i vissa hänseenden delar drag med 
förstaspråksinlärning, så som att progressionen sker enligt vissa inlärningsgångar och att vissa 
företeelser är svårare att lära sig än andra (se exempelvis Abrahamsson, 2009; Baker & 
Wright, 2021; Ellis, 2008; Ellis & Shintani, 2014). En viktig skillnad är att 
andraspråksinlärning inleds senare i livet än förstaspråksinlärning. Det innebär att 
andraspråkseleven kan använda sig av tidigare kunskaper och färdigheter, särskilt tidigare 
språkfärdigheter, vilket underlättar utvecklingen av vissa färdigheter. Viss kunskap kan mer 
eller mindre direkt överföras medan annan måste förändras. Här har lärarens förmåga att visa 
på och förklara stor betydelse för såväl att underlätta som för att öka inlärningshastigheten. 
När det gäller den tid det tar att utveckla ett andraspråk är det viktigt att uppmärksamma 
sådana fenomen som vad som brukar kallas ”ytflyt,” det vill säga att barn relativt snabbt kan 
utveckla ett antal fraser och relativt idiomatiskt tal, vilket underlättar socialiseringen men kan 
dölja underliggande brister. Hyltenstam (2007) påpekar att det detta fenomen visar på en 
viktig strategi i barns andraspråksutveckling som medför att barnet snabbare kan delta i social 
interaktion, något som är väsentligt för den fortsatta utvecklingen. Samtidigt måste lärare vara 
medvetna om att detta bara visar på ett tidigt stadium i andraspråksutvecklingen och att 
kvalificerad undervisning i svenska som andraspråk och stöd för lärande i alla ämnen behövs 
under hela den tid det tar för eleven att uppnå en språklig nivå i svenska som är jämförbar 
med dennes jämnåriga kamrater med svenska som sitt förstaspråk för deltagande i övrig 
undervisning.  

I kursplaneutformandet är det viktigt att skilja på komplexitet, korrekthet och flyt. Forskning 
visar att de tre komponenterna delvis konkurrerar med varandra och att en ökning av till 
exempel komplexiteten kan minska korrektheten och flytet (Housen m.fl., 2012). Detta kan 
bero på till exempel uppgiftens fokus, individuella skillnader och olika inlärartyper (Skehan 
1998; Skehan & Foster 2001). Det är därför viktigt att poängtera i kursplanen att det kan 
finnas en viss variation i språkutvecklingen vad gäller de här komponenterna. 

Skillnader mellan hur barn och vuxna enligt forskningsresultat bäst lär sig språk bör ha 
betydelse vid utformandet av kursplanerna. Medan barn har visat sig snabbt lära sig fonetiska 
företeelser, fraser och idiomatiska uttryck har vuxna visat större förmåga att lära sig regler 
och strukturer (se exempelvis Baker & Wright, 2021; Cummins, 2000, 2017; Ellis, 2008; Ellis 
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& Shintani, 2014; Lightbown & Spada, 2013). Barns språkutveckling har visat sig vara starkt 
kopplad till socialisering genom att de har större förmåga än vuxna att så att säga läsa av vad 
som gäller.  Barn behöver därmed utveckla andraspråk i sammanhang där de samtidigt 
använder språket. Vuxna är däremot, generellt, bättre på medvetet lärande och att lära sig 
genom explicita övningar. Därför är faktorer som social samvaro och frågor om att bli 
accepterad, inkluderad och värderad särskilt viktiga för barns andraspråksutveckling. Den 
gräns mellan barn och vuxen som används inom forskningen är puberteten, vilket när det 
gäller kursplaner innebär vid högstadieålder. Här finns ingen skarp gräns utan snarare en 
gradvis övergång. Samtidigt behöver det betonas att även om dessa generella drag visats, 
förekommer det skillnader mellan individuella inlärare. Värt att komma ihåg är att 
gymnasieelever på introduktionsprogrammet Språkintroduktion, med en ålder på upp till 19 
år, läser enligt gällande kursplan i svenska som andraspråk för årskurs 7-9. Kursplanerna 
behöver därför täcka in såväl barn- som, i viss mån, vuxenperspektiv när det gäller 
språkutveckling. 

I Kunskap för alla (SOU 2025:19) framhålls vikten av att ta hänsyn till elevers kognitiva och 
motoriska utveckling för att visa att grundskolan gäller alla elever. Samtidigt sägs (s. 138) att 
”Det är också lämpligt att tona ner skrivningar och individualisering och lyfta fram 
undervisning i grupp.” När det gäller frågor om differentiering inom ämnet svenska som 
andraspråk är det viktigt att betänka att ämnet inkluderar elever med stor variation inte bara 
när det gäller svenskfärdigheter, från nybörjare till elever på relativt avancerad nivå, utan att 
dessutom vad gäller tidigare språkfärdigheter. För att andraspråksinlärningen ska ske så 
smidigt och effektivt som möjligt är det alltså av betydelse att undervisningen i hög grad 
anpassas efter den enskilda elevens behov och karakteristika. Vi vill därför betona betydelsen 
av differentiering, där lärare skapar lösningar som gynnar elevers skiftande förmågor och 
utmaningar i olika undervisningssituationer. Framträdande inom didaktiskt inriktad 
andraspråksforskning för de åldrar som är aktuella här är betydelsen av planerad stöttning för 
att kunna skapa så goda lärandemöjligheter som möjligt för så många som möjligt genom 
samma övergripande undervisningsupplägg. Inom svenska som andraspråk kan anpassning till 
olika elevers behov även handla om medveten gruppindelning, så som att 
nybörjarundervisning i vissa aspekter kan vara svår att genomföra samtidigt med annan 
undervisning. 

Att många olika faktorer påverkar andraspråksutvecklingen bör beaktas vid utformandet av 
kursplaner i svenska som andraspråk. När det gäller situationsnivån är valet av formella och 
informella inlärningstillfällen betydelsefulla, liksom möjligheter för den enskilda eleven till 
rikt in- och utflöde på relevant nivå. På individnivå lyfter forskningen fram vikten av att 
bygga undervisningen på tidigare utbildning och språkfärdigheter (Lightbown & Spada, 2013) 
samt att skapa engagemang och motivation (Cummins, 2000, 2017). 

Vid utformande av kursplaner är det av vikt att beakta skillnader mellan yngre och äldre 
elever när det gäller förmåga att ta hänsyn till upplevd nytta för framtida behov, så som 
instrumentella värden i form av arbete och status. Samtidigt har, oavsett ålder, sociala, 
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kulturella och politiska faktorer kopplade till identitetsfrågor stor betydelse för alla åldrar, så 
som huruvida eleven känner sig välkommen och behövd samt i vilken mån eleven känner att 
de egna färdigheterna uppmärksammas och uppskattas av läraren. På situationsnivån har även 
organisatoriska frågor stor betydelse, det vill säga frågor som rör undervisningens ledning och 
styrning. Organisatoriska frågor ingår inte direkt i kursplaner men har stor betydelse för deras 
genomförande2.  

Andraspråksutveckling sker både informellt, genom interaktion i en miljö där språket 
används, och formellt i undervisningssammanhang. Forskning har visat att lärarens förmåga i 
formell undervisning har stor betydelse för studieframgången genom att läraren kan stötta 
lärandet och därmed snabba på andraspråksutvecklingen (exempelvis Abrahamsson, 2009; 
Cummins, 200, 2017; Lightbown & Spada, 2013). Genom att uppmärksamma aktuella behov 
och förklara olika fenomen kan läraren stötta andraspråksutvecklingen på avgörande sätt.  

Läsande och skrivande sker alltid på något språk och att utveckla färdigheter i läsning och 
skrivning liknar utveckling av andra färdigheter. Eftersom frågor om läsning och skrivning 
lyfts fram särskilt i utredningen, behandlas i denna text litteracitet separat, i ett eget avsnitt.  

Specifika undervisningsmodeller som utvecklats inom andraspråksforskningen som har haft 
särskild stor betydelse för andraspråksundervisningen och som bör ges betydelse vid 
utformandet av undervisningsstrategier för svenska som andraspråk är: 

• Interdependenshypotesen (Cummins) 
• Tröskelhypotesen (Cummins) 
• Den underliggande språkförmågan (Cummins) 
• Fyrfältaren (Cummins) 
• BICS/CALP (Cummins) 
• Systemiskfunktionell lingvistik (SFL) (Halliday, Schleppegrell) 
• Planerad och interaktiv stöttning (Gibbons & Hammon) 
• Processbarhetsteorin (Pieneman & Håkansson) 
• Typologiska perspektiv 
• Principer för muntlig interaktion (Snow, Cazden) 
• Litteracitetspraktiker (Street) 
• Pedagogiskt transspråkande (Baker) 

 
Dessa olika modeller är redan integrerade i Skolverkets kommentarmaterial och i litteratur för 
utbildning av lärare i svenska som andraspråk. Förslagsvis bör Skolverket ges i uppdrag att 
utforma kompletterande material till de nya kursplanerna. Här ska endast några av 

 

2 https://www.skolverket.se/download/18.6329a74617d2df55f5b4a7/1637566598660/Organisation-
undervisning-i-sv-och-sva-artikel-2-av-Anna-Kaya-2.pdf 

 

https://www.skolverket.se/download/18.6329a74617d2df55f5b4a7/1637566598660/Organisation-undervisning-i-sv-och-sva-artikel-2-av-Anna-Kaya-2.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6329a74617d2df55f5b4a7/1637566598660/Organisation-undervisning-i-sv-och-sva-artikel-2-av-Anna-Kaya-2.pdf
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ovanstående beröras som har grundläggande betydelse för undervisning inom svenska som 
andraspråk. Interdependenshypotesen, tröskelhypotesen och den underliggande 
språkförmågan behandlar visar på relationer mellan tidigare språkfärdigheter och 
andraspråksutvecklingen och betonar, liksom pedagogiskt transspråkande vikten av att elevers 
tidigare språk inkluderas i undervisningen. BICS och CALP liksom SFL lyfter framspråkliga 
aspekter av undervisningen samt frågor om vardagsspråk, skolspråk och specifika 
ämnesspråk. Genom pedagogisk stöttning riktas fokus mot hur utmanande undervisning kan 
stötta såväl utveckling av språk som innehållskunskap. Modeller som involverar 
litteracitetspraktiker, resursmodellen för litteracitet, skrivhjulet och texttriangeln visar på 
undervisningsstrategier som stöder färdighetsutveckling vad gäller läsning och skrivning. 
 

Undervisningsstrategier för tala, lyssna och samtala 
Muntliga färdigheter är centrala för andraspråksutvecklingen och utvecklas främst i muntlig 
interaktion. Läraren bör stötta eleverna i relation till deras utvecklingsnivå och uppgiftens 
komplexitet så att de får visa att de kan och att deras identitet bekräftas genom interaktionen. 
När det gäller undervisningsstrategier för utveckling av uttal ska den i årskurs 1-4 och 5-7 
huvudsakligen inriktas mot integrering av uttal med muntlig interaktion och produktion. När 
det gäller elever i årskurs 8-10 bör undervisningen var mer explicit och beröra enskilda 
språkljud, flytfaktorer och prosodi. Detta kan med fördel övas i samband med uppgifter där 
eleverna exempelvis dramatiserar i relation till läsning av skönlitteratur, genom sångövningar 
mm. Prioritering i uttalsundervisning bör baseras dels på vilka aspekter av svenskans fonologi 
som är extra utmanande för majoriteten av andraspråksinlärarna, samt utifrån vad forskning 
säger om vilka delar av svenskans prosodi som är särskilt viktiga för begriplighet och för att 
undvika stigmatisering. 

När det gäller uttal, betoning och satsmelodi samt uttalets betydelse för att göra sig förstådd 
bör elever få öva detta som en del av deltagande i tal och samtal. Vanligtvis lär sig elever i 
årskurs 1-3 och 4-6 uttal, betoning och satsmelodi på ett implicit sätt men i vissa fall kan det 
behöva övas explicit. Läraren bör därför i tidigare årskurser vara uppmärksam på detta. 

För såväl nybörjarnivå som fortsättningsnivå är det centralt att eleverna i de tidigare 
årskurserna, särskilt i årskurs 1, i stor utsträckning får utveckla muntligt språk i samband med 
att de utför aktiviteter av olika slag, så att språkutvecklingen sker i nära anknytning till 
situationer där språket används. Det kan till exempel handla om att benämna kottar, pinnar, 
barr, gungor och gungbrädor på skolgården, eller delta i en lek där alla måste vänta på sin tur 
och inlärningen av fraser som ”min tur”, eller ”vänta” används i leken. 

 

Undervisningsstrategier för läsande och skrivande 
I undervisning för att öva avkodning och grundläggande skrivande är det viktigt att 
differentiering av elever görs, dels utifrån elevers tidigare läs- och skrivfärdigheter, dels 
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utifrån de språk i vilka de har muntliga och skriftliga färdigheter. Utifrån den förstnämnda 
aspekten blir det alltså viktigt att ta hänsyn till att vissa elever redan har kommit ganska långt 
i sin läs- och skrivutveckling när de börjar årskurs 1, så att de redan har en automatiserad 
avkodning och kan skriva på grundläggande nivå. De eleverna behöver inte öva avkodning 
utan behöver främst fortsätta utveckla läsförståelse genom att få läsa texter de är intresserade 
av. Andra elever har större behov av systematisk övning av att göra kopplingar mellan fonem 
och grafem. 

Som ovan nämnts ska övning av avkodning och grundläggande skrivande utgå från talat 
språk. För elever på nybörjarnivå i sin andraspråksutveckling av svenska innebär det att de 
behöver utveckla grunderna i svenskt talspråk. Det innebär att talspråk behöver utvecklas dels 
parallellt med, dels integrerat med grundläggande läs- och skrivförmåga. Ibland ska 
undervisningens huvudfokus vara inriktat mot talspråk och ibland mot avkodning.  Det 
innebär inte att talspråksutvecklingen ska inväntas eller att det ska vara en fördröjning i 
skriftspråksundervisningen av elever på nybörjarnivå i sin andraspråksutveckling jämfört med 
elever på fortsättningsnivå. En aktiv läs- och skrivinlärning ska ske alltifrån start. 

Avkodningsförmåga och grundläggande skrivförmåga bör hos elever på nybörjarnivå i 
andraspråksutvecklingen även relateras till deras övriga inlärda språk, så att läraren tar reda på 
grunderna i de aktuella språkens fonologi. Detta går att ta reda på exempelvis genom att ta 
hjälp av de sammanfattningar av språks fonologi som finns i läroböcker för kurser i fonologi 
på universitetsnivå. Exempelvis har Zetterholm och Tronnier (2022) ett avsnitt där 
sammanfattningar finns av olika språks språkljud, prosodi och fonotax. Detta är ett stöd för 
läraren i att ta reda på vilka delar av svenskans uttal som kan vara mer utmanande för elever 
att lära sig, och där särskild övning i att höra och uttala kan behövas.  

En metod att ta tillvara elevers språkliga repertoarer vid grundläggande läs- och 
skrivinlärning, särskilt för elever på nybörjarnivå, är att arbeta med så kallade identitetstexter, 
texter på två språk som eleverna får producera själva (Cummins & Early, 2011).  

Undervisningsstrategier som bör undvikas 
All form av oreflekterad undervisning bör undvikas. Instrumentell användning av metoder 
utan reflekterad anpassning av dem i förhållande till den aktuella undervisningsgruppen bör 
inte användas. Detta gäller såväl kontextlösa övningar där syftet inte framgår för eleverna, 
som instrumentell tillämpning av undervisning i helklass där ingen differentiering utifrån 
elevers utvecklingsnivå och språkliga repertoarer.  

  

Litteracitet 
Litteracitet, det vill användning och förståelse av skrift som ett abstrakt begrepp, har en 
central roll i svenska som andraspråk och kopplas nära till den generella språkanvändningen. 
Det innebär att skriftspråksutveckling behandlas som en del av utveckling av generella 
färdigheter i svenska. I ämnet svenska som andraspråk behöver läraren hantera såväl elever 
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som behöver utveckla färdigheter i svenska som sitt andraspråk både i tal och skrift, som 
elever i olika åldrar som utvecklar grundläggande läs- och skrivfärdigheter för första gången. 
Två enkla grundregler att beakta, med stöd i omfattande forskning, är att den som ska lära sig 
läsa och skriva för första gången enklast gör det på ett språk denne tidigare behärskar väl, 
samt att språkutvecklingen bör ledas av talet och skriften komma efter. Det innebär att för 
elever i svenska som andraspråk som ska utveckla grundläggande färdigheter i läsning och 
skrivning är det bra om skriftspråksutvecklingen i möjligaste mån kan börja elevens starkaste 
språk, och att inlärningen av svenska bör börja i tal så att skriftspråksutvecklingen kan bygga 
vidare på denna. När skriftspråksutvecklingen bör börja och hur den bör gå till är inte något 
som forskningen kan ge generella svar på utan detta bör avgöras av den enskilda läraren 
utifrån de aktuella elevernas behov och utveckling. Detta bör beaktas i de anvisningar för 
undervisning som ska utformas så att båda dessa aspekter innefattas. 

I Kunskap för alla (SOU 2025:19) läggs stort fokus på läsning och särskilt den initiala 
läsundervisningen. Samtidigt brottas lärare i svenskämnena med elevers skrivförmåga och 
lärare på gymnasiet och lärare i högre utbildning efterfrågar mer utvecklade skrivfärdigheter 
hos elever och studenter. Denna diskrepans kan ha olika orsaker. Å ena sidan har fokus i 
svensk skola av tradition legat på läsande, särskilt i de tidigare skolåren, och forskare har 
betraktat detta som ett resultat av att läsande är enklare att observera och bedöma (se 
exempelvis Lindgren m.fl. 2025). Å andra sidan kan man tänka att det fokus lärare i högre 
utbildning lägger vid skrivfärdigheter beror på att eleverna/studenterna redan förväntas 
behärska avancerade strategier för läsning och att kraven för skrivande, exempelvis i form av 
självständiga arbeten, har ökat inom gymnasiet och högre utbildning. Dessutom sker 
examination i högre utbildning i skriftlig form vilket medför att brister i studenternas 
skrivande direkt blir synligt för dessa lärare, medan brister vad gäller läsförmåga mer implicit 
påverkar studenternas studieresultat. 

Medan läsning och skrivning inom ämnet svenska som andraspråk behandlas som 
språkfärdigheter och därmed som färdigheter som utvecklas på liknande sätt som övriga 
språkfärdigheter, genom användning i meningsfull, autentisk kommunikation, betonas i SOU 
2025:19 kognitiva aspekter av läsning. I utredningen skrivs explicit att ”Mål och innehåll som 
berör grundläggande läs- och skrivinlärning ska konstrueras med utgångspunkt i systematisk 
och explicit undervisning med phonics (strukturerad ljudnings-metod) som grund.” (s. 27). 
Med tanke på omfattande forskning som visar att a) grundläggande skriftspråksutveckling inte 
är en enkel process utan innehåller många, komplexa processer, b) att skriftspråksutveckling 
sker vid allt möte med skrift och att c) att olika inlärare lär sig på olika sätt blir det 
problematiskt när en begränsad undervisningsstrategi lyfts fram för att gälla alla. Den 
underliggande teorin ”simple view of reading” har vidare ifrågasatts på ett flertal punkter 
(Harrison, 2010).  

Komplexiteten i skriftspråksutvecklingen har bland annat åskådliggjorts av Liberg (2006, se 
även Hedman & Lubińska, 2022) när det gäller utveckling på ett förstaspråk och av Laursen 
med kollegor (2015) när det gäller flerspråkighet. Många forskare som Street (1984, 1995), 
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Barton (2007) och Papen (2016) har varnat för förenklingar när det gäller 
skriftspråksutveckling och forskare som Cummins (2000, 2017, 2021) betonar vikten av att 
undervisningen förmår skapa engagemang för läsande och skrivande hos eleverna, i synnerhet 
när det gäller elever som lever i utsatthet. Även frågan om på vilket språk den tidiga 
läsundervisningen sker har lyfts fram. Den stora studie av Thomas och Collier (1997, 2002), 
som haft stor betydelse för att lyfta fram vikten av stöd för elevers förstaspråk, visar också på 
att det har avgörande betydelse för andraspråkstalande elever huruvida den första 
skriftspråksutvecklingen kan ske på ett språk eleven behärskar.  

Den tidiga läsundervisningen i förskoleklass och årskurs 1, inom ämnet svenska som 
andraspråk, behöver alltså ta utgångspunkt i att eleverna har byggt sina språkliga erfarenheter 
och färdigheter (den språkliga basen) helt eller delvis på andra språk än svenska, vilket får 
konsekvenser för den tidiga läsundervisningens innehåll såväl som genomförande. Inom 
svenska som andraspråk kompliceras frågan om undervisningsstrategi av att vissa elever har 
behov av att utveckla grundläggande skriftspråksfärdigheter senare än vid 6-8 års ålder, vilket 
är det gängse inom svensk skola.  

Det är värdefullt att använda en strukturerad ljudningsmetod även för andraspråkselever men 
den kräver en stor medvetenhet hos lärare om elevens språksituation. Metoden är dock bara 
ett inslag av många för att stötta elevernas språk-, skriv- och läsutveckling vilket innebär att 
lärare även behöver fokusera på meningsfulla kommunikativa aktiviteter, gemensamt läsande 
och skrivande, stimulering av ordförråd och muntligt språk etc., alltså en balanserad 
undervisning där den strukturerade ljudningsmetoden har en plats. Användning av 
fonem/phonics inom svensk som andraspråk innebär att det bör finnas med ett kontrastivt 
perspektiv. Det är också betydelsefullt att tidig skriftspråksutveckling, t.ex. 
phonics/avkodningsträning, behöver ske i ett sammanhang där eleven redan har en förståelse 
så eleven inte fokuserar på att försöka förstå när syftet är avkodningsträning3. 

Detta ställer emellertid andra krav på lärarkompetens än vad som ryms inom nuvarande 
legitimationskrav för svenska som andraspråk för årskurs 1-4. Exempelvis kräver det att 
lärare har gedigen kunskap om svenskans fonologi i relation till andra språk eleverna kan. 
Dessutom krävs mer omfattande kunskaper hos lärare vad gäller svenskans språkstruktur i ett 
andraspråksperspektiv för att kunna planera a) explicit ordförråds- och språkförståelsearbete, 
b) rika läs- och skrivaktiviteter i meningsfulla sammanhang, samt c) ett andraspråksperspektiv 
som tar tillvara elevernas tidigare språkresurser. 

Eftersom kursplaneutredningen (SOU 2025:19) särskilt behandlar läsning och kognitiva 
aspekter, presenteras här några kommentarer på själva utredningen, när det gäller just 
undervisningsstrategier för skriftspråksutveckling generellt och i andraspråksundervisning 

 

3 
https://www.svensktnaringsliv.se/bilder_och_dokument/rapporter/aq6vls_svn_skolrapport_tidig_l
asundervisningpdf_1233351.html/SvN_Skolrapport_tidig_lasundervisning.pdf 

https://www.svensktnaringsliv.se/bilder_och_dokument/rapporter/aq6vls_svn_skolrapport_tidig_lasundervisningpdf_1233351.html/SvN_Skolrapport_tidig_lasundervisning.pdf
https://www.svensktnaringsliv.se/bilder_och_dokument/rapporter/aq6vls_svn_skolrapport_tidig_lasundervisningpdf_1233351.html/SvN_Skolrapport_tidig_lasundervisning.pdf
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specifikt. Därefter presenteras ett antal frågor att beakta vid kursplaneutformandet när det 
gäller litteracitet i svenska som andraspråk rent generellt och slutligen specifikt för den 
grundläggande litteracitetsutvecklingen. 

Några kommentarer till utredningen Kunskap för alla (2025:19): 

• När det gäller tidig undervisning i läsning och skrivning innebär inte 
stärkning av kognitionskunskap per automatik en undervisning som 
utgår från enskilda bokstäver och ljud, phonics. 

• För att lärare ska kunna arbeta med en strukturerad ljudningsmetod och 
fonetisk medvetenhet krävs att lärarna själva har kunskap om relationer i 
svenska mellan ljud (fonem) och bokstäver (grafem), inte bara på 
bokstavsnivå utan även på ord-, fras- och meningsnivå, samt i jämförelse 
med andra språk. För detta krävs väsentligt mer omfattande grammatiska 
och fonetiska kunskaper än vad som ryms i dagens grundlärarutbildning. 

• I utredningen sägs att det finns övervägande vetenskapligt stöd för 
syntetisk metod som bygger på strukturerad ljudningsmetod. Detta 
stämmer inte. Exempelvis bygger den VR-rapport som hänvisas till 
enbart på den typen av forskning vilket innebär att omfattande forskning, 
såväl nationell som internationell, inte är inkluderats. (Se även Papen, 
2016) 

• På s. 370 sägs att inom whole language undervisas inte bokstav–ljud-
kopplingar explicit och systematiskt, vilket är helt fel. Whole language 
innefattar systematiskt och explicit arbete med kopplingar mellan 
bokstav och ljud. Skillnaden mellan principerna phonics och whole 
language ligger i vilken ordning undervisningen sker i. Medan phonics 
innebär utgångspunkt i enskilda bokstäver, innebär whole language en 
utgångspunkt i barnens eget språk, som analyseras ner till ord och ljud.  

• Talet om två olika grundläggande synsätt på skriftspråksundervisningen 
(16.2, s. 360) bygger på ett förlegat tänkande som inte har vetenskapligt 
stöd. Redan tidigt 1990-tal konstaterades att läsande och skrivande 
inkluderar såväl analytiskt som syntetiskt tänkande och att dessa inte bör 
separeras (se exempelvis Liberg, 1990). Omfattande forskning har visat 
att användning av skrift såväl hos mindre barn som hos mer utvecklade 
användare innebär komplexa handlingar där kodning/avkodning utgör en 
aspekt, textförståelse en annan, sociokulturell förståelse en tredje. Många 
forskare betonar även betydelsen av kritiska och sociopolitiska aspekter. 
En syn på undervisningsmetoder som att det finns två alternativ och att 
antingen den ena eller den andra ska användas, har sålunda inte 
vetenskapligt stöd, även om den kan finnas kvar i tänkandet inom 
utbildningsväsendet.  
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Faktorer av betydelse för andraspråkstalande elevers skriftspråksutveckling rent generellt:  

• Tidigare skriftspråksfärdigheter på andra språk än svenska är en tillgång 
vid utveckling av sådana färdigheter på svenska.  

• Därför är kartläggning av elevernas tidigare skriftspråksfärdigheter 
viktig, inte minst huruvida eleven kan läsa och skriva: a) på något språk, 
b) med stavelsebaserad skrift, c) med bokstavsskrift eller d) med latinsk 
skrift. 

• Mängden läsande och skrivande, men även vad och hur, är avgörande för 
utfallet. 

• Engagemang och intresse har stor betydelse, och är särskilt viktigt för 
elever med svenska som andraspråk samt för elever med svag 
socioekonomisk status. 

• Därför är valet av innehåll som upplevs som meningsfullt för den 
enskilda eleven och som medför frivilligt läsande och skrivande 
betydelsefullt  

• Utveckling av avancerade strategier för läsande och skrivande är av 
betydelse. Det finns tendenser på att andraspråkstalande elever sällan 
erbjuds sådan undervisning inom ramen för svenska som andraspråk. 

• Också viktigt att arbeta medvetet med att stärka elevers språkförståelse 
(den andra komponenten i läsning). Det utgör en väsentlig skillnad om 
man jämför med läsundervisningen i svenskämnet där eleverna redan har 
en språkförståelse och därför ”har tid” att ägna sig åt avkodning. 

Av betydelse för den grundläggande litteracitetsutvecklingen för andraspråkstalande elever är: 

• huruvida den inledande läsningen och skrivningen sker på ett språk som 
eleven behärskar. 

• hur väl undervisningen kopplas till enskilda elevers förkunskaper, såväl 
vad gäller språk och sammanhang som tidigare använda 
inlärningsstrategier. 

• i vilken mån lärare har tillräckliga fonetiska och grammatiska kunskaper 
när det gäller svenskans skriftspråksstruktur i relation till andra språk.  

En fråga som aktualiseras vid undervisning av grundläggande skriftspråksfärdigheter, för 
elever som behöver utveckla förståelse för kopplingar mellan ljud och bokstäver, är vilka 
bokstäver som är lämpliga att börja med. En princip är att börja med sådana som kan 
betraktas som enkla, men i svenska som andraspråk är det många faktorer som avgör vad som 
är enkelt eller svårt för den enskilda eleven. Sådana bokstäver som eleven redan känner till är 
en lämplig start, för att bygga på elevens tidigare färdigheter. Svåra ljud är ofta sådana som är 
svåra att uttala och/eller uppfatta för andraspråkstalande elever, vilket är beroende på tidigare 
språkfärdigheter i andra språk, så som främre, rundade vokaler <y>, <u> och <ö> och 
konsonantljud som /b/ och /p/, /d/ och /d/ samt /v/ och /f/. Även bokstäver som inte finns i 
många andra språk, som <å>, <ä> och <ö>, kan uppfattas som svårare. Bokstäver som uttalas 
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på annat sätt i svenska än i andra språk kan vara svårare för elever som redan kan läsa något 
med latinsk skrift, exempelvis <c>, <j>, <o>, <u>, <y> och <x>. Vidare kan bokstäver som 
inte representerar ett eget ljud och som är lite mindre vanliga ses som svårare, som <c>, <q> 
och <z>, liksom <x> eftersom det representerar två ljud. Vissa bokstäver liknar varandra, 
vilket kan utgöra en svårighet, så som /b/och /d/, /q/ och /p/ och /f/ och /t/., samt bokstäver 
som skrivs under raden, <g>, <j>, <p> och <y>, eller som sträcker sig högre, <f>, <k>, <l> 
och <t>. Några bokstäver skiljer sig åt när det gäller hur de vanligen skrivs för hand och hur 
de skrivs med tryckt stil, så som <g> som handskrivs som <ɡ> och <a> som skrivs för hand 
som <ɑ>. Många lärare brukar anse att ljud som kan uttalas längre, så kallade hålljud, är 
enklast att börja med. Det är, förutom vokaler, ljuden f, h, j, l, m, n, r, s och v. Bokstäver som 
är vanliga i svenskan, som i läromedel brukar betraktas som enklare och som lätt kan 
kombineras till korta ord är: a, e, i, m, n, o, s och r. Det är vanligt att börja med några av dessa 
ljud. För elever som är i början av sin skriftspråksutveckling kan det vara vettigt att börja med 
en kombination av dessa bokstäver och de som finns i de egna namnen. Med dessa kan sedan 
enkla ord bildas, gärna sådana som har nära koppling till klassrummet och den egna vardagen. 
Genom att arbeta parallellt med enskilda bokstäver och ord och fraser av relevans för eleverna 
kan de ges en god grund för sin utveckling av färdigheter i läsning och skrivning.  

Vidare är en specifik fråga att beakta för ämnet svenska som andraspråk, i synnerhet när det 
gäller kursplanen för nybörjarnivå, att samverkan behöver ske med studiehandledare i 
modersmål samt modersmålslärare. Även samverkan med övrig personal är betydelsefull, så 
som med specialpedagog, klass- och ämneslärare. 

 

D Principer för de nya kursplanerna – aktuella frågor för 
svenska som andraspråk 
I utredningen, SOU2025:19 s. 23-24, samt i del 5.2, s. 266 –269, anges de principer som ska 
gälla vid utarbetande av de nya kursplanerna. Här lyfts några frågor av specifik aktualitet för 
ämnet svenska som andraspråk. 

• När det gäller att kursplanerna ska innehålla en tydlig 
kunskapsinriktning, med särskild betoning av grundläggande kunskaper 
och färdigheter i de tidiga årskurserna, samt precisa och konkreta 
angivelser av innehållet för respektive årskurs och stadium, tillkommer 
för svenska som andraspråk att beakta den stora heterogenitet som 
präglar ämnets elever och att avgöra vad som ska anges för respektive 
kursplan, den för nybörjarnivå respektive kursplan för fortsättning. 

• Att beskrivningarna i kursplanerna blir så precisa och tydliga som 
möjligt kan i svenska som andraspråk innebära ett starkare stöd för 
enskilda lärare. 
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• Ämnet har specifika termer som är vedertagna, accepterade och 
vetenskapligt underbyggda som lämpar sig väl för kursplanetexter. 

• Vad gäller att ge stöd för undervisningens genomförande bör läsning och 
läsutveckling, liksom skrivande och skrivutveckling, samordnas med 
generell utveckling av svenska som andraspråk och samverka med 
utveckling av andra, tidigare inlärda språk. 

• Den progression som skrivs fram bör bygga på vetenskapliga rön när det 
gäller språkutveckling, där såväl åldersmässig som språkmässig 
utveckling bör beaktas. 

• Även vikten av att beakta barns och ungdomars kognitiva utveckling och 
olika elevgruppers kognitiva förutsättningar bör bygga på 
forskningsresultat. 

• Detsamma gäller relation till läroplanens övergripande mål samt 
betoning av undervisning och lärande. Inom svenska som andraspråk 
ingår bedömning i form av kartläggning och diagnostisering som viktiga 
delar för undervisningens planering. 

• När det gäller inslag om grundläggande läs- och skrivinlärning i 
kursplanerna, såväl den för nybörjarnivå som fortsättningsnivå, behöver 
det faktum beaktas att vissa elever i ämnet börjar utveckla sådana i högre 
årskurser. Hänsyn till detta bör alltså tas även i årskurser efter F-3. 
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