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Foraldrasamverkan i mellanrummet

Det dir en novemberformiddag 1975. Jag gor min avslutande ldnga praktikperiod
inom min ldrarutbildning och eleverna har just gdtt ut pd rast. Nér jag foljer min
handledare, Eva, ut frdan klassrummet ser vi en pojke och en kvinna std lite lingre
bort i korridoren. De ser ut att vinta pd ndgon sd Eva gar fram och hdlsar. Det
visar sig att kvinnan, som dr pojkens mamma, inte talar svenska utan bara finska
medan Jaakko, som pojken heter, talar bade svenska och finska. Han forklarar att
han ska borja i skolan eftersom de har flyttat till platsen. Eva fragar var de bor
och ndr han ska bérja och Jaakko svarar. Nér Eva fragar mer om familjen och
om han har ndgra syskon som ska bérja i skolan, éversdtter Jaakko frdagan till
mamman som svarar, varefter Jaakko oversidtter till Eva. Under hela samtalet har
mamman gett mig ett tafatt och forsynt intryck, ndrmast lite generat.

Da oppnas plétsligt dorren till personalrummet och skolinspektiren, en hogrest
man frdan staden ndgra mil bort som dr pd besok pa skolan den dagen, kommer ut
och gar fram till den lilla gruppen. Sd snart han uppfattat att familjen talar finska
vdnder han sig till mamman och borjade tala med henne pd finska. Den
fordndring som hon genomgdr da dr slaende. Hon rdtar pd sig och borjar
forklara situationen for honom. Trots att vi andra inte kan ndgon finska far vi alla
plotsligt ett helt annat intryck av henne. Hdr star hon nu plotsligt och berdttar allt
som hon vill att skolan ska veta och svarar pd fragor, helt enkelt intar den roll
som forvintas av vilken mamma som helst.

Den omvandling som hon genomgick ddr och dd infor vdra 6gon tack vare att hon
fick mdjlighet att uttrycka sig pa ett sprak hon behdrskade vil dr en syn som jag
aldrig glommer. Skillnaden mellan att vara ndgon som mdste ta hjdlp av sitt barn
for att bli forstddd och att vara en fordlder som kan tala for sitt barn i skolan blev
sd tydligt uttryckt genom hela hennes kroppssprak. Ddir och dd forstod jag vilken
betydelse det har att man far mojlighet att uttrycka sig genom ett sprdak man
behdrskar och vilken betydelse detta far for vilken identitet man kan inta.

Denna héndelse, som utspelade sig under min ldrarutbildning, etsade sig fast i
mitt minne. Jag har sedan under min tid som larare, lararutbildare och forskare
mott fordldrar i olika situationer dér vi inte enkelt delat ett gemensamt sprak och
dven situationer dér vi haft andra vanor och traditioner som skilt sig 4t och som
paverkat var kommunikation. I dagens samhélle som priglas av globalisering och
mobilitet har allt fler elever och deras fordldrar erfarenheter som skiljer sig fran
manga larares. Dessa skillnader kan handla om att vi har olika slags tidigare
erfarenheter av skola och utbildning. Det kan &ven handla om skillnader vad
géller sprakliga, sociala, ekonomiska, religiosa, etniska och kulturella
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erfarenheter. Detta stéller stora krav pé ldrares forméga att skapa vél fungerande
kommunikation mellan skolan och elevernas hem, och da sérskilt med deras
fordldrar. Demografiska omvélvningar som foljer av globaliseringsprocesser
utmanar etablerade tillvigagangssitt och larare behover redskap for att kunna
mota dessa fordandringar. Att fordldrars erfarenheter skiljer sig frén lérares ar
ingen ny foreteelse i Sverige. Manga foréldrar och elever fran savil
minoritetsgrupper som samer, finlindare och romer har vittnat om svarigheter i
kommunikationen med skolan och dess ldrare. Att lirare ofta har kommit fran
sociala grupper och fran delar av landet dér utbildning har varit vanligare innebér
att elever och fordldrar frdn mindre studievana miljéer, sa som socioekonomiskt
mer utsatta grupper och frén glesbygdsomrédden ménga génger har ként sig mindre
vilkomna i skolsammanhang (Mariainen 2007, Dyson 1993, Sjégren 1996).

Det dr alltsd inte en ny foreteelse att fordldrars bakgrund skiljer sig fran lérares,
men mangfalden har blivit alltmer synlig i och med att ett 6kande antal elever och
fordldrar har utomeuropeisk bakgrund och det har blivit allt vanligare att mota
elever i tidiga skeenden av sin utveckling av svenska i skolan. P4 sé sitt har
fenomenet kommit att bli alltmer pétagligt. Samtidigt har medvetenheten om
betydelsen av 6ppenhet hos ldrare och skolan generellt infér méngfald av olika
slag 6kat. Forskare som Annick Sjogren (1996), Pirjo Lahdenpera (1997), Nihad
Bunar (2001), Ann Runfors (2003) och Olga Rodell Olgac (2000) pekade tidigt pa
olika faktorer som forsvarade for elever som hade annan bakgrund &n
majoritetssvensk.

Sjogren (1996) talade om en psykologisk spérr for larare till att ta kontakt och
visade fram situationer med fordldrar i utsatta omrdden. Hon beskrev ocksd hur
vissa fordldrar med invandrarbakgrund hade forlorat tidigare sjalvfortroende och
tillit. Efter flytten till Sverige var manga foréaldrar osékra pa uppforandekoder och
pa det svenska spraket vilket av larare och forédldrar upplevdes som hinder i
kommunikationen med skolan. Lahdenpera (1997) visade att manga lérare
betraktade fordldrar med invandrarbakgrund som orsaken till de svarigheter man
upplevde med eleverna. Mycket av den forskning som gjorts pa skolans och
forskolans samverkan med nyanldnda foréldrar visar just pd hur fordldrarna
betraktas som bristande, det vill sidga att uppfattade problem placeras hos
fordldrarna. I Boukaz avhandling (2007) talar fordldrarna om sin brist pa kunskap
om skolan och de normer som géller, samtidigt som de visar stort intresse for att
lira sig det som kriivs for att kunna stddja sina barn i deras skolgéng. Aven
lararna i Boukaz studie lyfter fram problem som liggs pé fordldrarna, sa som
sprékliga brister, vilket underforstatt innebér bristande svenska, och dven
kulturella och religiosa avvikelser frén det som betraktas som normen.

I Susanne Dueks avhandling (2017) visas hur nyanlidnda foréldrar med kort eller
ingen skolbakgrund engagerar sig i sina barns skolgéng och ldagger stor vikt vid att
erbjuda dem gott stdd, samtidigt som lararna uppfattar férdldrarna som bristande,
ointresserade och utan formaga eller vilja att stddja sina barn. Utifran en studie i
forskolan visade Warstrom (2017) hur forskolldrarna trots goda intentioner om ett
gott samarbete och att ldra sig av de nyanldnda fordldrarnas olika kulturer, hade
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laga forvéntningar pé fordldrarna som resurs. Samtidigt som forskolldrarna sjilva
sa sig ge mindre information till nyanlédnda fordldrar &n till andra, skyllde de den
bristande kommunikationen pé fordldrarnas brister i svenska.

Att alla barn ges likvéirdiga mojligheter i skolan oberoende av ursprung ar en
demokratisk friga (Skollagen 2010, Skolverket 2016). Detta innebair att de
upplevda problemen vad géller samverkan mellan hem och skola som beskrivits
behover hanteras. Fragor som framstar som viktiga att 16sa géller sérskilt sprak,
interkulturell medvetenhet, tolerans och dialog. For att skapa forstaelse av hinder
och mojligheter vad géller méten mellan hem och skola kan i detta fall Homi
Bhabhas teori om mellanrummet, dven kallat det tredje rummet vara anvéndbar.

Bhabhas mellanrumsteori

Bhabhas teori om mellanrummet &r utvecklad ur postkolonial teori, som beskriver
vasterlandsk sjalvforstaelse utifran dialektiken mellan vést och 6st, mellan Europa
och Orient, och mellan rationalitet och irrationalitet (Said, 1993). Bhabha (1994)
menar att mellanrummet, eller det tredje rummet, uppstar nér tva kulturer eller
identiteter moter varandra. [ motet skapas en mellanrumsposition som &r en
overgangsperiod vilket i sig skapar ndgot nytt. Det innebér att mellanrummet
utgor ett omrade for forhandling av mening och skapande av ndgot som dnnu &r
oként. De som ingar i motet, hir i form av fordlder och lédrare, befinner sig utanfor
sin tidigare kultur utan att &nnu vara inne i det nya. Bhabha talar om hybridisering
dér tvé identiteter mots, vilket leder till kulturella kollisioner. Denna hybridisering
innebér en mojlighet for utveckling av en tredje position. Den som befinner sig i
mellanrummet kan uppleva otrygghet, en kénsla av att inte hora till och en
identitetsmaissig splittring. Bhabha (1994) anvénder begreppet den andra for att
beskriva skillnad och olikhet i relation till det som &r normgivande.

Att beskriva fordlderns situation som en mellanrumsposition blir, utifrd&n Bhabhas
resonemang, relevant. Fordldern upplever sig inte hora till, inte forsta gillande
normer och inte vilka forvéntningar som stélls pa en som forélder i svensk skola.
Da kan det ligga néra till hands att problemet placeras hos fordldern. Det dr
fordldern som har brister, i form av bristande svenskkunskaper, och brister i
erfarenhet av svenskhet och av vad som forvéntas av en forédlder i Sverige. Denna
syn blir di assimilatorisk, dér fordldern uppfattas som bristande och som den som
bor atgérda sina brister, det vill sdga lara sig svenska och svenska normer for att
kunna bli som vi. Om man i stillet betraktar motet mellan hem och skola som
omsesidigt, och bade larare och fordlder som i det tredje rummet, 6ppnas
mdjligheter for utveckling dér bade lérare och fordlder har mojlighet att genom
forhandling skapa nagot nytt.

Detta synsétt innebér dé att bdde ldrare och fordlder behdver gé in i motet dppna
for forandring, vilket da inte langre bara stéller krav pa fordndring hos fordldern
utan dven hos ldraren. Det innebér dé att fordldrar behandlas med respekt som de
viktiga vuxna de dr for sina barn, samtidigt som léraren och skolan fir mojlighet
att utvecklas genom att man borjar betrakta fordldrarna kompetenta och ddrmed
som resurser. Det blir da relevant att anvinda sig av ett interkulturellt
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forhallningssétt och att betrakta samverkan med foraldrar ur ett normkritiskt
perspektiv.

Interkulturalitet och normkritik for att utveckla
foraldrasamverkan

Med ett interkulturellt forhéllningssétt frén skolans sida dppnar man skolan for
social interaktion och m&ten mellan personal och fordldrar med olika etnisk och
kulturell bakgrund. Stier och Sandstrom Kjellin (2009) menar att ett interkulturellt
forhéllningssétt innebar samspel som ar gransdverskridande. Genom 6msesidig
forstéelse samverkar kulturer och berikar varandra. Ett interkulturellt
forhallningssétt kan synliggdra fordomar, stereotyper och social oréttvisa
(Lunneblad, 2006) och en miljo skapas dir olika former av dialog och asikter
accepteras. Nér det ’svenska” betraktas som maéttstock och de andra som
avvikande far vi en monokulturalitet i utbildningssystemet vilket innebér att de
som uppfattas som de andra betraktas som bristande, exempelvis med bristande
svenskkunskaper och bristande erfarenheter av svenskhet. For att larare ska kunna
skapa meningsfull dialog och samverkan med fordldrar med olika bakgrund ar ett
interkulturellt forhéllningssétt nodvéndigt.

Aven ett normkritiskt perspektiv dr virdefullt, dir lirarna reflekterar éver sina
egna varderingar och normer. Genom ett normkritiskt perspektiv behandlas fragor
som ”Vem kommer till tals?” och ”Vem tilldelas makt?”” Skolan som institution,
och dess lérare, star i en maktposition till fordldrarna och genom att skapa en
medvetenhet om dessa forhdllanden kan storre forstaelse for fordldrar med olika
bakgrund skapas. Skolan kan exempelvis ge fordldrarna viktig information om
hur skolan fungerar och om vilka férvantningar som finns pa dem som foréldrar.
Samtidigt kan fordldrar ges tillfélle att uttrycka vilka forvantningar de har pa
skolan. D4 kan ett méte skapas, 1 mellanrummet, déir utveckling kan ske och nagot
nytt skapas.

Att fordldrarna respekteras som de viktiga vuxna de &r for sina barn innebér att
lararnas utgangspunkt behdver vara att betrakta fordldrarna som resurser, som
vuxna med kunskaper och erfarenheter och med vilja och ambition att stodja sina
barn. For att underlétta samverkan ndr man upplever att det &r manga skillnader
mellan fordldrarna och sig sjalv, dér sprakfragan ar det som vi tidigare sett oftast
ar det som upplevs som problem, dr det bra att ta hjalp av de olika resurser som
finns till hands. Samverkan med personal med olika erfarenheter ér en sddan.
Tidigare forskning har visat att p4 méanga héall kan samverkan mellan exempelvis
klasslérare, larare i svenska som andrasprak, modersmalsldrare och
studiehandledare pa modersmal utvecklas (for en Gversikt se Svensson m.fl.
2018). Om det finns praktiska hinder som att olika personalgrupper kanske har
olika arbetstider och lokaler kan man ta hjélp av skolledningen for att hitta
16sningar. Aven samverkan med foreningar och organisationer dér forildrarna ér
aktiva kan vara en vig.
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Synliggérande av mangfalden

Det dr ocksé viktigt att synliggdra mangfalden for att inte bara fordldrarna utan
dven deras barn ska uppleva att de dr vidlkomna med sina olika erfarenheter till
skolan. Att barnens olika sprék, olika kulturella uttryck och hogtider finns
exponerade i skolans lokaler har stor betydelse for hur man bade som foridlder och
elev kdnner att ens tidigare erfarenheter vilkomnas, tas tillvara och anvinds. Da
har det som visas upp pa skolans viggar sirskild betydelse, och i synnerhet sddant
som visas i skriftlig form. Skrift har en sérstallning i skolan och det symboliska
vardet av att exempelvis ens tidigare sprak representeras i skrift far alltsé stor
betydelse. Nyfikenhet och intresse infor sddant som dnnu dr mindre ként fran
skolans sida ér ocksa betydelsefullt for samverkan. Ett drligt visat intresse for vem
fordldern dr som person och vilka kunskaper och erfarenheter man har med sig ar
négot som upplevs som positivt och ett uttryck for vilkomnande.

Sammanfattningsvis, nagra faktorer som ofta uppfattas som forsvérande av
kommunikationen mellan hem och skola (se exempelvis Sjogren (1996) och
Olgag (2000) ar:

e Bristande svenskkunskaper
e Bristande kunskaper om svenskt skolsystem hos fordldrarna.
e En kiénsla av att inte vara vilkommen

e Spinningar pd grund av olika virderingar, normer och traditioner

Nir det géller den forsta punkten, sprakliga svarigheter for kommunikationen &r
radet i forsta hand samverkan och att anvénda de resurser som finns. Férutom
personal och andra med olika sprakkunskaper finns manga digitala verktyg for
Oversattning som kan underlatta betydligt. Vad géller kunskap och information
om skolsystemet har ldrarna en viktig uppgift nar det géller att forse fordldrarna
med information. Visst informationsmaterial finns pa olika sprak och genom att
anvinda de sprakliga stod som finns tillgéngliga kan ldrarna ldgga extra kraft pa
att se till att fordldrarna far 6kad kunskap om skolan. Hér ar det sérskilt viktigt att
tanka pa att den dagliga informationen nér det giller undervisningen ocksa &r
begriplig for elever och fordldrar som dnnu inte kommit sa l4ngt i svenska. Manga
ganger dr det dven viktigt att tdnka pa kulturella fragor, s& som att vissa
foreteelser kan upplevas som sjilvklara for de flesta men okédnda for vissa. Den
elev som kommer till luciadagen, efter att ha fatt information om att man kan
komma klddd som man vill, och dr ensam 1 klassen om att inte vara kladd som
tdrna, stjdrngosse eller tomte kan kénna sig véldigt avvikande och utanfor. Just
kinslan av att alla andra forstod men inte jag upplevas mycket negativt. Aven
vardagliga fragor som vad man foérvintas ha med i matséck till en utflykt och
vilken typ av kldder kan vara sddant dir inte alla tdnker pa samma sitt.

Nar det géller spanningar som kan upplevas med anledning av skilda varderingar,
normer och traditioner, inte minst sddana som har religios koppling, sé dr 6ppen
dialog att foredra. Att mdtas i mellanrummet, med 6msesidig respekt och nyfiket
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intresse, kan skapa mojlighet for utveckling och for foréndring inte bara hos
foréldrar utan dven fran skolans sida.

Diskussionsfragor

1. Hur kan forbattrade samverkansformer mellan personalkategorier som
klasslarare, modersmalslarare, studichandledare och ldrare 1 svenska som
andrasprak skapas?

2. Pavilka sitt kan foréldrars och elevers olika sprak synliggoras i skolans
lokaler?

3. Ténk efter i vilka situationer ni har upplevt att fordldrar som &nnu inte kan sé
mycket svenska har saknat information. Hur kan ni skapa forbattrade former
for att ge fordldrar information?

4. Vilken slags erfarenheter och kunskap kan finnas hos forildrarna i er skola
som skulle kunna synliggoras i skolans verksamhet?

5. Pavilka sitt skulle ni kunna védlkomna nyanlidnda foréldrar och fordldrar med
migrationsbakgrund till skolan? Forsok hitta exempel som giller deltagande i
undervisningen, pé raster eller att pa annat sitt som skulle kunna stodja
samverkan mellan hem och skola.
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