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Foraldrars livserfarenheter som
resurs i flersprakiga skolor

Eleverna i forberedelseklassen drskurs 8-9 hade ldst Sandor slash Ida av Sara
Kadefors som handlar om en tuff och populdr tjiej och en dngslig och blyg kille.
Ndr de tvd chattar med varandra forséker de vara ndgon annan dn den de
egentligen dr. Boken blev en ingdng i klassen till att tala om rddsla for att vara
den man egentligen vill vara. I samband med att klassen léiste boken fick eleverna
i ldxa att intervjua en fordlder eller nagon annan dldre person om réidsla och oro.
Ldixan inleddes med en kort presentation och ddrefter foljde fragorna:

1. Be fordldrarna berdtta om en gang ndr de var jdtterddda!

2. Vad var ungdomar och barn ridda for ndr dina fordldrar var sma? Vad
oroade man sig for?

Vad gjorde de ndr de var rddda? Vem pratade de med?
Vad var de vuxna rddda for pd den tiden?

Vilka skillnader fanns det pd den tiden mellan mdns och kvinnors rddsla?

S

Ndr du har fragat om hur det var i hemlandet, sd dr det dags att fraga om vad
de dr rddda for idag, i Sverige. Vad oroar de sig for?

7. Vad dr det for skillnad mellan att oroa sig och att vara rddd?

Ldraren gick igenom ldxan och diskuterade frdgorna innan ldxan delades ut.
Detta gjorde eleverna nyfikna pa vad de dldre skulle svara. Ndr eleverna
genomfort intervjuerna gick ldraren tillsammans med eleverna igenom fraga for

frdga.

Eleverna kérde ihop bdnkarna sa att de satt i en stor ring och sd bérjade de
berdtta en efter en vad de vuxna hade svarat pa fragorna i ldxan. Nagon elev
berdttade att mdnnen var rddda for att bli inkallade till kriget och att kvinnorna
var rddda for att deras mdn skulle dé da de var inkallade. De mdn som var
inkallade var rddda for att ndgot skulle hinda familjen ndr de inte var hemma.
Ndgon fordlder svarade att bonder och bybor var oroliga for att deras djur skulle
bli sjuka. Nagra mdn var rddda for att kvinnorna skulle fa mer makt och
inflytande. En elev berdttade om rddslan dd en bomb sldar ner i grannens hus.
Flera elever kunde berdtta om rdidsla for ormar och ilskna hundar. En elev
berdttade om hur rddd hon blivit dd hennes mamma blev hotad med ett vapen. En
elevs farbror hade blivit jagad av en arg taxichauffor. Nagon beskrev rddslan
efter att ha skjutit en boll genom ett fonster. En annan berdttade om sin mammas
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oro for vad som kunde hinda hennes mamma. En nyanldind elev sa att det enda
mamma dr rddd for dr att bli utvisad. I Sverige var fordldrarna oroliga for att
deras barn skulle borja anvinda droger och alkohol. Flera fordldrar namnde
oron for valdtikt och for att dottern inte skulle komma hem pa natten. Eleverna
sjdlva beskrev oron for att misslyckas pa ett prov.

Eleverna fick med hjdlp av ldxan héra berdttelser inte bara fran Sverige utan
dven frdan Grekland, fran ldnder i Centralasien och frdn fore detta Sovjetunionen.
De fick under de tvad lektionerna mojlighet att jimfora olika former av rddsla och
oro i olika ldnder och miljéer, bdde dd och nu. De fick ddrmed ocksa mojlighet
forsta att ndgot av de miljoer och den bakgrund som skapade rdidsla och oro. De
gavs inte bara méjlighet att utveckla formdgan att berdtta och lyssna utan dven
diskutera skillnaden mellan rddsla och oro.

Samarbetslaxor

Som lédrare pa mellan- och hogstadieskolor i Rinkeby gav jag ofta eleverna ldxa
att diskutera olika teman och frdgor med sina foréldrar. Under aren 2004-2008
fick jag mojlighet som forskare att delta i ett forskningsprojekt dir ldrare och jag
tillsammans skrev lixor som vi kallade for samarbetsléxor. Projektet kom sedan
att ligga till grund for en avhandling om olika aspekter pa samarbetsléxor
(Strandberg 2013).

Tillsammans med larare pa olika skolor i Stockholmstrakten fortsatte jag, i sa
kallade laxprojekt, att under arbetet med avhandlingen att skapa samarbetslaxor.
Varje léxa inleddes med en titel och en ingress och som foljdes av fem till tio
olika fragor som var riktade direkt till den vuxne. Eleverna hade ca en vecka pa
sig att genomfora intervjun med foréldrar eller ndgon annan vuxen i dess nérhet.

Exempel pa samarbetslaxor

Lag och mellanstadiet Mellan och hoégstadiet

Far man ta det man hittat? Réadsla — da och nu, har och dar.

Laxor, larare och lekar i skolan for Iange sedan. Familjen och slakten - Vilka tillhér familjen?
Vanskap och fértroende —pappas/mammas Femhundra svenskar flyr till Marocko — Vilka
basta van. rad behover flyktingarna och vilka rad behéver

de som tar emot de svenska flyktingarna?

Ansvar — da och nu, varfér och hur? Oskrivna regler i kyrkor, moskéer och tempel.

Hur far man syn pa det osynliga?

Att flytta och vad tar man med sig? Att vara barn/ung da och nu.

Spela kula - férr och nu. Att vara modig — exempel pa modiga
manniskor da och nu.

Skrénor och beréattelser fran olika lander. Tema Sma och stora traditioner. Hur férandras
trovardighet. traditioner med tiden?

Att vanta och sta i ké! Da och nu, har och dar. Halsningstraditioner i Sverige och i andra
lander. Hur halsar man pa nagon som vill
halsa pa ett annat satt?
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Traditioner och festligheter. Gemenskap héar och
dar.

Brollops-/begravningstraditioner da och nu
samt har och dar.

Lekar i olika lander.

Moral och rattskansla, i sma stader/byar och i

storstader

Skall brottslingar ha straff eller vard? Varfor
heter fangelser kriminalvardsanstalter?

Om tjuvar, lagar och religion — férr och nu, och
i olika lander. Far man stjala om man &r fattig?

Olika roller, forr och nu! Har och dar.

Respekt - Dilemman i parker och i

tunnelbanan.

Tabell 1. Samarbetslaxor

Syftet med den foljande texten &r att vicka inspiration och ge didaktiska tips pa
hur foréldrars livserfarenheter kan bli en tillgang i undervisningen. Med
livserfarenheter avses inte bara minnen utan dven de virderingar, den kunskap
och den visdom som de vuxna erhallit genom livet.

Léaxor associeras sillan med ndgot positivt utan snarare som négot trakigt och som
stjél tid fran annat som é&r roligare. Ord som uppléxning och bakléxa visar att
laxor under lang tid varit nagot negativt. Den f6ljande texten vill lyfta fram ldxor
som varken dr trakiga eller som uppfattas som ett straff.

Laxforskning

Den vanligaste definitionen av laxor ar uppgifter som ldraren tilldelar eleverna
att gora utanfor skoltid” (Skolverket 2014 s. 9). Men léxor pa lagstadiet skiljer sig
frén ldxor p& hogstadiet, 14xor i matematik skiljer sig fran léxor i engelska, ldxor i
historia frén lédxor i NO osv. Det finns dessutom olika kategorier av ldxor i varje
skoldmne tex repetitionsléxor, forberedelseldxor, undersékande laxor och
samarbetsldaxor (Skolverket 2014:13). Nar laxor diskuteras ar det viktigt att
precisera vilka sorters ldxor som avses.

Forskning om léxor dr relativt begransad. Svenska forskare har intresserat sig for
laxors effekter pa elevers sociala liv (Westerlund 2004), pa hur laxor paverkar
likvirdigheten i undervisningen (Osterlind 2001) p4 léixor relaterat till elevers
arbetsmiljo (Hellsten 2000), pé elevers perspektiv pa lédxor (Gu & Kristoffersson
2010) och pa léxors paverkan pa familjer (Forsberg 2007). Ljung Egeland mfl
(2018) studerade lédrares uppfattningar om laxor relaterat till nyanlédnda elever.
Gustavssons studie (2013) studerade sambandet mellan den tid elever lagger ner
pa matteldxor och deras resultat p& prov. Gronmo (2013) fann i en nordisk studie
att svenska lérare 1 hdgre grad &n norska och framfor allt finska ldrare ldgger ner
mycket tid pa att rétta 1xor i matematik.

En amerikansk studie av Van Voorhis mfl (2009) kan jémforas med studien om
samarbetsldxorna. Forskarna studerade vilken inverkan pa elevernas larande det
hade om eleverna regelbundet fick beritta for fordldrarna och visa vad de arbetat
med 1 skolan. Fordldrarna skulle vara aktiva lyssnare och ha rollen som
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assistenter. Eleverna presterade béttre 1 jamforelse med de klasser som inte fatt
liknande laxor. Fordldrarna fick en mer positiv syn pa skolan och samarbetet. Till
skillnad mot samarbetsldxorna, som presenteras hér, skulle fordldrarna i Van
Voorhis med fleras studie endast bidra med sitt intresse och inte med sina minnen
och livserfarenheter. Med samarbetsldxorna fick fordldrarna en mer aktiv roll som
berittare.

Hem och skola

Samarbete mellan hem och skola karaktériseras sedan ldnge av att skolan &r aktiv
och rapporterar och fordldrarna dr passiva mottagare av information. En del
fordldrar onskar att barnen far fler 1axor medan andra onskar farre laxor. For att
skapa enhetlighet bland larare och for att kunna svara pé fordldrars fragor om
laxor har manga skolor utvecklat en ldxpolicy (Skolverket 2014). Intrycket fran
en pagaende studie (Strandberg 2020) &r att dessa bidragit till att utveckla en
gemensam syn pa hur ldxor anvinds i undervisningen.

Manga larare har erfarenheter av svarigheter att engagera och samarbeta med
fordldrar vilket ocksa framgar av intervjuer med bade larare och foréldrar .
Erikson (2008) visar i sin forskning att forédldrar med invandrarbakgrund i mindre
grad dn fordldrar som gétt i skola och vuxit upp i Sverige deltar och dr aktiva pé
fordldramoten. I intervjuer med lérare framkommer att larare tycker att det ar
svért att fa kontakt med fordldrar som har invandrarbakgrund (Ljung Egeland mfl
2018). Nar nyanldnda fordldrar intervjuas av Nihad Bunar (2015) om samarbetet
med skolan framtréder en annan bild. Den beskriver att de moéttes av
misstdnksamhet fran skolans personal och att deras erfarenheter snarare
uppfattades som ett problem dn en tillgang (jfr Bouakaz 2009). Foridldrarna
uppfattade att skolan forsokte att uppfostra dem. Det var inte fordldrarnas
erfarenheter och kunskaper som var av intresse utan snarare deras klddsel och
traditioner. Lérarna sag de nyanlénda fordldrarnas kultur som ett problem.
Nyanlidnda fordldrar med migrationsbakgrund uppfattas enligt Ljung Egeland mfl.
(2018) inte som kompetenta nog for att ge sina barn ett stdd med ldxorna.

I en intervjustudie med tjanstemin, rektorer och larare i en méngetnisk forort om
skolans samverkan med hemmen finner Dahlstedt (2007) att familjen beskrivs
som orsaken till en rad problem. Fordldrarnas sprék och kultur ses som ett
”samverkanshinder” (s.3). Skulden for barnens misslyckanden laggs pa
fordldrarna. Av dessa studier att doma finns det ett behov av en mer 6msesidig
kontakt mellan hem och skola.

Lahdenperé beskrev redan 1997 tvé olika forhallningssétt till fordldrar med
utldndsk bakgrund. Det kompensatoriska forhallningssattet som karaktariseras av
att fordldrarna ses som i behov av olika stodatgérder for att de saknar kunskaper
och erfarenheter av svensk skola och undervisning. Det andra synséttet — det
komplementéra forhallningsséattet karaktériseras av att fordldrar och larare pa
olika sétt kompletterar varandra for att bidra till elevernas/barnens lérande och
utveckling. Det komplementdra synsattet ar tydligt i Skollagen (4 §) dar det
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framgar att ”skolan ska samarbeta med hemmen for att frimja elevernas lirande
och trivsel i skolan”.

Samarbetslaxor

I avhandlingen Léxor om och for kulturell méngfald med foréldrarnas
livserfarenheter som resurs — nagra kritiska aspekter (Strandberg 2013) studerades
bland annat om ldxor kan fa funktionen av gransobjekt mellan hem och skola
samt vilka kategorier av feedback som ges av ldrare da samarbetsldxor redovisas.

Laxorna delades ut i tre hogstadieklasser med elever som hade svenska som
modersmaél och med elever som hade ett annat modersmal. Syftet med ldxorna var
att 6ka utbudet av beréttelser i undervisningen och att ge eleverna mojligheter till
att utveckla bade sprak och formagan att vixla mellan olika perspektiv.
Foréldrarna som intervjuades var positiva till ldxorna for att de fick mojlighet att
diskutera etiska fragor med sina barn. Nar deras berittelser blev en resurs i
undervisningen skapades en annan kontakt mellan hem och skola dir fordldrar
och larare mottes pa ett mer jambordigt plan. Nar fordldrar bidrar till
undervisningens innehall dr de inte langre passiva mottagare av information. De
laxor som berdrde mer kontroversiella teman som tex krig, politik och fordlskelse
antogs inte leda till ett nirmande mellan hem och skola (Strandberg 2014).

Den fraga som eleverna i arskurs sju tyckte vara mest intressant var: Ar det ritt att
doda den som dodat? En forélder beréttade att hon och hennes make fortsatte att
diskutera dodstraff d&ven nér inte deras son var med (Strandberg 2013). Vissa av
samarbetsldxorna fick funktionen av sé kallade familjeldxor liknande de som
Ljung Egeland mfl (2018) beskriver. Laxorna blev nidgot som diskuterades av
flera i familjen for att frigorna var intressanta. De véckte intresse och kanske gav
de en mojlighet for de nyanlénda att 14ra sig mer svenska. Det visade sig dven att
laxorna var betydelsefulla for 14rarna. ”Nér det géller det eleverna har sagt, sa i
vissa fall har jag fatt veta lite mer om eleverna och deras bakgrund och
familjesituation” (Strandberg 2014 s. 66).

En foridlder som intervjuades om samarbetsldxorna anség till exempel att
samarbetsldxorna var betydligt viktigare dn matte- och naturorienterande ldxor
eftersom de tog upp teman som ”man har med sig hela livet”. Det fanns inga
givna svar i ldxorna, vilket en forélder tyckte var positivt. Nar eleverna
utvirderade samarbetsldxorna skrev en elev:

Nir jag fragade fragor och fick svaren diskuterade vi ocksd hemma tillsammans och kom péa
annu battre svar. Det gjorde att jag kunde lattare komma pé négot och ténka mer komplicerat
(Strandberg 2014 s. 66).

Laxfragor dér det fanns ett forvéintat svar véackte inte intresse och inte heller
omfattande frdgor som ”Vad ér en god ménniska” eller ”Vad é&r det for skillnad pa
religion och tradition”. Déremot visade det sig att frdgor som innebar en
jamforelse mellan ”d& och nu” och ”hér och dar” underlattade for diskussion och
samtal hemma med nagon vuxen.
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Samarbetsliaxor kan bli som en bro - ett sa kallat grinsobjekt (jfr Strandberg 2014;
Strandberg 2018) mellan hem och skola nér de berér fragor som alla kan tala om.

Feedback och kulturella koder

I en studie av Strandberg & Lindberg (2012) analyserades ldrares feedback under
ett par lektioner da eleverna redovisade laxan Ridsla (samma som ovan). Studien
visar att lararen gav eleverna feedback pa sju olika sitt dvs forskarna fann sju
olika kategorier av feedback. Sex av dessa visade sig ge 6kade mojligheter for
eleverna att utveckla sina beréttelser och resonemang. Gemensamt for dessa sex
kategorier av feedback var att eleverna gavs mer tid att berétta och reflektera.
Lérarens och de andra elevernas intresse gjorde att eleverna i manga fall gav
ytterligare bakgrund till sin beréttelse vilket var gynnsamt for diskussionen i
klassen. Men nér ldraren vid négot tillfdlle stod méllds och inte stillde ndgon
foljdfraga utan bara gick vidare till nista fraga fick inte eleven den uppmuntran
och mdjligheter som andra eleverna fatt for att utveckla sin beréttelse. Studien
visade ocks4 att larares kulturella koder firgar den feedback och de kommentarer
som ldraren gav (Lindberg & Strandberg 2019). Vid ett tillfille utgick lararen
utifran den svenska kontexten i sin kommentar till elevens kommentar som utgick
ifran Ryssland och Centralasien. En slutsats ar att l4rares interkulturella
kompetens provas dé elever beréttar historier frdn miljoer och sammanhang som
gar langt utanfor lararens egna referensramar och verklighet.

Erfarenheter fran olika laxprojekt 2004-2012 visar ocksé att férdomar och
forutfattade meningar om nyanlidnda fordldrar synliggdrs bland larare nér ldxans
frégor ska formuleras. En moralisk och uppfostrande attityd i laxorna som till
exempel att fraga om ldsvanor eller om frukostvanor &r inte gynnsam for
kontakten mellan hem och skola. D4 blir en ldxa om spdken, onda andar och
annat skrimmande fran barndomen mer spiannande att samtala om i klassen.
Laxor om lekar forr, om bus och rackartyg &r roligare att diskutera an ldxor som
ar alltfor abstrakta och som forutsétter vissa typer av kunskaper.

Sekundara erfarenheter

Lev Vygotskij (1995) beskriver i den lilla boken Fantasi och kreativitet i
barndomen att barn som saknar erfarenheter kan 1dna vuxnas erfarenheter sé
kallade sekundira erfarenheter och anvénda dessa for att utveckla fantasi. Enligt
Vygotskij utgér all fantasi frén erfarenhet. Vygotskij skrev ” Ju rikare en
minniskas erfarenheter ér, desto mer material forfogar hennes fantasi 6ver” (1995
s. 19). Fantasin hdmtar sitt stoff fran verkligheten. Vygotskij skrev:

Om jag inte haft ndgra forestdllningar om vattenbrist, sand, vildiga vidder och om de djur
som bebor 6knen skulle jag inte kunnat skapa mig en forestéllning om denna 6ken (1995 s.
21).

Barn kan enligt Vygotskij 14na de vuxnas erfarenheter och leva sig in i de
livsvillkor och forutséttningar som kravs av djur och méanniskor for att leva i
oken.
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Nir eleverna under lixredovisningen (samma som ovan) fick hora en beréttelse
om hur en fordlder under sin ungdom hade blivit jagad av en taxichauffor nér
ungdomar spelat hartsfiol utanfor hans fonster, fick eleverna mdjlighet att leva sig
in i den spénning och den ridsla som detta klassiska bus ledde till. De ville genast
hitta p& négot liknande! I en annan samarbetsldxa som handlade om trovérdighet
fick elever i Kista, nordvist om Stockholm, hora beréttelsen om Silverpilen dvs
det spoktag som enligt sdgnen kor nattetid mellan Akalla och Kungstradgarden.
De kinde vil till strickan och hade passerat spokstationen manga génger.
Verkligheten métte den moderna ségnen och satte fart pé elevernas fantasi.

Sagor och berittelser som tas upp i undervisningen utgar ofta ifran svenska
referensramar och traditioner vilket kan leda till att nyanldnda elever och elever
med invandrarbakgrund inte kdnner igen sig i miljoer. I en norsk studie visade de
Wal Passtoor & Siljo (2008) att flersprakiga elever exkluderas nir uppgifter i
larobockerna tar sin utgangspunkt i “’fiske, svampplockning och friluftsliv”’. Nér
de flersprakiga eleverna inte forstod sammanhanget och nér egna erfarenheter inte
var relevanta sag forskarna att eleverna blev passiva. Nér elever inte forstar
sammanhanget fir de ingen mojlighet att utveckla fantasi och inlevelseférmaga.
Om exempel pa fritidssysselséttningar frén andra linder och miljéer anvinds i
undervisningen okar de flersprakiga elevernas mgjligheter att bidra till
undervisningen. Genom att lyfta fram berittelser och miljéer fran andra lander &n
de visterlédndska ges alla elever mojlighet att vidga sina perspektiv. Med ett
interkulturellt perspektiv kan ldraren med hjilp av léxor himta beréttelser fran
miljoer som inte bara praglas av svensk etnicitet och pa sé vis bekrifta betydelsen
av manga perspektiv i klassen. Ett intryck &r att 14xor som hédmtar dldres
erfarenheter och visdom ger elever mdjligheter till inlevelse och fantasi.

Sprak- och tankeutvecklande laxor

Till varje samarbetsldxa finns nagra ord och begrepp som eleverna inte anvinder i
sin vardag. Genom att intervjua fordldrar eller nagon dldre person och sedan
redovisa intervjun i klassen far de mojlighet att anvinda orden och begreppen och
gora de till sina egna. Nér elever far i uppgift att tala om det som de arbetat med i
skolan tillsammans med vuxna far de anvinda sig av skolspraket i en annan milj6
vilket innebér att de utmanas sprakligt. Nar flersprakiga elever tvingas att
aterberitta laxans innehéll pa modersmaélet ger det eleverna majlighet att bade
utveckla modersmaélet och att forstd innehallet pa ett annat plan — en 6vning som
ar gynnsam ur ett flersprakighetsperspektiv. Vil i skolan nér ldxan ska diskuteras
anvander de spraket. Att tala med dldre ger dessutom eleverna en mojlighet att
lyssna, stélla foljdfragor och visa respekt.

Bakom varje léxa fanns begrepp och perspektiv (jfr tankebegrepp Skolverket
2015) som végleder lararen att utmana elevernas tdnkande. Dessa kan vara
forandring och utveckling, miljéer och sammanhang, datid och nutid, varderingar
och forestillningar samt olika perspektiv. Dessa begrepp svarar mot innehallet i
kursplanerna. Uppfoljningen i klassen dé eleverna fér ta del av vuxnas
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erfarenheter ger eleverna majlighet att inta nya perspektiv och att forsta bakgrund
och sammanhang for det som berittas.

Laxmodellen

Tillsammans med ldrarna som ingick i Laxprojektet 2004 — 2008 skapades den
s.k. laxmodellen. (Holmberg mfl 2009)

1. Larare skriver ldxan tillsammans.

2. Léaxan presenteras fraga for fraga i klassen.

3. Laxan ligger ute 6ver en helg.

4. Liaxan redovisas i grupper/helklass och diskuteras. Lararen sammanfattar.
5

Eleverna skriver en text utifran vad kamraterna beréattat och diskussionen i
klassen.

(Holmberg mfl 2009)

Erfarenheter frén olika lédxprojekt visar att tre till fyra samarbetsldxor per termin
ar lagom mycket. Det tar att formulera laxfragorna och att f6lja upp léxan i
klassen. Det behovs négra lédxor for att elever och fordldrar ska forstd pé vilka sétt
samarbetsldxor skiljer sig frdn andra laxor och hur man ska besvara fragorna och
diskutera i klassen.

Sammanfattning

Nyanlénda elever och deras fordldrar kan med sina erfarenheter bidra till ett mer
varierat utbud av berittelser och miljéer i undervisningen som ger elever
mdjlighet att vixla mellan olika perspektiv. Forskning visar att nyanldnda
fordldrars livserfarenheter och kultur kan bli en resurs och darmed inte uppfattas
endast som ett problem. Nar fordldrars livserfarenheter bli ett komplement till
undervisningen och ddrmed erkénns som nagot positivt 6kar mojligheterna for ett
tillitsfullt samarbete mellan hem och skola. Nar samma etiska fragor diskuteras
bade i skolan och i hemmen samarbetar skolan “med hemmen for att frimja
elevernas larande och trivsel i skolan”(Skollagen 4 §) .

Nagra tips - att skapa samarbetslaxor

e Pa fordldramoten dr det [ampligt att ta upp ldxor som tema och sérskilt ndmna
syftet med samarbetsldxor.

o Etiska fragestillningar himtade fran till exempel skonlitteratur passar som
teman for samarbetsldxor. De dr universella och kan diskuteras oavsett
kulturell och social bakgrund.

o Erfarenheten visar att elever behover 6va sig pa att intervjua och stilla
foljdfrdgor. Om eleverna forstar varje frdga i ldxan och de ar nyfikna pa svaret
sé ar det lédttare for dem att stélla f6ljdfragor under intervjun.

e Det kan vara klokt att ha en reservpool av personer som kan intervjuas till
exempel pa seniorboenden.
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e Eleverna behover nddvindigtvis inte fora anteckningar under intervjun.
e Fragorna far inte vara for privata men heller inte for allménna.

e Lixorna behdver utvirderas och foljas upp sa att lararen vet hur de togs emot
av fordldrarna.

e Om négra elever inte gjort 1ixan kan det bero pa att eleverna inte forstatt
instruktionen eller fragorna eller s har de vuxna inte haft mgjlighet eller inte
forstétt tanken med ldxan. Elever kan inte lastas for att de inte gjort sin
samarbetsléxa.

Diskussionsfragor

1. Vad behover vi tinka pad om vi ska prova samarbetsldxor pé var skola? Vilka
teman skulle passa?

2. Hur kan vi trdna eleverna pé att intervjua och stélla foljdfragor?

3. Vilka tecken pé inlevelse och fantasi vill vi se hos eleverna under
presentationen och diskussionen i klassen?

4. Hur informerar vi bast fordldrar och elever om syftet med samarbetslaxor och
andra léxor?

5. Ska vi enas kring en laxpolicy pa var skola? Vad ska std i den?
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