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Foraldramoten som dialog och
kunskapsutveckling

En dag sent i oktober ror sig en stor mdngd mdnniskor i skymningen éver
skolgdrden mot entré n till Tulpanskolan som dr en F-6 skola. Det dr skolans
elever, deras vdardnadshavare och syskon. Inne pd skolan tas de emot av rektor,
ldrare och andra personer som arbetar inom skolan.

Och hdr finns ocksad jag, som i mitt uppdrag som flersprakighetsforskare haft
formdnen att folja svenska skolans utveckling frdn en ensprdkigt och
monokulturellt inrviktad skola i dess utveckling mot allt storre oppenhet for
spraklig och kulturell mdngfald. Genom ett ndra samarbete mellan skola och
universitet har jag under ndgra dar haft del i Tulpanskolans utveckling.

Tulpanskolan har sedan ett antal dr tillbaka en sprdakpolicy som innefattar
transsprdakande, det vill sdga att elevernas flersprakiga resurser anvinds i
undervisningen (se t.ex. Garcia 2009; Cummins 2017; Svensson 2017). Pa skolan
har man nu beprovad erfarenhet av transsprdakande med okad samverkan mellan
skola och vdrdnadshavare med berikande omsesidiga kontakter och
kommunikationskanaler som foljd. Dessa erfarenheter speglas i fordldramdétets

uppldigg.

Bakom den stora tillstromningen av vardnadshavare och barn denna kvill ligger
ett langsiktigt arbete med fordndring av forhallnings- och arbetssdtt pd skolan for
att skapa goda relationer och tillit vilket beskrivs av Daniel, som dr skolans
rektor:

Det hér ar som vilken skolmiljo som helst egentligen dar man alltid ska ha kontinuerlig
kontakt med vardnadshavare, men det kan ju vara lite svarare nér det 4r en flersprakig miljo
dérfor att alla kanske inte &r sa starka i svenska. Da vill man hitta andra végar. Man fér inte
tdnka ’typiskt dom kommer inte da far dom ingen information’. D4 maste man hitta andra
sdtt Om man inte bjuder in och ger vardnadshavarna méjligheter till inflytande och
delaktighet da sker det inte heller. Det finns ingen naturlig tradition hos en del foraldrar att
ta del av skolan men da méste vi visa att det &r sa vi vill ha det.

Rektorn framhdller hir ndagra viktiga hallpunkter som dr grundliggande for att
skapa goda relationer och tillit mellan vdardnadshavare och ldrare pd
Tulpanskolan. Det ena har sin utgdngspunkt i forhdllningssdtt till sprak, det
andra handlar om att bana nya vdgar och det tredje att det dr skolans ansvar att
vardnadshavarna blir delaktiga och far inflytande vilket innebdr att
vardnadshavare inte ska skuldbeldggas for utebliven delaktighet.

Skolverket 2020 1(16)



Hogstadieskolan Anneskogsskolan har inte samma langa erfarenhet av

transsprakande strategier i undervisningen men arbetssdttet dr pd ingdng genom

utbildning om transsprdkande bland skolans ldrare och fordldramotet dr ett

forsta forsok i riktning mot storre oppenhet for flersprakighet och

interkulturalitet.

Interaktiva arenor for foraldramoten i alla klassrum

Den hir kvéllen var det alltsa vad som traditionellt brukar kallas férdldramote,

men det skiljde sig pé flera sétt frdn hur sddana méten brukade arta sig pa

Tulpanskolan for ett antal ar sedan. Vilka ar da skillnaderna?

Den stora skillnaden &r forst och framst att tidigare fordldramoten, som kunde
vara méten i klassrumsmiljo, samling for hela skolan eller s kallat Oppet
Hus, var glest besdkta men denna kvill kommer i stort sett alla
véardnadshavare till skolan.

En annan skillnad ar att fordldramotena, som tidigare oftast mest bestod av
ensidigt riktad information fran skola till virdnadshavare, nu i stéllet utspelas
pa interaktiva arenor i alla klassrum.

En tredje skillnad ar ansvarsfordelningen, som tidigare utgick fran att det var
skolledningens eller ldrarens ansvar att ordna meningsfulla méten, men nu ar
ocksa eleverna delaktiga och i viss mén ocksa vardnadshavarna ansvariga for
att det blir ett bra mote. Visserligen har skolledning och lérare haft sin del i
organisation och skapande av forutséttningarna tillsammans med eleverna
men 1 kvall &r det elevernas och deras vardnadshavares kvill. Lararnas
styrning beror till viss del pé stadiet pa sa vis att i forskoleklasser och ldgre
arskurser har larare en starkare styrning, men ju dldre eleverna blir desto mer
ansvar far eleverna for fordldramétet som vardnadshavarna bjuds in till.

En fjirde skillnad &r det innehall som erbjuds virdnadshavarna denna kvall.
Tidigare har det ofta handlat om enkelriktad information fran skolans sida av
mer formellt slag som exempelvis innehéllet i ldroplaner och regler medan
detta &r en kvéll da vardnadshavare och deras barn kan samverka och foérdjupa
sig i ett riktat gemensamt kunskapsinnehéll. Vardnadshavarna har redan fatt
forforstaelse i arbetsomradet, vilket beskrivs mer ingadende nedan, och far nu
konkret insyn i sina barns larande.

En femte skillnad adr den mangfald av sprék som talas pa skolan denna kvall.
Av skolans nédrmre 300 elever talar cirka 96 % minst ett annat sprak i hemmet
forutom svenska. Sprakbruket varierar stort i hemmen och det finns oftast
inget overgripande entydigt sprakligt monster pa samma sitt som i hem dér
vardnadshavarna har samma sprak som skolans undervisningssprak.
Exempelvis har forskningsstudier p& Tulpanskolan visat hur skolans elever
véxlar mellan olika sprék i hemmen och ocksa 6ver dagen under skoltid och
fritid (Svensson 2017, 2019). Under tidigare fordldramdten var svenska det i
sdrklass genomgéende spriket med en viss komplettering med dverséttningar
via tolk. Denna kvill ér svenska visserligen fortfarande det dominerande
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spréket men det finns ocksd manga inslag av de cirka 30 spraken som talas i
elevernas hem.

I f6ljande avsnitt diskuteras forst ndgra sprékliga aspekter med utgédngspunkt frén
formuleringar i den inbjudan som gatt ut och dérefter hur man pa olika sétt arbetat
for att gora vardnadshavare delaktiga i skolarbetet, ett arbete vars resultat bland
annat visar sig genom den stora tillstromningen till fordldramotet.

Att formulera meddelanden — att bjudas in eller kallas till ett
foraldramote

Att skicka ut en inbjudan till ett férdldramdte kan tyckas vara en litt sak, men pa
Tulpanskolan har man erfarenhet av att sddana meddelanden till férdldrarna maste
formuleras mycket tydligt for att inte skapa missuppfattningar. Om man
analyserar formuleringarna i utskicket till vardnadshavarna kan man upptécka att
det speglar bdde gemenskap och tillit men samtidigt tydliga forvéantningar pa
vardnadshavama.

Tulpanskolan
Temaafton 23 oktober kl 17-18
F-6

Onsdagen den 23 oktober
presenterar vara elever

det roda temat — min véarld mitt liv
for er fordldrar

Alla elever gar i skolan denna
kvéll. Samling i klassrummet

Lémna lappen till klassldraren sa att vi vet att
du fatt informationen.

Alla foréldrar/vardnadshavare ska folja med
sina barn till skolan och delta pa lektionen

Figur 1. Inbjudan till féraldraméte

Anvindning av pronomen i uttrycken véra elever och er fordldrar skickar signaler
om att skola och fordldrar befinner sig i en samverkande dmsesidighet dar det
direkta tilltalet till férdldrarna drar in dem i en samtalslikande kommunikation
mellan tva likvdrdiga parter. Att kdnna sig inga i ett partnerskap dar man av lérare
betraktas som likvérdig partner har positiva effekter for fordldrars delaktighet i
skolan (Wanat 2010) och forskare som Henderson & Mapp (2002) har genom
undersokning av ett antal skolstudier kommit fram till att framgangsrika ldrare
just uppvisar monster som tyder pé att de kinner ett delat partnerskap med

Skolverket 2020 3 (16)



familjerna vad géller ansvar och makt, en kénsla av partnerskap som kan
avspeglas 1 nagot sa enkelt som val av pronomen. Identitet och partnerskap &r
ocksé framtrddande aspekter i forskning av Little & Kirwan (2018a, 2018b) dér
vérdhavare, lérare och skolledning gemensamt antagit en flersprakig policy som
genomsyrar skolans verksamhet med betoning pa elevernas flersprakiga
litteracitetsutveckling.

I meddelandet framkommer det samtidigt uttryckligen att skolan forvéntar sig att
fordldrarna hérsammar kallelsen. Det ar ett tydligt sprak som visar att man réknar
med fordldrarnas medverkan i en extra insatt lektion under en timme pé kvéllen.
Uttryck som alla elever gér och Alla foréldrar/vardnadshavare ska kan kanske
verka ett lite otrevligt burdust och uppfodrande sitt att bjuda in till fordldraméte.
Men erfarenheter frén den hér skolan har visat att ett ganska sedvanligt sétt att
uttrycka sig pé ett utifran svensk normtradition artigt inbjudande sétt till
vardnadshavare med uttryck som vélkomna till och inbjudan kan missuppfattas
darfor att en del vardnadshavarna har begrédnsade kunskaper i svenska och olika
kulturella erfarenheter av hur man uttrycker artighet. Ord som vélkomna och
inbjudan kan ge associationer till festliga tilldragelse om man inte i&r medveten
om att de faktiskt i sig kan innebéra att det egentligen inte ar frdgan om
frivillighet. Osman & Ménsson (2017) har i en undersdkning av somaliska
fordldrars forhallande till skolan visat att larare ofta har en forestéllning om att
fordldrar med utldndsk bakgrund kan forsta svenska spréket i hogre grad &n vad
de egentligen gor. Lararna inser darfor inte alltid vilka svarigheter det kan
innebdra att inte bara léra sig forsta de sprakliga uttryckens inneboende mening
utan ocksa de underliggande normer och vérderingar som ligger invdvda i de
sprikliga formuleringarna. Darfor innebér noggrann eftertinksamhet frén skolans
sida med formulering utan tvetydigheter i en inbjudan till vardnadshavarna att de
fér god hjilp att tolka meddelandet korrekt. Om skolan vill att vardnadshavarna
ska komma till ett mdote ar det darfor saledes angelédget att patala vikten av
vardnadshavarnas nérvaro, vilket i detta fall innebér att tydligt tala om att det inte
ar fragan om att eleverna sjdlva ska skickas till en extralektion utan att
vardnadshavarna ska folja med. Det hér dr som ett eko av rektorns uttalande att
”vi méste tala om hur vi vill ha det”. Att vardnadshavarna kommer till méten som
skolan ordnar ér ett led i det som skrivits fram i ldroplanen att skolan ska vara ett
stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling (Skolverket
2018:7).

Att na vardnadshavare genom kunskapsutveckling

Skolan kallar saledes hir till en temaafton med en konkret rubrik som utgér fran
det kunskapsinnehall som bearbetats i det roda temat — mitt liv min varld.
Tulpanskolan har som en av grundpelarna i sin aktivitetsplan skrivit in det som
bendmns Regnbagen (rdda, blaa, gula och grona temat) som innebér att 14saret ar
indelat i fyra &mnesovergripande arbetsomraden som 16per som en rdd trad och
utgdr stommen for all kunskapsutveckling. Hela skolan arbetar darfor samtidigt
och parallellt med laroplanen som grund utifran samma tema, och denna kvall ar
det ett avslut pa det roda temat. Den hér kvéllen &r darfor kunskapsstoft och
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larande i centrum men motet far ocksa enligt rektor Daniel betydelse for
relationsskapande och byggande av tillit:

Den hér kvillen handlar ocksa om att bygga identiteter nér vardnadshavarna ténker *o vad
mitt barn kan och jag kan ocksd’. Det finns méanga sana hér viktiga pusselbitar som vi inte
planerar f6r men som sker dnda. Man ser det ju pa 6gonen pa fordldrarna nér dom sitter och
tittar och kanske fotograferar och filmar sina barn, och vi vet att de ofta skickar vidare till
exempelvis Irak eller Mogadishu. Sen sd ar det sa att vardnadshavarna gar ju in i dom hér
diskussionerna och dr med och da ser barnen att fordldrarna kan. Det &r som en fortbildning
for alla. Dom métena dr ju inget vi organiserar 1 minsta detalj for, utan sdédant som hander
nér vi later manniskor motas.

Frén skolans sida har man ett kunskapsinnehall som man vill formedla i
respektive &mnesovergripande tema och under resans gang trianas bland annat
manga begrepp i samarbete med vardnadshavarna. Det géller da frén skolans sida
att skapa forutsattningar for att ocksd vardnadshavarna ska f4 forstéelse for vad
begreppen innebér. Detta dr ocksa tanken i en annan av grundpelarna i skolans
aktivitetsplan: Transsprakande ska genomsyra all undervisning pa Tulpanskolan
oavsett amne eller alder pa elevgruppen. Transsprakande som séledes innebar att
elevernas flersprakiga potential anvinds som resurs i undervisningen har visat sig
vara fordelaktigt for ménga flersprikiga elevers framgang i skolan (Garcia 2009;
Cummins 2017; Svensson 2017). Manga av eleverna talar ett annat sprak an
svenska i hemmet och for vardnadshavarna ér det oftast deras eget forstasprak
som de kdnner sig bekvima med och behédrskar béttre &n skolans
undervisningssprak svenska. For att stodja elevernas sprakforstaelse och befrdmja
deras flersprakighetsutveckling samt géra vardnadshavarna delaktiga i sina barns
skolgang anvénds darfor transsprakande som en pedagogisk strategi pa
Tulpanskolan. P4 sa vis far badde barnen och deras vardnadshavare mojlighet att
bli insatta i amnesomradena med deras respektive begrepp

For vardnadshavarna dr kunskapsstoffet inget nytt eftersom de redan genom
information fran skolan och genom det som man bendmner samarbetsldaxor fatt
forforstaelse om kvéllens rdda tema som bland annat handlar om demokratifrdgor
och om hur man kan gora for att bli en bra demokratisk medborgare.

Forutom olika aktiviteter finns ocksa allt genomganget material tillgdngligt och ar
till exempel uppsatt pé véiggar eller ligger pa binkar och i hyllor.

Det forekommer ménga olika aktiviteter i de olika klassrummen med exempelvis
laggspel som é&r upplagt for diskussion om livsaskadningsfragor mellan
véardnadshavare och barn, fragesporter, collagevandring, tolkningar med
diskussion av begrepp och framtrddande av eleverna. De intensiva diskussionerna
mellan barn och vardnadshavare och de aktiva engagemang som préglar kvillens
mote ar saledes forberett under en léngre tid.

Att samverka genom transsprakande samarbetslaxor

Inbjudan till foréldrars delaktighet sker inte bara genom foréldramoten utan pé
manga olika vis pa Tulpanskolan, exempelvis genom information i digitala
veckobrev, men skolans transsprakande strategier har framfor allt stor betydelse.
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Pé skolan har man pa ett medvetet sitt arbetat under flera &r med att utvidga och
fordjupa det flersprakiga arbetsomradet och det finns nu en forsteldrare i
transsprakande vars uppdrag, enligt skolans befattningsbeskrivning, ér att f6lja
upp och analysera det sprakutvecklande arbetet med inriktning mot
transsprakande samt utmana och fordjupa lérares kunskaper och lyfta forskning
och relevant litteratur inom omradet. Inom en skola med 96 % flersprékiga elever
och med ett stindigt tillfléde av nyanlidnda elever ar ett sddant uppdrag av storsta
vikt och har ett pafallande inflytande pa mojligheterna for flersprakiga
vérdnadshavare att bli delaktiga i sina barns skola.

I sédana sammanhang &r transsprakande samarbetsléxor en del av engagemanget.
Transsprakande samarbetslédxor kan variera pd ménga olika vis, till exempel som
pa lagstadiet att gora uppgiften hemma och be ndgon vuxen hjélpa till att svara.

[Rita i den hér rutan en sak Vad kallas den hér saken.? Varfor har man den hér
som man kan hapa huvudet Svara pa tva sprak. saken?
3 i ; Svara pa tva sprék.
AN Sprak 1: {({f]D 4 il T
/i/{‘ ‘ ;\ Sprak 1: (5€0
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Figur 2. Bild dver transsprakande samarbetsléxa

Den forsta uppgiften pé bilden visar hur eleven sjélv bestimmer vad den ska vélja
for ord for ndgonting som man har pa huvudet. I den andra uppgiften ska eleven
skriva vad saken kallas pa tva sprék. P4 bilden har eleven skrivit keps pa svenska
och ett annat sprék, i detta fall kinesiska. Den tredje uppgiften uppmanar eleven
till att tala om varfor man anvinder denna sak. Eleven ska skriva pa tva sprak och
har svarat ”Sola” pa svenska. Den kinesiska texten &r mer omfattande &n den
svenska och visar att eleven har storre behirskning i ett annat sprék &n skolans
undervisningssprak svenska. P4 det hér viset kan eleven ocksa visa sin lérare att
hen har uppfattat uppgiften och kan utféra den korrekt men behdver sitt
forstasprak som hjélp for att visa fram hela sin kunskap. Samtidigt maste eleven
ocksé fundera 6ver hur hen ska kunna uttrycka det pa svenska och kopplar pa sa
vis de bdda spraken till varandra.

Eller som pa mellanstadiet att i en samsprakig i grupp i skolan gora flersprakiga
tankekartor och sedan f6lja upp och fylla pa tillsammans med vardnadshavarna
hemma.
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Figur 3. Tankekarta

I de hir tankekartorna har eleverna utfort ett arbete som handlar om Medeltiden i
Sverige, och denna uppgift handlar specifikt om att beskriva bondernas situation.
Eleverna har bland annat lyft fram d&mnesspecifika begrepp som bystdmma och
tionde, vilket lett till diskussioner och sdkande via nétet om hur dessa begrepp ska
kunna uttryckas pa forstaspréket, i detta fall somaliska. Tankekartorna ska sedan
tas med hem till vardnadshavarna for att eleverna tillsammans med sina
vérdnadshavare ska diskutera tankekartorna utifrén sina egna historisk-kulturella
betingelser.

I ett antal intervjuer med och enkdter till vardnadshavare och elever pa
Tulpanskolan (Svensson & Khalid 2017; Svensson, Melkersson & Khalid 2018)
framkommer att vardnadshavare hjélper sina barn oftare med léxorna om de &r
transsprikande &n enbart pa svenska, att virdnadshavare anser att sddana
samarbetsldxor dr berikande for bAde dem sjdlva och deras barn och att det da
sarskilt handlar om utvidgning av kunskaperna i svenska och de andra &mnena.
Dessutom framhaller de vardnadshavare som blivit intervjuade och svarat pa
enkéterna att de anser att det dr intressant, roligt och viktigt. Dessa
undersdkningar har utforts till ett begransat antal och kan inte sdgas omfatta alla
vardnadshavare pa Tulpanskolan, men man kan dnda utldsa en trend att
transsprikande samarbetsldxor tycks uppfattas positivt och skapa mojligheter till
ett ndrmande till skolan och delaktighet i barnens ldrande. Vid intervjuer med de
flersprakiga elevernas vardnadshavare framhaller de ocksa att de dessutom anser
laxor som mycket betydelsefulla for sina barns kunskapsinhdmtning och
mojligheter till framgéng i svenska skolan, ett sétt for barnen att fa extra
mojligheter att kunna tilldgna sig forvéntade kunskaper (Svensson & Svensson
2020). Ménga av vardnadshavarna har ocksa erfarenheter av léxlésning i sin egen
skolgéng och kénner sig hemmastadda med uppfattningar om ldxldsning som ett
sdtt att befdsta och utveckla kunskaper. Det framkommer att man arbetar spréakligt
pa olika sitt i dessa familjer som ibland har ett sprékbruk som préglas av flera
olika sprék, inte bara forstaspraket och svenska. Det framkommer ocksa att
vardnadshavare som inte sjélva anser sig ha mojlighet att hjilpa barn med ldxorna
ar noga med att barnen far laxhjilp pa annat hall, till exempel genom att se till att
de deltar i skolans organisation for léxl4sning eller genom exempelvis
frivilligorganisationer, andra slidktingar eller engagemang av barnens syskon. Det
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ar ocksa ett sitt for vardnadshavare att vara delaktiga i skolans arbete ndr man
ordnar andra utvagar for sina barn att inhdmta kunskap om man inte sjalv besitter
den tid eller de kunskaper som samarbetslédxorna forutsitter.

For lararens del ar det viktigt att vara lyhdrda for fordldrarnas levnadsvillkor om
man arbetar med samarbetslédxor. Sddana ldxor kan upplevas som exkluderande
och inte det inkluderande verktyg man ténkt sig, vilket kan hénda i sadana fall dir
vérdnadshavarna exempelvis inte har en tidigare skolgang att luta sig mot och
kanske varken kan ldsa eller skriva pa forstaspraket. Att arbeta med
transsprakande ldxor medfor darfor inte per automatik att vardnadshavarna
upplever battre kontakt med skolan och exempelvis vill komma pé forédldraméten,
vilket ocksé framhélls av rektorn:

De tillhor den gruppen som dr svarare att fanga bland dem vi har hos oss, det finns ju en
blockering i det ddr. Man vill inte blotta sig och framstd som den som inte kan. Det kan vara
svart for dem att komma till det stérre rummet som ju géller for ett fordldramote.

Manga ganger innebir en avsaknad av tidigare skolgang att vardnadshavarna fétt
det svarare att ta till sig svenska och ett fordldramote kan déarfor innebéra en
dubbel utmaning for dem, eftersom de varken forstar det skrivna eller talade
ordet. Vid sddana tillfdllen kan man naturligtvis tdnka sig att anlitande av tolk
vore den bista insatsen for vardnadshavarna. Men lérarna pa Tulpanskolan har
upplevt att virdnadshavare inte kommer till férdldram&tena @nda trots att de vet
att det finns tolk pa plats. Som en vardnadshavare uttryckte det: ” Jag vill inte
komma fast ni dr sndll och fixa tolk. Jag kdnner mig utpekad. Alla ser att jag inte
kan”. Ett sddant uttalande signalerar att den hir vardnadshavaren upplever ndgon
form av skam som grundar sig i hur man upplever att andra bedémer en. Hjort
(2004) har lyft fram hur ekonomiskt utsatta vardnadshavare kan uppleva skam nér
deras brist pa ekonomiska resurser blottlaggs och de intar da bland annat en
undvikandestrategi i forhallande till aktiviteter i skolan. Vérdnadshavarens
uttalande ovan &r just ett tecken pé en sddan undvikandestrategi men i detta fall pa
grund av spraklig utsatthet. Ett temamdte som det ovan beskrivna underléttar for
véardnadshavare som befinner sig i en sadan situation. De kan glida in i méngden
och fora dialoger pé det sprék som de finner littast med sina barn och de behover
ingen tolkhjilp. Under temakvallarna ror sig ocksa skolans flersprékiga lérare
bland elever och vardnadshavare och det kan finnas mojlighet att féra samtal med
dem pé forstaspraket utan att kdnna sig utpekad.

Uppsokande verksamhet for att motas via olika kanaler

Lérarna pa Tulpanskolan har lért sig att i denna flersprékiga miljo méste de
revidera sina tidigare handlingsmdnster och tdnkesétt om hur fordldrakontakter
ska gé till och ménga ginger maste de vara bade kreativa for att finna nya vagar
och dartill envist uthalliga. I en storre grupp med elever kan sddana forandringar
vara tidskrdvande, “men det finns inga genvégar”, séger rektorn. Léraren Indra
sédger:

Var utgangspunkt &r att alla foréldrar vill sina barns vél, men ménga ganger befinner de sig i
en situation ddr de inte vet vilka oskrivna regler och normer som giller och kanske inte
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heller forstar att vi vill att de ska engagera sig. Nér vi mérker att vardnadshavarna av olika
anledningar drar sig undan maste vi pedagoger vara aktivare. Om de inte kommer till vara
dverenskomna moten, till exempel utvecklingssamtal, dd maste jag lagga pa ett kol och
ringa upp och bestdmma ny tid och kanske géra om samma procedur flera génger. Dé inser
de att vi vill att de ska komma och forstar att vi téanker att de &r viktiga och sen kommer de.
Och har de vdl kommit sé har vi kontakt.

Fran skolans sida har man mérkt att trots upprepade uppmaningar anvander en del
vardnadshavare inte skolans digitala plattform for att skaffa sig information. Men
som rektorn siger:

Man maste dnda vara positiv. Man maste hitta olika végar att fa kontakt for informationen
maste gd fram. Man maste vara lyhord for vilket jobb man jobbar mot. Precis som man
jobbar mot en elevgrupp sa maste man kinna sina vardnadshavare.

Ett vinnande koncept for Tulpanskolan har varit att mota vardnadshavarna pa de
plattformar som de sjélva anvénder till exempel whatsup och Google meet, och ge
dem informationen dér sa att de &r med i processen. Eftersom eleverna har fétt
egna digitala enheter dir de forvarar allt sitt material och tar med hem har
vardnadshavarna mojlighet att folja skolarbetet och lararna har mojlighet att
kunna f4 kontakt direkt med hemmen bade nir det géller informationsformedling
och samarbetslidxor. Det innebir att skolan &r pé plats hemma och
vardnadshavarna bjuds ocksé pa sé vis in att ndrvara i skolan.

Trots alla digitala mojligheter i vilka ocksa mejlkontakt ingar, ar direktkontakten
genom telefonen det verktyg som oftast anvénds vid kontakt med
vardnadshavarna, enligt lararna pa Tulpanskolan. Bade ldrare och vardnadshavare
anvander i hog grad denna traditionella mojlighet som ocksa kompletteras med
sms for exempelvis korta fragor, meddelanden och pdminnelser.

Med utgédngpunkt frén en fallbeskrivning av ett fordldramote har det hér visats hur
rektor och ldrare pé en F-6- skola arbetar for att kunna fora dialog med
vardnadshavarna och stirka kontakterna mellan hem och skola. Av central
betydelse ar rektors roll som pedagogisk ledare for att i samverkan med skolans
larare skapa miljoer som fér vardnadshavare att kdnna tillit till skolan s&vél vad
géller deras barns kunskapsutveckling som de egna mojligheterna till inflytande
och delaktighet i sina barns skolgang.

Vardnadshavare som aktiva aktorer

Hogstadieskolan Anneskogsskolan, liksom Tulpanskolan med stadierna F-6,
ligger i ett mangfaldsomridde med stort antal flersprakiga elever och pa bada
skolorna finns inslag av transsprékande (Garcia 2009; Cummins 2017) strategier i
undervisningen sedan en kortare respektive langre tid tillbaka. Liksom pa andra
skolor har vardnadshavarna tillgang till information genom skolans digitala
plattformar samt kontakter genom utvecklingssamtal, medan endast ett fatal
vérdnadshavare visat intresse for de fysiskt sociala kontakter som inbjudningar till
fordldraméten inneburit. ”Det kunde komma fem vardnadshavare till ett mote och
dé var tva av dem fordldrar till samma barn” som en av lirarna uttryckte
situationen. Efter att ha studerat litteratur av Lahdenpera (2010) om
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interkulturalitet i skolan och kontakter med vardnadshavare beslot man att satsa
pa ett mote dar vardnadshavarna skulle vara de aktiva aktorerna. De skulle alltsa
inbjudas till skolan for att skapa kunskapskanaler som gar i motsatt riktning mot
Tulpanskolans, ndmligen att vardnadshavarna skulle bidra till kunskapsstoffet
genom att lyfta och diskutera sina egna erfarenheter.

Att formulera meddelanden- att bjudas in eller kallas till ett
foraldramote

Foljande meddelande gick ut till vardnadshavarna:

Tisdagen 17/9 kommer vi att ha féraldramoéte har pa Anneskogsskolan for
vardnadshavare till h6gstadieelever. Foraldramoétet kommer att vara annorlunda i ar.
Tanken &r att vardnadshavare far en méjlighet att diskutera viktiga punkter med andra
vardnadshavare. Vissa elevarbeten kommer ocksa att visas upp. Métet avslutas med
information kring sociala medier och appar.

Vilever i en tid da internet och sociala medier har stor paverkan pa manniskan. Det
innebar ocksa nya fragor for vardnadshavare att forhalla sig till. Féraldramotet ar tankt
att ge stdd i foraldraskapet och samsyn kring hur vi foérhaller oss till saker som paverkar
elevernas utveckling och skolgang.

18.00—-19.00 Mingel: | sprakgrupper diskuterar vi bland annat féljande fragor:

- Hur borde laxor se ut for att de ska fungera?

- Hur ser bra kost ut for en tonaring (energidrycker och godis)?

- Hur mycket skarmtid &r rimligt fér tonaringar (speltid och tid pa sociala medier)?

- Hur mycket sdbmn behdver tonaringar?

Under tiden kommer det att visas en del elevarbeten och finnas lite FIKA.

19.00-19.30 Information kring sociala medier och appar.

Liksom i meddelandet till fordldrarna pa Tulpanskolan speglar det hir
meddelandet ett partnerskap mellan skola och vardnadshavare genom anvéndning
av pronomen som vi och oss samt uttryck som samsyn, hur vi forhéller oss och
hénvisning till att man lever i en gemensam tid dir skola och vardnadshavare kan
utgora ett stod for varandra. Man inbjuder till diskussion om fragor som kan
tyckas angeldgna for tonarsforaldrar och later ocksa implicit vdrdnadshavarna fa
veta att de har mdjlighet att kunna anvénda sitt forstasprék och inte hindras av
sprékliga begrinsningar, eftersom det redan i kallelsen stér att det ska bildas
sprakgrupper. De fyra hur-fragorna och uttryck som borde och rimligt visar
ytterligare att man fran skolans sida har 6nskemal om att fa veta
vérdnadshavarnas asikter som betydelsefull samtalspartner.

Att na vardnadshavare genom kunskapsutvaxling

Vid fordldramatet fylldes rasthallen snabbt av ett stort antal vardnadshavare som
till att borja med minglade med andra vardnadshavare och lérare. Efter en stunds
minglande hilsade rektor vilkommen och foreslog efter en kort introduktion att
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vérdnadshavarna kunde slé sig ner vid olika ”sprakbord” i enlighet med de olika
sprak som fanns pa skolan, till exempel somaliska, arabiska och bosniska eller
bord med blandade sprak. Valet var frivilligt och manga valde blandade bord &ven
om de haft mojlighet att tala sitt forstasprak vi d ett annat bord. Skolans lérare var
ndrvarande och gick runt bland borden och deltog i samtal och de flersprakiga
lararna hjilpte ibland till med tolkning vid vissa bord. Det blev livliga
diskussioner vid borden och larare vid respektive bord noterade vad som kom
fram.

Dérefter informerade man frén skolans sida om digitala medier och appar och
vérdnadshavarna ombads att gora en utvdrdering. De kunde sitta ett kryss i ndgon
av rutorna (gron = bra, gul = sisaddér och rod =daligt), tycka till om frdgorna och
komma med 6nskemal om ev. andra fragor och slutligen kommentera i 6vrigt.

[ HIHONK )

Hur upplevde du formen for dagens
féraldraméte i stort?

Hur upplevde du diskussionerna i
gruppen?

Upplevde du att fragorna var
relevanta? Om inte, vad saknades?

Svar:

Ovrigt:

Vad som kom fram om motet

Vid utvarderingen framkom att vardnadshavarna tyckte att det hade varit god
stimning i grupperna med manga glada skratt. Alla vardnadshavare var i stort sett
ndjda och onskade fler liknande méten med motesformen med undantag for
nagon som hellre ville ha mer traditionella fordldraméten med enbart information
frén skolans sida. Det senare uttalandet visar att vardnadshavaren sjélv sétter
gréanser for sitt deltagande och speglar det som av Eriksson (2004) bendmns
isdrhéllandets princip, som utgar frn forestillningen om att hem och skola &r
skilda arenor i barnens uppfostran. I sin utveckling pendlar barnet mellan dessa
arenor ddr hemmet tillhandahaller det privata med omsorg och trygghet och
skolan det offentliga med utbildning och utveckling mot samhéllsliv. [ motsats till
denna princip stér partnerskapsprincipen med idén om att skola och hem har
gemensamt ansvar for omsorg och skolgéng och att skolan ska préglas inte bara
av omsorg av den enskilda eleven utan ockséa fungera som stod for familjerna vid
deras ansvar for barnens fostran och utveckling.

Avsikten med motet var att vardnadshavare och skola skulle kunna komma fram
till ett gemensamt forhallningssétt och samsyn for hogstadiebarnen vad géller
laxor, skdrmtid, kost och sémn. De diskussioner som uppstod utifran fragorna
ledde inte till direkt tydliga resultat vad géller samsyn, exempelvis diskuterades
mer det l&mpliga antalet ldxor per vecka &n den egentliga fragan om hur de skulle
fungera. Asikter om limplig skiirmtid varierade medan man var ganska dverens
om fysiska betingelser som ldmplig kost och tid for somn. Det framfordes
onskemal om att man hellre skulle debattera andra &mnen som var mer relaterade
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till skolsituationen, exempelvis som hantering av brék och konflikter och
uppforande under lektionerna. Det kom ocksa dnskemal om att vardnadshavare
redan pa forhand skulle kunna komma med forslag till frdgor. Dessa 6nskemél
tyder pé forestéllningar utifran partnerskapsprincipen (Eriksson 2004) genom att
vérdnadshavarna visar att de vill diskutera och pa sé vis fa ha inflytande Gver
skolverksamheten, exempelvis hanterande av konflikter.

Man onskade ocksa f3 tillfalle att skapa fordldrandt for stod och information. Har
antyds bade ett intressant och viktigt behov fran foraldrahall; att fortsitta samtala
om normer/vérden i relation till sin roll som forélder, ett omrade som knappast
“klaras av” pa ett fordldramote. I skolor med hog procent flersprakiga elever har
vardnadshavarna, och i ménga fall ocksé deras barn, migrationserfarenheter som
inte bara innebér sjdlva migrationen som séddan utan ocksi att etablera sig i ett
nytt samhélle och bland annat ta del av ett nytt skolsystem (Bjornberg 2013;
Svensson 2019). I en artikel bendmnd “Det osynliggjorda fordldraskapets nétverk,
lankar och broar” redovisar Bunar (2015) en studie dir han undersokt vad skolan
tillhandahéller av socialt kapital for att mojliggdra nyanldnda vardnadshavares
etablering i samhéllet vilket enligt honom forutsitter att det foreligger starka
relationer med dmsesidig respekt (2015:217). I sin undersdkning analyserar och
diskuterar han bland annat begreppet nitverk och dess utformningar. Bunar utgar
i sina analyser frdn Ager & Strangs (2004) integrationsteori dir det framhélls att
sociala kontakter pa lokal niva &r en padrivande faktor for integration. Det &r dock
inte mojligt for den enskilda invandrade individen att kunna bygga sadana starka
nétverk utan det dr det omgivande samhéllets strukturer som skapar
forutsattningarna. Ager & Strang (2004) lyfter fram tre olika aspekter pa sociala
kontakter. Det forsta handlar om de sociala nédtverk som foreligger mellan grupper
med etnisk, religios eller nationell samhorighet. Det andra &r de lankar som
upprittas till representanter i det officiella samhaillet, exempelvis skolan. Det
tredje formen av social kontakter bendmns av Ager & Strang sociala broar och
innebér 6msesidiga kontakter mellan olika etniska, religidsa och nationella
grupper, broar som kan leda till en djupare sammanhéllning i ett
mangfaldssamhélle (Bunar 2015: 220). Det &r troligen skapande av sddana sociala
broar som vardnadshavarna pa Anneskogsskolan efterlyser nar de ndimner
fordldranétverk. Formodligen tdnker de sig ett natverk over etniska och religiosa
grinser, diar den gemensamma ndmnaren dr deras barns skolgéng och framtid, nér
de 1 sina utvérderingar lyfter fram dnskemal att Anneskogsskolan ska skapa
forutsttningar for sddana nitverk. Utifrén sina analyser drar Bunar (2015)
slutsatsen att i de skolor som férekommer i hans studie r skapande av sadana
forutsdttningar inte sérskilt framtrddande. Man kan dock tdnka sig att pa
Anneskogsskolan, dir man beslutat att arbeta utifran nya infallsvinklar i sitt
samarbete med vardnadshavarna, finns grogrunden att skapa forutséttningar for
fordldranédtverk som kan bidra med information och stod.

Skolans reflektioner efter motet

I ldrarnas utvardering av motet var man ndjd med den stora uppslutningen och att
diskussionerna hade varit livliga med utvixling av olika &sikter. Man hade
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forhoppningar om att vardnadshavarna haft utbyte av diskussionerna och att det
kunde leda till vidare kontakter mellan dem. Dock hade man synpunkter pé att
motet kunde ha organiserats mer genomténkt och med storre framforhéllning,
framf0r allt tyckte man att man inte hade tiankt efter ordentligt i forvig vilka
fragor man egentligen skulle ha velat f& svar pa. Man funderade ocksé pa om
eleverna skulle kunna engageras mer i samband med fordldramotet. Det har var
skolans forsta forsok att bryta en till synes resultatlos ensprakigt inriktad tradition
och lararna sag tydligt att hiar fanns potential att utveckla vidare infor nista
fordldraméte bade vad géller innehall, flersprakighet och knytande av kontakter
mellan vdrdnadshavare.

Tulpanskolan och Anneskogsskolan — tva olika satt
att engagera vardnadshavare genom foraldramoten

Denna artikel utgar fran fordldraméten pa tva skolor i méngfaldsomréden i tvé
stiader, den ovan ndimnda Tulpanskolan, som &dr en F—6 skola, och hogstadieskolan
Anneskogsskolan. Bdda motena hade en agenda som brét av mot tidigare
traditionella, ofta glest besokta fordldraméten och nu samlade ett stort antal
engagerade virdnadshavare.

De tankar, idéer och slutsatser som jag for fram bygger till stor del pa intervjuer
med berérda personer, det vill sdga vardnadshavare, pedagoger, elever och rektor.
Utifran deras intervjusvar bygger jag upp mina diskussioner och relaterar ocksa
till forskning om skola och flersprakighet. Jag var nirvarande pa fordldramotet pa
Tulpanskolan, men information om férdldramoétet pa Anneskogsskolan har jag fatt
av personer i det arbetslag som arrangerade métet samt av tillhérande dokument.

De bada skolorna med elever fran F-6 respektive hogstadiet har hér valt tva olika
sétt att vid de beskrivna fordldramdtena intressera vrdnadshavare sa att de vill
delta i fordldramotet. For Tulpanskolans del ingér fordldramotet som ett led i en
storre satsning som ar planerad redan fran terminsstart pa hdstterminen och
verkstills i slutet av oktober medan Anneskogsskolan viljer att lagga sitt
fordldramote ganska tidigt efter arets skolstart med fragor som inte direkt
anknyter till sjélva skolarbetet. Tulpanskolan har valt att lata vardnadshavarna
vara del i en gemensam kunskapsutveckling tillsammans med sina barn medan
Anneskogsskolan fokuserar vad som till stérre delen hinder pé tonarselevernas
fritid, faktorer som inte direkt handlar om elevernas skolarbete men som dnda kan
tdnkas paverka hur elever presterar i skolan. Pa Tulpanskolan har eleverna fatt ett
ansvar att planera och genomfora fordldramotet, men pa Anneskogsskolan har de
ansvariga lararna lagt upp planeringen och endast ett litet antal elever deltog i
fordldramotet genom att exempelvis servera fika, ett forhallande som sedan
lararna tog upp i sina reflektioner. Bada fordldramdtena tilldrar sig i
mangfaldsomréden och skiljer sig fran hur forédldramoten av tradition har
utformats i skolor sedan flera artionden tillbaka. Man forsoker hitta nya vagar och
anpassar motena till att skolorna ligger i en mangfaldsmiljo pa sé sétt att
flersprékighet och interkulturalitet ses som naturliga inslag.

Skolverket 2020 13 (16)



Forédldraméten av detta slag dr inte 1 sig den enda springande punkten for att

skapa goda relationer och bygga upp kommunikation och tillit mellan hem och
skola men de 4r en av flera faktorer som skapar en milj6 dir alla vardnadshavare

kan kdnna sig vialkomna och bekriftade.

Diskussionsfragor

1.

P& Anneskogsskolan gjorde ldrarna i efterhand reflexionen att man inte hade
funderat igenom tillrackligt noga vilka frdgor man ville ha svar pa. Vad ténker
vi skulle vara bra fragor att forbereda foréldrarna pa och ta upp till diskussion
pa ett fordldramdte pé en skola dér i stort sett alla elever ar flersprakiga?

Elever ska (enligt laroplanen) med stigande &lder fa ett storre ansvar for sin
egen utveckling mot en storre sjdlvstdndighet (frihet) och erévra normer och
varderingar pa demokratisk grund. Kan den omsténdigheten ha nagon
betydelse for hur ett férdldramote organiseras pa olika nivaer inom
grundskolan?

P& Tulpanskolan sidger rektorn “det finns inga genvagar”, och menar da att
man maste ldgga ner den energi och tid som behdvs for att né alla
véardnadshavare. Diskutera vad vi tycker ar rimligt att begéra av en klasslérare
med en klass dér ett antal forédldrar 4r svara att kommunicera med pa grund av
begréansade sprakkunskaper?

Att arbeta utifran transsprakande pedagogik, det vill séga att anvénda alla
elevernas sprakliga resurser i undervisningen har stor betydelse for savil
elever som deras vardnadshavare eftersom man dé visar att alla sprak har
samma vérde, dr kunskapsutvecklande och en kélla till larande. Arbetar vi
enligt de premisserna pé var skola och vilka resultat kan vi d4 se? Om inte,
skulle vi kunna ténka oss det och i sa fall hur?

Pé Tulpanskolan har man ordnat ett fordldramote som ar avslut pa dryga tva
manaders arbete med ett tema dir vdrdnadshavarna varit involverade
kontinuerligt. Hur skulle vi pé vér skola kunna arbeta pé ett liknande eller
kanske annorlunda sitt med hiansyn till flersprakiga aspekter sé att alla
vardnadshavare kan kénna sig inkluderade?

Pé Tulpanskolan ar det redan uppstyrt hur fordldramétet ska utformas och det
innehéll som &r foremal for kvillens aktiviteter. Om vi i stéllet pa en F-6-
skola skulle anordna ett fordldramote i stil med det som anordnades pa
Anneskogsskolan, vilka fragor skulle vi da vilja skicka ut i forvig till
véardnadshavarna?

En av vardnadshavarna pa Tulpanskolan tyckte att hon kdnde sig utpekad om
man anvénde tolk vid fordldramdtena. Det finns ménga utmaningar att ta
stéllning till ndr det finns vrdnadshavare med begransade kunskaper i
svenska pé en skola. Hur vill vardnadshavarna bli delaktiga i skolans
verksamhet? Hur ser vi till att alla vardnadshavare, d&ven de med begransade
svenskkunskaper, far sina 6nskemal uppfyllda?
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