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Delaktighet — rattighet och mojlighet
for flersprakiga elevers
vardnadshavare

Det dr strax efter det att skoldagen avslutats p4 R6dhakeskolan, en F—6-skola med
72 % flersprakiga elever i ett mangfaldsomrade. Med flersprakig menas hér att
eleverna talar ett eller flera sprak i hemmet som 4r annat dn skolans
undervisningssprak. De andra eleverna har gatt till fritidshemmet eller hem, men
vid det runda bordet i rektorns rum sitter den 10 &r gamla flersprakiga Arian.
Tillsammans med honom kring bordet sitter rektorn, hans pappa och en polis i
uniform.

Man kanske undrar varfor de sitter dér, rektor, polis, Arian och hans pappa. Vi
har alla var forestillningsvarld utifran véra upplevelser och de erfarenheter vi
gjort tidigare i livet och kanske associerar vi denna situation till en ekvation som
ser ut som sé hir: rektor + polis + vardnadshavare + elev = vad kan Arian nu ha
hittat pd for fuffens? Vi har da genast gjort en bedomning och kategorisering och
kanske kan det da vara bra att tinka pa den hér rektorns ord om att man maste lara
sig nytdnkande i ett reformarbete, inte lasa fast sig vid omedvetet forutfattade
meningar:

Man har véldigt 14tt for att kategorisera, och man har vildigt latt for att doma i skolans
varld, och man har egentligen, nidr man kategoriserar och domer, sé vildigt lite fokus pa det
som &r skolans uppdrag.

Men den hér situationen har mer med laglighet &n olaglighet att gora. For att
forsta kontexten maste man backa minst ett ar tillbaka i tiden till den tidpunkt da
Arian gick i tredje klass. I den hér skolan, liksom i en del andra skolor i
mangfaldsomraden, var méluppfyllelsen l1ag, fordldramdtena var glest besokta och
fa vardnadshavare kom pa besok till skolan nér rektorn tilltridde. Hon upptéckte
snart att manga elevers lasforméga inte uppfyllde aldersadekvata kriterier, och pa
skolan startades inom kort en liskampanj. Vid denna tidpunkt, alltsa nidr Arian
gick i tredje klass, hade han tillégnat sig sju svenska bokstavsljud och hans
laskunnighet tycktes ligga langt i fjdrran. Arians pappa var ingen vén av skolan
och hans fataliga kontakter var bara de tillfillen da han per telefon pa ett ganska
aggressivt sétt klagade Over att hans barn inte fick ritt bemdotande eller
undervisning. Varken han eller hans fru var ldskunniga och han forsorjde sin
manghovdade familj genom verksamhet som inte alltid 14g inom lagens raméarken
och hade darfor varit 1 klammeri med réttvisan ett antal ganger.
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Att bjuda in nar barnen har framgang

Pa skolan hade man infort att nir barnen klarat det forsta lastestet, vilket innebar
att kunna staka sig igenom en text, firades de pa nagot satt for att de skulle kénna
att de utfort en prestation och bli sporrade till fortsittning. Turen hade nu kommit
till Arian. Rektorn kontaktade d& hans vardnadshavare och bjod in dem till tarta
pa skolan for att fira sonens framgéng inom ldsandets omrade. Infor detta mote
sdger rektorn:

Jag stiller aldrig direkt en frdga om man kan ldsa eller inte men man ska jobba med
6dmjukheten infor att ménniskor vill sina barns vil. Jag tror inte man forstar vilken
exkludering det ar att leva i Sverige eller ndgot annat europeiskt land 2020 och inte vara
lasare. Alltsa jag tror inte man kan tdnka sig in i det darfor att ndgonstans dr sjdlva lasandet
sa automatiserat hos de flesta s& man tanker inte ens pa att man gér det. Men att da vara den
som inte kan l4sa en vdgskylt, som inte vet hur en bokstav ser ut, som inte kan skriva sitt
namn, som inte kan ta del av nan information dver huvud taget nagonstans, alltsa det &ar
fruktansvért.

Arians pappa kom till métet och man spelade in pé iphone nir Arian stakade sig
igenom texten och sedan at man térta. Nar pappan horde sin stakande son rann
tararna nerfor kinderna han sa: ”rektorn, rektorn, jag har barn som kan ldsa”. Det
hir kan tyckas som en solskenshistoria, men den dr egentligen bara en illustration
av de stora skillnader som kan finnas mellan de vardnadshavare med
skolbakgrund som gérna kommer till skolan vid exempelvis fordldramdten och de
vardnadshavare som aldrig fatt mojlighet att skaffa sig laskunnighet, som ofta
visar misstro mot skolverksamheten och kanske helt héller sig undan skolan. Men,
som rektorn framhaller, det géller att se att alla vArdnadshavare har samma 6nskan
och agera darefter:

Aven om man inte har nigon skolbakgrund sé forstar dom flesta vardnadshavare som bott i
Sverige att skolan dr jatteviktig. Skolan &r ju deras egen och deras barns vig ut ur det man
sitter 1 just nu och det &r véldigt tydligt pa vér skola. Man vill att det ska g bra, man vill att
barnen ska ga pa hogstadiet, att man ska fé betyg, att man ska in pd gymnasiet, att man
skaldsa pa universitetet, att man ska fa ett yrke dar man har en bra 16n sa man har nan chans
att flytta fran det man sitter i nu. Det &r jattetydligt.

Det hér citatet pekar pa det sjdlvklara i att alla vardnadshavare vill sina barns
bésta, och det dr ocksa rektorns utgangspunkt i alla moten med vardnadshavare
dven om de som Arians pappa har visat stor avoghet mot skolan. Hans avoghet
skulle kunna tolkas som en negativ uppfattning till skolverksamhet, men hans
reaktion infor sonens laskunnighet visar pa vilken stor betydelse sonens skolgéng
egentligen har for honom.

Vardnadshavares delaktighet i sina barns skolgang -
en framgangsfaktor

En omfattande forskning har visat att virdnadshavares delaktighet i sina barns
skolgéng har stor betydelse for elevernas larande, kunskaps- och
identitetsutveckling. Exempelvis visades positiva resultat av vardnadshavares
delaktighet redan for omkring ett par decennier sedan av forskare som Hoover-
Dempsey (1995), Epstein (2001) och Hendersson & Mapp (2002) och f6ljdes
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senare av flera studier av Jeynes (2007, 2012). Samtidigt som en ansenlig méngd
forskning pekat pa vikten av vardnadshavarnas delaktighet visar en annan bade
internationell och nationell forskning att flersprakiga elevers vardnadshavare inte
far mojlighet till fullgod delaktighet, oftast p& grund av sprakbarriérer och olika
forhallningssétt fran savél l4rares som vardnadshavares sida. Exempelvis visar en
undersokning av Arias (2015) i USA att otillrickliga sprdkkunskaper hos bade
larare och vardnadshavare samt kulturella olikheter utgjorde ett hinder i relationen
mellan skola och hem. Detta 6verensstimmer med forskares beskrivning av hur
manga flersprakiga vardnadshavare upplever situationen i svensk skola.
Exempelvis har Boukaz (2007) och Bunar (2015a, 2015b) kommit fram till att
vardnadshavare till flersprakiga elever ofta kénner sig utestingda frén sina barns
skolgéng. Enligt forskare som Lahdenperd (1997), Elmeroth (2008) och Svensson
(2016) diskuteras fran skolans sida oftast frigan om sprékbarridrer som ett hinder
att det beror pd virdnadshavarnas sprakliga kunskapsbrister, inte att det &r l4rarna
som har bristande forstaelse for vardnadshavarnas sprékliga resurser. Mansson &
Osman (2017) framhéller att ett av problemen géllande sprakkunskaper &r att man
fran skolans sida inte inser vilka svarigheter det kan innebéra for nyanlanda
vardnadshavare att forsta skolans sprak. Enligt Elmeroth (2008) ska institutioner
vara medvetna om sin egen delaktighet och inte ldgga ansvar pa vardnadshavarna
for kulturella skillnader eller sprékliga tillkortakommanden vid mindre lyckad
samverkan.

Interkulturellt forhallningssatt och transsprakande

Kulturbundna skillnader kan innebéra att skola och vardnadshavare har olika
forvantningar pa vardnadshavarnas delaktighet, och for att Gverbrygga
skillnaderna bor skolor enligt Lahdenpera (2010) inta ett interkulturellt
forhéllningssétt. Ett interkulturellt forhéllningssétt innebér bland annat att man
frén skolans sida har en Gppenhet for olika kulturyttringar och sprakliga resurser
(Lahdenpera 2010). Av stor betydelse ar enligt Boukaz (2007) och Svensson
(2016) att det skapas mdjlighet for vardnadshavare att fa inblick i det svenska
skolsystemet sa att de blir inforstddda med de krav som skolan enligt laroplanen
stéller pa dem (Skolverket 2018) samtidigt som de ocksa blir medvetna om sina
rattigheter och skyldigheter.

Ett interkulturellt forhéllningssétt ar alltid komplext med ménga olika insatser. Pa
Rodhakeskolans har det bland annat inneburit inférande av en
flersprakighetspolicy dir en av hornstenarna &r transsprakande undervisning. En
sédan undervisning dr gynnsam for bade elever och vardnadshavare enligt en
omfattande flersprékighetsforskning av exempelvis Garcia (2009), Cummins
(2017) och Svensson & Khalid (2017). Garcia (2009) anvander begreppet social
justice, social rittvisa, for en av de transsprakande strategierna i undervisningen.
Med social réttvisa menar hon att man frén skolans sida ska inta en attityd till alla
sprék som likvérdiga, kunskapsbérande och en kélla till larande. En s&dan attityd
fran skolans sida innebér ett steg i riktning mot att bjuda in vardhavare till
delaktighet eftersom de ddrmed kan uppleva det som en bekraftelse fran skolans
sida av det sprék som de talar med sina barn. Detta kan medfora att de kédnner tillit
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till den skola som har hand om deras barns utbildning. Den andra strategin, social
practice, social praktik, handlar om hur transsprakande omsatts i praktiken i
undervisningen och dven den strategin inbjuder virdnadshavare till 6kad
delaktighet med insyn och delaktighet i skolarbetet genom exempelvis
flersprakiga samarbetslaxor.

I den hér artikeln 4r visserligen inte transsprakande i fokus, men den grundsyn om
delaktighet genom spraklig och kulturell likvérdighet som speglas i strategierna
blir tydligt framtrddande i uttalanden av skolledaren i intervjuerna nedan. Enligt
Lahdenperé (2008) och Elmeroth (2008) &r det ytterst skolledningen som har
ansvar for att skapa ett klimat dir de enskilda ldrarna omfattas av ett
interkulturellt forhallningssétt. Déarfor dr det den rektor som lett reformarbetet
som gor sig hord 1 denna artikel ndr hon beskriver vilka tankar, resonemang och
atgérder som legat till grund for uppbyggnad av en interkulturell samsyn och
skapande av relationer och tillit.

Att skapa tillit

Exemplet ovan med Arians pappa visar hur rektorn genom ett kreativt tinkesatt
brutit igenom barridrer av motstand nér hon fétt virdnadshavaren att komma till
skolan. Men det ricker inte bara att rektorn kommer med nya och kreativa idéer
vid enstaka tillfallen, alla pa skolan méste genomsyras av tanken att det ar skolans
ansvar att skapa delaktighet genom att bygga relationer och tillit. Man kan inte
lagga ansvaret pa de flersprakiga elevernas virdnadshavare att forstd hur de ska
tilldgna sig tillit till skolan. Med tanke pé skolans placering i ett méngfaldsomrade
sager rektorn:

Mycket handlar om den kontexten vi har hdr. De familjer som vi har pa skolan har ganska
olika erfarenheter av skolvédsendet med sig fran sina olika bakgrunder. Det gor att dom &r
ganska sarbara, dom ar ganska rddda pa olika sétt for skolan och det maste man hantera.
Béista sittet att hantera det pa dr att bygga relationer som é&r positiva kring deras barn. Det
téanker jag ar en bra utgdngspunkt for de samtal jag har med foréldrar och jag inleder alltid
med: Vad ska vi fran skolans sida gora for att det ska bli bra for ditt barn? De méste forsta
att vi inte dr dér for att bestraffa dom eller deras barn, inte ens om det kanske uppstatt
problem. Ett leende, vélkomna hit, frdga om man vill ha kaffe, ga tillsammans till
kaffeautomaten i personalrummet och prata lite alldagligt under tiden. Skapa en atmosfar att
hér &r vi pa lika villkor. Och vi ska tillsammans gora det basta for ditt barn.

Det finns vardnadshavare som av olika anledningar haller sig dolda for skolan och
aldrig visar sig och som darfor inte far tillfdlle att diskutera sina barns skolgéng
varken med lérare eller rektor. Skolans personal lever i ovisshet om varfor de
héller sig borta men dé kallar rektorn pa den hér skolan virdnadshavarna till ett
samtal pé ett formellt sétt via brev. Vid sddana tillfdllen passar hon pé att gora
vardnadshavarna medvetna om sina réttigheter och att det ar viktigt att de
kommer till skolan:

Ja, vi berittar lite grann om skolsystemet, visar skolan och lite grann vad man har for

rattigheter som forélder i svensk skola, for man har ju réttighet att fa information och man
har ju rittighet fa vara delaktig.
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Genom att forst visa en formell sida av skolan som myndighet far séledes rektorn
vardnadshavaren att komma till skolan, och nér vardnadshavaren vél ar pa plats
passar hon pé att lyfta fram réttigheter och ger pa sa sitt vairdnadshavare sddan
information som patalas i Laroplanen (Lgr18) samtidigt som hon genom sitt
bemoétande visar vrdnadshavaren att man &r valvilligt instélld och lyfter fram hur
man frén skolans sida ser positivt pd vdrdnadshavares delaktighet.

Att ge vardnadshavare majlighet att bli goda
forebilder

For Arians del fortskrider lasutvecklingen och en dag sdger han till rektor och
larare att han vill bli polis nér han blir stor. D4 tar rektorn tillfallet i akt och
kontaktar kommunpolisen sa att Arian far prata med en “riktig” polis vilket hon
ocksd meddelar hans pappa som da gérna vill vara med pa motet. S& dr vi tillbaka
i den situation som inledde den hér artikeln. Dar sitter Arian och tycker det ar
jattemysigt och hiftigt att tala med en polis som han nu far kontakt med och som
kan framstd som en forebild for hans framtida yrkesval. Pappan och polisen deltar
i samspraket och avsldjar inte med en min att de tréffat varandra forut.

Denna situation kan i och for sig tyckas vara unik, men samtidigt visar den hur
skolans personal enligt rektorn ska forhalla sig i sitt uppdrag som ldrare oavsett
vardnadshavarnas forehavanden:

Visst far Arians pappa ut och in pé kéken men hans barn kan &nda bli polis. Jag tinker att
det dr en liten san ddr nyckelgrej att vi kan tycka vad vi vill om honom men det far inte
paverka hur vi jobbar med hans son. Vi kan inte gdra ndgot at pappan, det dr polisens
ansvar, men vi kan rddda hans barn frén att f6lja i hans fotspér. Det kan vara jattesvart for en
del personal att forsta det. Men det ar dér dom méste gora den dér tankevurpan for det spelar
ingen roll vad man har for diagnos och det spelar inte heller nagon roll vad vardnadshavarna
haller pa med for skolans uppdrag ar jattetydligt. Det ar lika for alla barn oavsett, och da
maéste professionen fundera pa vad professionen kan gora. Vi kan inte foréndra en diagnos
eller ett beteende pa det séttet och vi kan inte heller foréndra fordldrar men vi kan hantera
bade fordldrar och diagnoser och det dr det dar vi méste 1dgga krutet pd, det &r dar vi maste
ha fokus.

Arian i fallbeskrivningen ovan har alltsa en pappa som inte kan 14sa men efter att
han fatt delta i firandet av Arians l4sforméga visar han sig pé skolan litet d& och
dé for att hora hur det gar for Arian och hans yngre syskon. Vid ett samtal med
rektorn séger han att han inte sjilv kan stddja sina barn i skolarbetet eftersom han
inte kan ldsa och ber att skolan ska ge hans barn den hjélp som inte han sjilv kan
ge dem. Med detta uttalande visar han stor tillit till skolan, dels darfor att han litar
pa att skolan kan hjélpa hans barn, dels dérfor att det nu finns en sé prestigelos
situation att han sjilv kan beritta att han inte &r laskunnig. For Arian och hans
syskon ar det av storsta betydelse for deras studieframgéng att fadern blir ett
foredome for sina barn. Som rektorn siger:

Vi kan inte géra nagot for att fordndra honom utan det vi kan gora ar att sékerstélla att han

ar man om att hans barn lyckas i skolan, och da &r vi ndjda och da far vi vara mycket om oss
och kring oss for att se till att det blir sa.
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Rektorn lyfter sdledes hér vikten av att skolans personal genom sitt
forhallningssétt bortser fran bedémning av vardnadshavarnas férehavande utanfor
skolan men ser dem som likvérdiga partner i skolans virld. Arians pappa &r pé ett
sétt olik andra vardnadshavare genom sitt agerande ute i samhéllet, men oavsett
vem de &r géller det for rektor och lérare att skapa tillit till skolan sé att
vardnadshavarna ddrmed blir ett stdd for barnens skolarbete 4ven om de varken
kan hjélpa sina barn sprakligt eller kunskapsmaéssigt. Forskare som exempelvis
Henderson & Mapp (2002) har vid genomgang av ett antal studier av
vérdnadshavares delaktighet visat att elever har storre studieframgéng om
vardnadshavarna talar med sina barn om skolan i positiva ordalag och visar att de
har hoga forvintningar pé béde sina barn och skolan.

Ett annat sitt att knyta vardnadshavare till skolan och skapa forebilder var ett
fordldramote pd Rodhakeskolan som handlade om vikten av att vara en ldsande
forebild for sina barn. Faderna till de flersprakiga barnen lyste med sin franvaro
pa skolan och verkade oftast inte vara delaktiga i sina barns skolgéng vilket inte
ar unikt for Rodhakeskolan. Boukaz (2007) har i sin avhandling om utlindska
vardnadshavare visat hur fider i manga familjer i invandrartita omradden upplever
en degradering i sin roll som familjens representant utat mot samhéllet, en roll
som Overtagits av modrarna som darfor tar ett mycket stort ansvar i familjerna.
Till detta fordldraméte pa Rodhakeskolan inbjods endast faderna som fick
information om att man skulle diskutera hur pappor kunde vara forebilder for sina
barns ldsande. Rektorn och ldrarna hade forvéntat sig att det skulle komma ett
tiotal personer, men det dok upp mer &n 70 pappor, sé en larare fick snabbt rusa
ivag till en stormarknad for att fylla pa fortaringen. Det blev ett bra méte, sa
rektorn:

Och alla var jatteintresserade och stillde massor av kloka och bra fragor och det var ocksa sa
dar att vi holl det pa en hog niva om vad vetenskapen sdger och hur vi jobbar hér och sa var
det ocksa praktiska grejer fran bibliotekarien vad man kan gora och hur ett bra samtal om en
bok gér till. Hon beréttade ocksé hur man kan fa tag pa bocker bade pé svenska och andra
sprak.

Vid detta tillfélle fick virdnadshavarna saledes information av skolans
speciallarare om forskning kring lasande och vardnadshavares betydelse for sina
barns ldsande. Dérefter beskrev skolbibliotekarien hur ett bra boksamtal gar till
och hur papporna kan fa tillgéng till bocker pé olika sprak. Forutom fakta om
lasning fick faderna information om arbetet pa skolan, en skola som de i stort sett
aldrig brukade besdka.

Rektorn konstaterade:

Det hir motet blev en sadan dér icebreaker. Tidigare visade sig ingen pappa pa skolan men
nu har vi véldigt mycket pappor som kommer till skolan och skrattar och hélsar och pratar
och undrar hur det dr. Det 4r det som dr nyckeln. Det vill séga att skapa en miljo dar man
kanner sig vilkommen. Det diar métet fick vi gora en gang till for mammorna blev sura pa
oss, en reaktion som jag inte alls véntat mig, och s& gjorde vi ett likadant méte dér alla var
inbjudna och som blev fullsatt.
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Beskrivningarna ovan ir saledes exempel pa hur man bland annat arbetat pa
Rodhakeskolan for att skapa goda forebilder for eleverna genom att pa olika sétt
visa virdnadshavare hur de sjdlva kan agera inom ett skolvisende som manga
ganger skiljer sig fran deras egna upplevelser av skolan under barndomen.
Utformning av fordldramétena ér séledes av stor vikt om man har for avsikt att ge
vardnadshavare mojlighet att bli delaktiga i skolverksamheten och i nésta avsnitt
diskuteras nagra fler exempel samt kommunikationskanaler till samhéllet i 6vrigt.

Foraldramoten och andra samverkansformer med det
omgivande samhallet

Vid tidigare fordldramoten hade Rodhakeskolan svart att intressera
vardnadshavare och fa dem att komma till métena vilket rektorn kommenterar:

Det ténker jag man maste forstd utan att doma. Man kan inte som skola konstatera nu hade
vi ett fordldramote och det var inga idiotiska fordldrar som kom pa det hir métet heller utan
man maste sjdlv tinka efter. Okej det hér funkade inte, hur kan vi gora i stillet? Och sé
maste skolan forédndra.

P& Rodhakeskolan har man beslutat att gé ifran traditionella fordldramdten med
samling av varje klass i respektive klassrum. I stillet har man stora gemensamma
mdten och har sedan eventuellt utifrdn det traffar i klassrummet eller i
sprakgrupper om det dr ndgot sirskilt man vill prata om. De gemensamma méotena
kan exempelvis handla om hur man som véardnadshavare kan hjilpa sina barn att
utveckla svenska spriket, om vikten av att veta vad barnen gor i den digitala
vérlden eller olika samverkansformer med samhéllet i 6vrigt. Dessa moten &r
mycket vilbesokta liksom moten da barnen upptrader och star for motets innehall.
Enligt rektorn:

De gemensamma motena &r pa ganska avancerad niva. Vi pratar utifran vetenskap och den
moderna forskningen. Oavsett vilken skolbakgrund man har s& gor vi pa samma sétt som vi
hade gjort om skolan hade legat i Bastad eller pa Lidingd. Vi gor ingen skillnad, vi forvantar
oss att det hér ar fordldrar som ocksé vill sina barn vil. Vi har alltid tolk till varje spréak.
Duktiga tolkar som deltar i verksamheten och kdnner den och vet hur vi jobbar. Saklart nér
infon fram olika men vi vill ha hoga férvantningar pa vardnadshavarna och inte
"dumforklara" nagon. Vi har ofta fatt fragor efterat om olika saker tex ldsning kopplat till
det specialldraren berittar och visat. Och sen sa klart sa introducerar bibliotekarien alla de
hir bockerna som finns pa olika sprak.

Fordldramoétena ar séledes stormdten med mdjlighet till eftermdten for
uppfoljningar och fragestunder, dér skolans flersprékiga larare kan spela en stor
roll. Variationen av méten kan ge upphov till lirdomar av olika slag, som
exempelvis ndr man en gang lit svenska och somaliska mén bilda en grupp:

Det var lite roligt den géngen for vi hade en livlig diskussion huruvida det var okej att slass
eller inte. D4 tyckte dom somalisktalande ménnen att det var okej att deras barn slogs medan
dom svenska ménnen absolut inte tyckte det var okej att deras barn slog tillbaka. S& det blev
viéldigt bra diskussioner i situationen. Dér ténker jag att alla l4rde sig nénting av det, inte
minst om komplexiteten som hér finns i varfor det ibland kan bli som det blir pa en skola
med s manga olika kulturer som kan krocka.
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Fran skolans sida har man goda relationer med de foreningar som finns i
kommunen, till exempel somaliska foreningen, tjetjenska foreningen och syriska
foreningen liksom med socialtjdnsten och polisen. Representanter fran de olika
foreningarna kommer till skolan for férdldraméten vid olika tillfallen for att
diskutera sérskilda fragor, ibland bara for en av sprakgrupperna. Som rektorn
sdger:

Dir kan vi ta dom hér lite mer kénsliga fragestéllningarna och sa har vi haft méten med de
hér foreningarna dér vi haft nagon fran socialtjdnsten med som kan berétta hur
socialtjanstlagen fungerar och lite grand sla hal pa den hér myten att socialtjansten &r dar for
att omhénderta dina barn, att socialtjinsten har en annan inriktning i Sverige. Det gor ocksa
att man skapar goda relationer.

Skolan samverkar ocksa med virdnadshavare kring kultur- och fritidsféreningar
for att olika parter ska veta vad som sker pé barnens fria tid. Det &r en stor friga
att samverka med manga aktorer och kréver olika organisatoriska anstringningar
och kontakter med skilda instanser for fordjupning och breddning av skolans
engagemang sa att vardnadshavare far mojlighet till delaktighet i skola och
samhille. Forskning har pévisat att elevernas utveckling dr sammanvévd inte bara
med vardnadshavarnas delaktighet i skolans verksamhet, utan ocksa med
vardnadshavarnas delaktighet i det omgivande samhéllet (se t.ex. Hendersson &
Mapp 2002; Boukaz 2007; Lahdenpera 2008, 2010). Rektorn utvecklar sina
tankar om detta forhallande utifran erfarenheter fran den egna skolverksamheten
och att skolan har ett ansvar ocksa inom detta omréade:

Sa sdger de [=eleverna] att de ska komma till mig och prata, och da de ska komma till mig
och prata sa undrar jag vad ir det ni vill berdtta nu? Da vill de berétta att mamma fétt jobb
eller pappa har fatt jobb. Alltsé det dr en sddan otrolig borda for de hér barnen som de varje
dag bér att deras fordldrar star utanfor arbetsmarknaden. Det som sker i samhéllet paverkar
eleverna och sin familjesituation ldmnar man inte utanfor skolan. Jag tdnker ocksa att det dr
en san hér frdga om skolan ska lyckas helt fullt ut, s& behover vi vara en del i en mycket
storre samverkan for att fa in de hér fordldrarna i det som &r normen for att leva och bo i
Sverige. Att ha ett arbete och social tillhorighet det dr egentligen ett minimum, men det har
ju inte manga av de hér fordldrarna. Nér vi vill att de ska vara delaktiga i skolans
verksamhet maste det vara vart ansvar att hjélpa dem att fa de ritta redskapen for det.

Hér framhaller rektorn skolans ansvar i ett storre sammanhang, alltsa att inte vara
en sluten institution utan att skolan genom sitt forhallningssatt med utblick mot
sambhéllet skapar mojlighet for vardnadshavarna att kunna tillvarata sina
demokratiska réttigheter.

Rodhakeskolan — en mangfaldsskola under utveckling

Rodhakeskolan ar en skola som tidigare sags som en ”’sd kallad problemskola”
men genom ett reformarbete av skolans hela personal har vindarna vént och man
arbetar utifrdn ménga olika infallsvinklar f6r en vidare utveckling. I denna artikel
ar det en rektor som fatt fora ordet och berdtta om nagra av sina insatser som har
handlat om forhallningssétt och skapande av tillit i samtal med enskilda
vérdnadshavare, fordldramdten och kontakter med det omgivande samhaéllet, men
hon &r forstas inte ensam om utvecklingen av det som hénder utan pa skolan har
alla samarbetat i reformarbetet. Just i denna beskrivning har inte ndgon ur den
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Ovriga personalgruppen kommit till tals, inte darfor att de inte ar lika
betydelsefulla vid skapande av relationer till vardnadshavare utan dérfor att jag
velat specifikt fokusera en skolledares forhéllningssétt och strivan att skapa
delaktighet hos vardnadshavare.

Forfattaren till artikeln &r flersprakighetsforskare och har haft férméanen att f6lja
den svenska skolans utveckling mot en alltmer interkulturell forstaelse for olika
maénniskors levnadsbetingelser. P4 Rodhakeskolan har hon pa néra hall haft
mojlighet att folja ett fordndringsarbete med en 6kande maluppfyllelse hos
eleverna som resultat av detta arbete. Man har dir gjort satsningar pa sprakliga
utvecklingsstrategier i form av liskampanjer och transsprakande, det vill siga
anvéndning av elevernas flersprékiga resurser i undervisningen. I samband med
forandringsarbetet har man ocksé fokuserat pa stirkta relationer med
vardnadshavarna sa att de far mojlighet till storre delaktighet i sina barns
skolgang.

Diskussionsfragor

1. Den hir artikeln har handlat om en rektors satt att forhélla sig till
vardnadshavare, och har, som i Arians fall, handlat om en pappa som visat sin
misstro genom ett aggressivt beteende. Hur beméter vi flersprakiga elevers
véardnadshavare som visar misstro mot skolan och kanske inte alltid &r s&
vénliga i sitt upptrddande? Hur arbetar vi for att omskapa misstro till tillit hos
vardnadshavare som kan ha begrénsade sprakkunskaper i svenska och inte
alltid har den gedigna skolbakgrund som Sverige sedan ldnge kunnat erbjuda
sina medborgare?

2. Vilken sprékpolicy har vi pa var skola? Om vi inte har en
flersprakighetspolicy vad skulle det innebéra att inféra en sddan med tanke pa
vardnadshavares delaktighet? En forekommande motivering &r ibland att
skolor inte vill anvianda en flersprakighetspolicy &r for att man har sé fa
flersprakiga elever i klasserna sa det inte dr 16nt. Ar detta en rimlig
motivering? Varfor eller varfor inte?

3. Om vi redan infort en flersprakighetspolicy med transsprakande pé vér skola,
vilka fordelar ser vi och vilka utmaningar innebér detta for att skapa
delaktighet for flersprakiga elevers vardnadstagare?

4. Arians pappa blev inbjuden till skolan nér hans son hade lart sig 1dsa. Hur
arbetar vi pa vér skola for att visa vardnadshavarna att deras barn gor framsteg
i skolan? Har vi andra eller skulle vi kunna skapa andra kommunikationsvégar
an det sedvanliga utvecklingssamtalet och andra traditionella satt att meddela
véardnadshavare om deras barns skolresultat?

5. Tden hir artikeln diskuteras inte utvecklingssamtal, som naturligtvis ocksa ar
en av den hér skolans sitt att kommunicera med vardnadshavarna. P4 vad sitt
arbetar vi med utvecklingssamtal med beaktande av virdnadshavarnas sprak
och skolbakgrund sa att vi skapar ett genuint moéte mellan likvardiga
medborgare?
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6. Forskning visar (se t.ex. Boukaz 2007; Svensson & Khalid 2017) att
flersprakiga elever kan visa ringaktning infor fordldrar som har begransade
kunskaper i svenska spréket och det kunskapsstoff som férmedlas i svenska
skolan. Vad gor vi pa var skola for att ge vardnadshavare mdjlighet att utgdra
goda forebilder for sina barn?

7. Att vara invandrad till ett annat land i vuxen alder kan innebéra svéra
utmaningar for att forsta sitt nya hemlands samhaélleliga och kulturella
foreteelser vilket kan dterverka pa deras barns studieresultat. Vad gor vi pa
var skola for att ge vardnadshavarna verktyg for att skaffa sig bittre forstaelse
for hur det omgivande samhaéllet fungerar?

8. Pa Rodhakeskolan har man varierade fordldramdten och later ibland
vardnadshavare frén olika etniska grupper métas och diskutera fragor som kan
upplevas som kontroversiella, till exempel som i diskussionen mellan svenska
och somaliska pappor om tillgripande av vald. Kan vi pa vér skola tinka oss
att ordna sddana hir debatter med utmanande &mnen mellan oliktdnkande
grupper. [ sé fall vilka?
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