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Forord

Dessa amnesspecifika instruktioner dr framtagna pé uppdrag av Skolverket i samband med de
laroplansreformer som planerades under 2025. De ska tjina som underlag for utarbetande av
kursplaner 1 teknikdmnet i1 grundskolans olika skolformer (grundskolan, anpassade

grundskolan, specialskolan och sameskolan).

Huvudforfattare dr Cecilia Axell, docent i teknikens didaktik vid Linkdpings universitet.
Arbetet har genomforts i samarbete med Ann Marie von Otter, universitetsadjunkt i teknikens
didaktik vid Goteborgs universitet, samt Claes Klasander, forestandare for CETIS (Nationellt

resurscentrum for teknikundervisning i skolan) vid Linkdpings universitet.

Genom CETIS har teknikldrare, ldrarutbildare och forskare fran flera larosdten medverkat,
déribland Linkdpings universitet, KTH, Linnéuniversitetet och Mélardalens universitet, och
bidragit med kontinuerlig aterkoppling. Deras insatser har varit betydelsefulla for att forankra

instruktionerna i bade forskning och undervisningspraktik.

Ett varmt tack riktas till alla som har bidragit med synpunkter under arbetets gang.
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1 En dvergripande beskrivning av skolamnet
teknik i grundskolan

1.1 Inledning

Teknikdmnet i grundskolan ska ge eleverna kunskaper i och om teknik eftersom tekniken ar
en integrerad och viktig del i ndstan all méinsklig aktivitet — savél for oss idag som tidigare
generationer. Eleverna ska ges mojlighet att utveckla en forstaelse for och ha kunskap om de
tekniska 16sningar som finns i dagens teknikintensiva samhélle. Det handlar om att anvinda
kunskaper i och om teknik, verktyg och metoder for att 16sa problem och uppfylla ménniskors
behov. I teknikdmnet far eleverna léra sig hur saker fungerar, hur de ar konstruerade och hur
teknik paverkar bade samhéllet, miljon och framtiden. Denna kunskap ar viktig for att forsta
och hantera teknikens mojligheter och konsekvenser, men ocksa for att kunna 16sa problem i
framtiden. En teknisk allménbildning &r ddrmed en forutsittning for alla medborgare utifran

ett savil medborgligt som demokratiskt perspektiv.

Teknikdmnet dr det yngsta obligatoriska skoldmnet i den svenska grundskolan. Det infordes
som eget dmne i och med ldroplanen Lpo 94. Det ir idag ett skolimne som har en stark
legitimitet och vars status har stirkts under de senaste trettio aren. For att ge en bakgrund till
teknikdmnets nuvarande utformning ar det virdefullt att belysa dess historiska utveckling

eftersom denna skiljer sig fran de andra skoldmnenas historia.

Nedan f6ljer en oversiktlig beskrivning av teknikdmnets framvéxt i svensk grundskola — en
utveckling som har skett i nidra samspel med samhéllsfordndringar, utbildningspolitiska
reformer och fordndrade synsitt pa kunskap och bildning. Vad som betraktas som tekniskt
innehdll i den obligatoriska skolan har dirmed wvarierat Over tid, beroende péa
samhdéllsutveckling och arbetsmarknadens behov. Alla ldroplaner, fran Lgr 69 fram till idag,
har utgétt fran att teknikdmnet ska forbereda eleverna for yrkeslivet, men ocksé skapa en
grund for allminbildning och medborgerlig kompetens. Det handlar bdde om kunskaper i
teknik och kunskaper om teknik. Bidda perspektiven har funnits representerade i tidigare

kursplaner, men med olika tyngdpunkter beroende pa tidsperiod och sammanhang.

1.2 Teknikdmnets utveckling over tid

Teknikinnehall har funnits i svensk skola sedan 1800-talet, framst integrerat i naturldra som

tillimpad naturvetenskap och i slojd genom praktiska moment. Det tekniska innehallet i



skolan vixte stadigt under 1900-talet och fick en alltmer framtrddande roll mot mitten av
1900-talet. Efterkrigstiden markerade en gradvis sérskiljning av teknik fran andra 4mnen (se
exempelvis Hallstrom, 2009; Hallstrdm et al., 2013; Hallstrdm et al., 2014; Hultén, 2013a;
2013b).

Med Lgr 62 infordes Teknisk orientering som ett valbart amne i arskurs 8, ett &mne som var
tydligt yrkesinriktat och kom att véljas av pojkar. Fokus lag pa kunskaper i teknik, inte om
teknik (Riis, 2013). Infor Lgr 69 arbetades &mnet Teknisk orientering om radikalt och fick en
tydligare allménbildande inriktning avsedd att tilltala savil flickor som pojkar. Amnet bytte
samtidigt namn till 7eknik, men kom &ndéa mest att viljas av pojkar (Elgstrom & Riis, 1990;
Hedlin, 2009; Riis, 2013). Aven om teknikdmnets kursplan i Lgr 69, liksom
Skoloverstyrelsens supplement, betonade allménbildning, kom undervisningen i praktiken att
priglas av att ménga teknikldrare hade sin bakgrund som verkstadslirare och dérfor lade

tonvikten vid manuellt verkstadsarbete (Hultén, 2013Db).

Med Lgr 80 blev teknik ett obligatoriskt &mne i1 grundskolan, men utan egen kursplan och
integrerat i NO-blocket. Malet var att stirka teknisk allménbildning, jimstélldhet och
naturvetenskapens status. Tva veckotimmar dronmérktes for teknik (Elgstrom & Riis, 1990).
Innehéllet varierade mellan stadierna: vardagsteknik pa lagstadiet, arbetslivets teknik pé
mellanstadiet och teknikens samhéllsroll och paverkan pa miljon pa hogstadiet
(Skoloverstyrelsen, 1980). Trots ambitionen om ett tematiskt arbetssétt priaglades dmnet av

osdkerhet och brist pa egen kursplan, vilket gav stora skillnader mellan skolor (Riis, 1996).

Med Lpo 94 fick teknikdmnet for forsta gdngen en egen kursplan och status som obligatoriskt
dmne i hela grundskolan. Kursplanen innehdll syfte, strdvansmal, uppnaendemal och
betygskriterier (Utbildningsdepartementet, 1994). Till skillnad fran tidigare laroplaner
betonade Lpo 94 teknik som ett eget kunskapsomriade (Lovheim, 2010). Kursplanen
definierade fem perspektiv: utvecklingsperspektiv, ménniska—teknik—natur, teknikens
uppgifter, komponent—systemperspektiv.  samt  konstruktion och  verkningssatt
(Utbildningsdepartementet, 1994). Teknik borjade ses som ett kulturellt fenomen med
kopplingar till ménniska och natur, dir tekniska system betonades som centralt
undervisningsinnehdll (Klasander, 2010). Utformningen préaglades av forskningsmiljon Tema
Teknik och social fordndring vid Linkdpings universitet, som betonade sociokulturella
aspekter och vikten av att ta tillvara flickors intresse for teknik (L&vheim, 2013). Amnet
tonade ned verkstads- och industriinnehéll till formén for teknikens koppling till samhaille och

kultur (Carlgren, 2013). Samtidigt fortsatte undervisningen i praktiken att praglas av manuellt



arbete eller tillimpad fysik, eftersom teknikldrarna fortfarande var tidigare verkstadslérare

eller fysiklarare.

Med Lgr 11 stérktes teknikdmnets identitet ytterligare. Kursplanen behdll Lpo 94:s inriktning
men fortydligade syfte och innehall: undervisningen skulle utveckla tekniskt kunnande och
medvetenhet, vicka intresse och frimja forméagan att hantera tekniska utmaningar innovativt
(Skolverket, 2011). Teknikdelegationen (2008-2010) paverkade arbetet genom att betona
industrins behov av teknisk kompetens, dven om medborgerliga perspektiv ocksé lyftes
(Lovheim, 2013; SOU 2010:28). Kursplanen strukturerades i tre kunskapsomraden: Teknik,
mdnniska, samhdlle och miljo, Tekniska l6sningar samt Arbetssdtt for att utveckla tekniska
I6sningar, vilket markerade ett ingenjorsinriktat perspektiv (Carlgren, 2013). Ar 2017
reviderades Lgr 11 med fokus pa digital kompetens och programmering, kopplat till
arbetsmarknadens behov och innovation (Raptopoulou, 2021; Vinnervik, 2021). Samtidigt
infordes en egen timplan for teknik: 200 timmar fordelade 6ver arskurserna (SFS 2017:1236).

I praktiken sa borjade larare utbildade for det nya teknik&dmnet att alltmer forma om &mnet.

Inforandet av den nuvarande ldroplanen, Lgr 22, innebar inga genomgripande forandringar av
teknikdmnets innehdll jamfort med den reviderade Lgr 11. Kursplanen omarbetades for att
den skulle fa en tydligare struktur. En fordndring dr att syfte, mal och innehall har organiserats
sé att det samhilleliga perspektivet — teknikens paverkan pa manniska, samhélle och milj6 —
nu kommer forst. Detta markerar &mnets allménbildande karaktir och tydliggor teknikens roll
i skolans bildningsuppdrag. Likasid har maélen reducerats frdn fem till tre. Aven om
syftestexten skrivits om &r kérnan densamma: dmnet behdller sin dubbla kunskapsstruktur —
kunskaper om teknik (forstaelse for teknikens roll i samhélle och miljo) och kunskaper i teknik
(tekniska 16sningars funktion och arbetsmetoder). Programmeringen forstirktes genom
koppling till styrning och reglering. Likas4 tillkom ett nytt inneh&ll i arskurs 1-3 om tekniska
system och i arskurs 7-9 om sensorer (Skolverket, 2022a; Skolverket, 2024).

Sammanfattningsvis har det funnits ett teknikinnehéll dnda sedan folkskolan infordes. Det
tekniska innehéllet i skolan har skiftat 6ver tid, i takt med teknikens utveckling. Fran att under
1800-talet huvudsakligen handlat om kunskaper om tekniska foremal och olika
tillverkningstekniker, har innehéllet breddats och fétt en alltmer allménbildande karaktar dér
inte bara tekniska foremdl beaktas utan dven tekniska system, teknikens roll i samhaéllet,
méinniska—teknik—samhdélle, teknik och héllbar utveckling samt reflektion kring teknikens
konsekvenser. Digitalisering och programmering har successivt fatt stérre utrymme och ar

idag betydelsefulla inslag. Likasa finns en tonvikt pad processtinkande fran id¢ till en fardig



produkt med ett tydligt hallbarhetsperspektiv. Utvecklingen har ddrmed fort teknikdmnet fran
betoning pa tekniska foremdl och praktiska fardigheter till en helhet dir konstruktion,
problemldsning och samhillsanalys samverkar. Denna utveckling kan ocksa beskrivas utifran
tre synsitt som har praglat amnet: teknik som innehall integrerat i andra skoldmnen, teknik
som en arena for flera discipliner, och teknik som ett sjdlvstindigt kunskapsomrade med fokus
pa den konstruerade virlden. Det sistndmnda synsittet dominerar idag och innebér att
teknikdmnet har en tydlig plats i skolans &mnesstruktur med uppdraget att ge eleverna

grundldggande teknisk bildning, &ven om berdringspunkter med andra &mnen kvarstar.

1.3 Vad ar teknik?

En central aspekt handlar om den begreppsliga ramen for sjélva &mnet teknik — vad vi menar
med teknik — och hur denna ska omsittas i undervisning och styrdokument. Trots att teknik
genomsyrar vardagslivet dr begreppet komplext och méangtydigt, vilket far direkta
konsekvenser for planering, undervisning och bedémning. Definition &r ocksé viktig for att

klargéra teknikdmnets relation till vriga skoldmnen.

Ett dterkommande problem é&r att teknik ofta reduceras till tillimpad naturvetenskap
(Norstrom, 2011). En annan snédv tolkning &r att teknik likstdlls med artefakter — objekt som
maskiner, verktyg och digitala enheter. For att undvika denna reduktion erbjuder
teknikfilosofin flera analytiska modeller. Mitcham (1994) beskriver teknik som objekt
(artefakter), aktivitet (tillverka/anvinda), kunskap och viljeyttring, vilket breddar perspektivet
bortom prylar. Hughes (1987) kompletterar med begreppet med tekniska system, dér tekniska
komponenter samspelar med institutioner, regler, ekonomier och aktdrer. DiGironimo (2011)
betonar teknik som artefakter, skapande process och ménsklig praktik — 6msesidigt beroende

dimensioner som alltid samverkar i design, produktion och anvéndning.

Teknik &r ocksa socialt och kulturellt kodat, inte minst utifran ett genusperspektiv. Forskning
visar att “riktig” teknik ofta forknippas med manligt kodade omraden (elektronik, industriella
system), medan vardagsteknik kopplad till omsorg, hushéll eller fritid osynliggors trots
avancerade artefakter och system (Axell & Bostrom, 2021; Berner, 2004; Mellstrom, 1999).
Denna sndva definition reproducerar konsstereotypa forestéillningar, vilket syns i
produktdesign och marknadsforing — exempelvis rosa borrmaskiner eller kdénskodade
hushallsapparater (Berner, 2009). Trots att skolans styrdokument betonar att konsstereotypa
monster ska motverkas, visar forskning att flickor och pojkar bemots olika redan i férskolan
(Turja et al., 2009) och att flickors teknikintresse ofta minskar under grundskolan — ndgot som

forstarker behovet av undervisning som upplevs meningsfull for alla elever, med reflektion



och diskussion snarare &n enbart praktiskt gérande (Mawson, 2010; Skolinspektionen, 2014:

Sultan et al., 2020).

Forestéllningar om “hérd” respektive "mjuk” teknik forstiarker snedfordelningen: fabriker och
transportsystem betraktas som riktig teknik, medan koksapparater eller vérdteknik ofta
osynliggors (Berner, 2004). Den starka kopplingen mellan teknik och manlighet paverkar
dven utbildningsval: teknikprogrammet och hogre teknikutbildningar d4r mansdominerade

(Jamstélldhetsmyndigheten, 2022; Universitetskanslersambetet, 2025).

Sammanfattningsvis dr en breddad forstéelse av teknikbegreppet avgoérande for att skapa en
inkluderande undervisning och for att tydliggéra teknikimnets sérart. Genom att synliggora
teknikens olika dimensioner — artefakter, processer, system och ménskliga praktiker — och
problematisera genusdimensionen kan undervisningen bidra till att utmana stereotypa

forestillningar och ge alla elever mdjlighet att utveckla teknisk kompetens.

1.4 Teknikdmnets relation till andra skolamnen idag

Eftersom teknikdmnet historiskt sett har haft berdringspunkter med flera andra skoldmnen, ar
det viktigt att tydliggdra dmnets sdrart. I det foljande avsnittet beskrivs relationerna till
naturvetenskapliga dmnen, slojd, bild, hem- och konsumentkunskap samt
sambhéllsvetenskapliga &mnen — inte for att dessa &mnen har format teknikdmnet, utan for att

jamforelserna visar vad som ar specifikt for just teknikdmnet.

1.4.1  Relation till de naturvetenskapliga amnena

Teknikdmnet har historiskt haft en ndra koppling till de naturvetenskapliga amnena. Redan
under 1800-talet integrerades teknikinnehdll i naturldra och sldjd, och under 1900-talet
placerades teknikdmnet ofta inom det naturvetenskapliga blocket. Detta visar att relationen
mellan teknik och naturvetenskap har en lang tradition (de Vries, 1996). Trots denna koppling
ar teknik och naturvetenskap tva olika kunskapsfilt. Naturvetenskapen syftar till att forklara
och teoribeldgga fenomen. Teknikdmnet handlar om att férandra och forma den konstruerade
vérlden genom utveckling av tekniska 16sningar. Tekniken bygger pa att anvdnda naturens
egenskaper — som tyngdkraft, virme och elektricitet — for att skapa konstruktioner (Arthur,
2009). Historiskt har relationen préglats av bade samarbete och missforstdnd, fran synen att
“teknik dr tillimpad naturvetenskap” till insikten att teknik &r en méangtusenérig
kulturtradition som existerat langt innan modern naturvetenskap (de Vries, 1996; Norstrom,
2011). I kursplanerna blir skillnaderna tydliga: naturvetenskapliga &mnen betonar exempelvis

hypotesbildning och laborationer.  Teknikdmnet fokuserar bland annat pa



teknikutvecklingsprocesser dér systematisk variation och utprévning ar centrala (Skolverket,

2024).

1.4.2  Relation till slojdamnet

Teknikdmnet har historiskt haft en néra koppling till slgjdamnet, eftersom teknikinnehall forst
kom till uttryck i slojdundervisningen. Under 1800-talet fick eleverna lédra sig att hantera
verktyg och bearbeta material, vilket gav praktiska fardigheter som kan ses som en tidig form
av teknisk undervisning. Genom sldjden utvecklades kunskaper om konstruktion, materialval
och problemldsning — aspekter som senare blev centrala i teknikdmnet. I dagens kursplaner
framtréder tydliga skillnader. Teknikdmnet omfattar bland annat teknikutvecklingsprocessen,
med bakgrund i ingenjorsvetenskap, dér eleverna arbetar med att identifiera behov, rita och
beskriva 16sningar samt skapa modeller som kan fungera som prototyper. Fokus ligger pa
processen och konstruktionstdnkandet, liksom pa att virdera och motivera val av 16sningar
och material (Skolforskningsinstitutet, 2025; Skolverket, 2022b). Sl6jddmnet har diremot
fokus pa den formgivna produkten och den hantverksprocess som leder fram till den
(Skolverket, 2022c¢). Trots att bada &mnena bygger pa skapande processer med skisser och
material, skiljer sig dirmed syfte och kunskapsinnehall. Teknikdmnet betonar problemldsning
medan slgjddmnet betonar hantverk och estetisk formgivning. Internationellt ar slgjddmnet
unikt for de nordiska ldnderna; i manga andra lander integreras slojdartade inslag i &mnen
som rymmer teknikinnehéll, snarare &n att utgdra ett eget skoldmne (Bergqvist & Hinnersson,
2013). Detta gor den svenska modellen sérskilt intressant, eftersom den erbjuder bade ett

sjélvstandigt teknikdmne och ett sjalvstindigt slojddmne.

1.4.3  Relation till bilddamnet

Teknikdmnet och bilddmnet delar vissa likheter genom att bada bygger pa skapande processer
dér idéer visualiseras och utvecklas. I bildimnet dr syftet att eleverna ska framstilla och
presentera egna bilder med olika metoder, material och uttrycksformer, vilket innebér att idéer
bearbetas for att kommuniceras till en betraktare (Skolverket, 2022d). Pa liknande sétt
anvénds skisser, ritningar och modeller i teknikdmnet for att prova och utveckla tekniska
16sningar. Den tekniska produkten kan ha estetiska kvaliteter, men det centrala dr att [osningen
fungerar och méter ett behov (Skolverket, 2022b). Skillnaden mellan dmnena ligger i syftet:
bildamnet fokuserar pa visuellt uttryck och kommunikation, medan teknikdmnet fokuserar pa
problemlosning och funktionalitet. Bdda &mnena kompletterar varandra genom att ge eleverna
verktyg for att omsétta idéer i praktisk handling, men med olika mal — att skapa estetiska

uttryck respektive att utveckla tekniska 19sningar.
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1.4.4  Relation till hem- och konsumentkunskap

Teknikdmnet och hem- och konsumentkunskap har historiskt sett bada syftat till att utveckla
elevernas vardagliga fardigheter. Tidigare innehéll teknikdmnet moment som att montera
armaturer, koppla stickproppar och laga cykelpunktering (se Lgr 80 och Lpo 94). Med Lgr 11
fick teknikdmnet en mer teknikvetenskaplig prigel, diar fokus flyttades fran hushéllsndra
fardigheter till att utveckla forstaelse for tekniska system och 16sningar (Skolverket, 2011).
Hem- och konsumentkunskap har daremot behallit fardighetsutvecklande moment, men med
en annan inriktning dar fokus &r intresse for arbete, ekonomi och konsumtionsval i hemmet

(Skolverket, 2022¢).

1.4.5 Relation till de samhallsvetenskapliga amnena

Relationen mellan teknikdmnet och de samhillsvetenskapliga dmnena har historiskt varit
mindre tydlig &n kopplingen till naturvetenskapen. Samtidigt har samhéllsperspektiv alltid
varit nirvarande i teknikens utveckling, eftersom tekniska 16sningar paverkar ménniskor,
sambhéllen och kultur. Kursplanen betonar teknikens roll i samhéllsutvecklingen, héllbarhet
och etiska perspektiv, vilket forstarktes i Lgr 11 och Lgr 22 (Skolverket, 2022a). Liksom
samhéllskunskap hdmtar teknikdmnet sitt innehéll frn flera kunskapsfdlt och ménniskans

praktiska erfarenheter, snarare &n fran en enskild akademisk disciplin.

De sambhillsvetenskapliga dmnena fokuserar frimst péd att analysera och forstd sociala
strukturer och ménskliga interaktioner (Skolverket, 2022f). Teknik&dmnet utgdr déremot ett
eget kunskapsomrade som inte bara omfattar konstruktion och problemlésning, utan dven ger
eleverna mdjlighet att analysera teknikens betydelse for sociala strukturer, kultur och

hallbarhet — 1 dialog med samhéllsvetenskapliga perspektiv.
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2 Kunskaper, fardigheter och forhallningssatt
som teknikamnet ger eleverna i grundskolan

2.1 Teknikdamnets karaktar

Teknik ar en grundldggande del av véart moderna samhille och paverkar i hog grad hur vi
lever, kommunicerar, arbetar och loser problem. Det handlar om allt fran artefakter och
tekniska l6sningar som vi anvidnder i var vardag, till komplexa tekniska system som
exempelvis energisystem. I takt med att tekniken utvecklas och far allt storre betydelse i
vardagsliv, arbetsliv och samhéllsstrukturer, 6kar ocksa behovet av att barn och unga far
mojlighet att forsta, forhalla sig till och aktivt delta i teknikutvecklingen. Skolan har darfor
en viktig uppgift i att ge eleverna kunskaper och perspektiv som rustar dem for ett samhiélle

dér tekniken spelar en allt storre roll.

Teknikundervisningen i grundskolan &r avgorande for att forbereda eleverna infor en tekniskt
komplex framtid (Eliasson et al., 2023). En tidig forstaelse for tekniska system, konstruktioner
och material stirker férmégan att forstd, analysera och péverka teknik som samhéillsfaktor
(Klasander, 2010; Lind, 2019). Den snabba tekniska utvecklingen i samhillet stiller krav pa
att elever tidigt forstdr teknikens roll och konsekvenser. Genom teknikdmnet ges eleverna
forutséttningar for att utveckla sin forméga att analysera och kritiskt granska tekniska

16sningar — en grund for att kunna delta aktivt i samhéllsutvecklingen (Hallstrém, 2023).

Teknikdmnet bidrar ocksa till forstaelse for hur teknik paverkar miljd, resurser och livsvillkor
for bade ménniskor och andra arter, och ddrmed hur tekniska val kan frimja eller motverka
héllbarhetsmél och demokratiskt ansvarstagande. Att méta globala miljdutmaningar handlar
inte bara om nya tekniska l6sningar, utan om att forma ett samhélle déar héllbarhet och
demokratiskt ansvar gar hand i hand (Gyberg et al., 2020). Eleverna behdver darfor utveckla
en forstéelse for samspelet mellan teknik, ménniska, samhiélle och milj6 — en kunskap som é&r

avgorande for att kunna agera som informerade och ansvarstagande medborgare.

Forskning vid Kungliga Tekniska Hogskolan (KTH, 2024) understryker att &mnets identitet
behover stirkas for att eleverna ska forsta ”varfor, vad, hur och for vem” tekniken gors. Utan
denna forstaelse riskerar de att bli passiva konsumenter, snarare dn aktiva deltagare i
teknikutvecklingen. Teknikdmnet utvecklar dérfor inte enbart tekniska fardigheter, utan
framjar ocksé breda kognitiva formégor som analys, problemldsning, kreativt tdnkande och
undersdkande arbetssitt. Genom materialval, konstruktion, testning och modellframstéllning
far eleverna i teknikdmnet praktisk erfarenhet av att arbeta med verkliga problem — en
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plattform for bade praktiska och kognitiva fardigheter som 4r nodvindiga for vidare
utbildning och arbetsliv. Teknikdmnet har dessutom en viktig social dimension.
Undervisningen kan bidra till att bryta konsstereotyper och ge alla elever, oavsett bakgrund,
mojlighet att mota och forstd teknik. Tidig kontakt med teknik och inkluderande
undervisningsmetoder okar likvirdigheten och stirker elevernas sjalvfortroende i tekniska

sammanhang (Pappa et al., 2023).

Ett skoldmnes funktion hdnger ndra samman med dess syfte. CETIS (Nationellt resurscentrum
for teknikundervisning i skolan) beskriver tre 6vergripande syften med teknikundervisning:
att som medborgare forstd grunderna for tekniken omkring oss, att i vardagen ha ett gott
tekniskt sjdlvfortroende och handlingsberedskap, samt att forbereda for tekniskt kunnande
inom olika yrkesomraden (CETIS, 2022). Dessa syften speglar &mnets breda uppdrag: att
bidra till bade allménbildning och framtida teknisk kompetens. I detta sammanhang blir det
relevant att tala om teknikdmnet som en bildningsarena. Begreppet technological literacy —
teknisk bildning — fangar just denna bredd: att eleverna inte bara ska kunna anvinda teknik,
utan ocksa forstd, virdera och forhalla sig till dess roll i samhillet (Dakers, 2006; Kahn &
Kellner, 2006).

2.2 Betydelsen av en teknisk bildning

Det 6vergripande syftet med teknikdmnet i grundskolan &r att ge alla elever en grundldggande
forstaelse for teknikens roll 1 samhaéllet, dess funktioner och konsekvenser. Det handlar inte
enbart om att kunna konstruera eller forstd tekniska 16sningar, utan ocksa om att utveckla
formégan att virdera, hantera och reflektera over teknik i vardagen (Skolverket, 2024). Som
Lindstrom (2007, s. 28-29) uttrycker det: “Teknik i skolan bor istillet viigledas av att géra
eleverna formégna att sjilva ta stillning till och handla i medvetande om de mojligheter och
risker som den tekniska utvecklingen rymmer.” Detta visar att teknikundervisningen har ett

bildningsuppdrag som gér langt bortom praktiska férdigheter.

I demokratiska samhillen, dir medborgare forvintas delta i politiska beslut, dr virdet av
teknikundervisning dubbelt: besluten handlar i allt hogre grad om teknik — dess konsekvenser
och styrning — och de genomfors med hjélp av teknik, frén opinionsbildning i sociala medier
till elektronisk rdstning (Ankiewicz, 2019; Feenberg, 2017). For att kunna engagera sig i
samhéllsfragor som ror teknik behdver medborgare darfor teknisk kunskap och kompetens
fran tidig alder. I utbildningssammanhang har detta bendmnts som technological capability,
technological competence, technological perspective eller technological literacy (Doyle et al.,

2019; Seery et al., 2019; Williams, 2009).
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Olika forskare har definierat begreppet pa olika sitt. I Sverige och Norden har termerna
teknisk allmdnbildning eller teknisk bildning ldnge anvénts for att beskriva grundliggande
kunskaper i teknik — alltsa i ndgon man vad alla skulle behova kunna om teknik (Hallstrom,
2009). Williams (2017) menar att fechnological literacy bestdr av tre dimensioner:
forméga/anvindning, kunskap och forstaelse samt medvetenheten om relationen mellan
teknik, samhille och miljo (Williams, 2017). Trots olika synsitt existerar finns det idag en
relativt stor samstdimmighet inom teknikdidaktiken om vad technological literacy handlar om,
inte minst tack vare den amerikanska International Technology and Engineering Educators
Association (ITEEA), som definierar begreppet som: “the ability to use, manage, assess, and

understand technology” (ITEEA, 2007, s. 9).

Lind (2025) beskriver i sin avhandling begreppet technological literacy utifran fyra
dimensioner: teknisk kunskap, tekniska formdgor, tekniskt tinkande och agerande samt
tekniskt sprdk. Teknisk kunskap handlar om faktakunskap och forstaelse av teknikens natur,
centrala begrepp och historiska utveckling (Garmire & Pearson, 2006; Hallstrom & Gyberg,
2011). Tekniska formagor innebdr att kunna delta i designprocesser och anvéinda teknik
praktiskt i olika ssmmanhang (se exempelvis Barlex, 2014). Tekniskt tdnkande och agerande
omfattar kritisk reflektion 6ver teknikens konsekvenser och samspelet mellan teknik och
samhélle (Garmire & Pearson, 2006; ITEEA, 2007). Tekniskt sprak gor det mojligt att
kommunicera och resonera om teknik genom att utveckla ett &mnesspecifikt sprak (Grysko &
Zygouris-Coe, 2019). Ett dmnesspecifikt sprék &r nddvindigt for att eleverna ska kunna
uttrycka sina tankar, idéer samt kunna samarbeta med andra i teknikundervisningen (Lind,

2025).

Teknisk bildning innefattar salunda bade praktiska fardigheter och teoretisk forstaelse, men
ocksad insikter om teknikens kulturella, historiska och politiska dimensioner. I en tid dér teknik
genomsyrar allt fran kommunikation till demokratiska processer ar det avgorande att eleverna
utvecklar en mangsidig teknisk kompetens — inte bara for att kunna anvinda teknik, utan for
att forstd och péverka den. Det &r ett brett och dynamiskt begrepp som omfattar kunskap,
formagor, kritiskt tinkande och sprak. Trots variationer i definitioner rdder idag en stor
samstimmighet om att teknisk bildning handlar om att ge alla medborgare formagan att

anvénda, forstd och virdera teknik i ett samhélle priglat av teknisk utveckling.
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3 Teknikamnets utmaningar och
utvecklingsbehov

Efter att ha klargjort betydelsen av teknisk bildning som en demokratisk och bildningsméssig
grund for teknikdmnet, blir nésta frdga hur &mnet ar positionerat i dagens skola och vilka
utmaningar som behdver hanteras for att uppnéd dessa mal. Teknikdmnets roll &r inte bara att
formedla kunskap, utan att skapa forutséttningar for undervisning som gor denna kunskap
meningsfull, likvardig och vetenskapligt forankrad. Nedan foljer en genomgang av d&mnets

aktuella utmaningar och utvecklingsbehov.

3.1 Teknikdmnets utvecklingsbehov utifran
Laroplansutredningen

Léaroplansutredningen SOU 2025:19 — Kunskap for alla betonar vikten av en tydlig
kunskapsinriktning, béttre anpassning till elevernas kognitiva utveckling och 6kad
likvardighet 1 undervisningen. For teknikdmnet innebér detta flera mojliga fordndringar:

Tydlig progression: Kursplanen bor fortydliga hur tekniska kunskaper, fdrdigheter och
forhadllningssdtt utvecklas fran lag- till hogstadiet, sa att undervisningen blir mer

sammanhingande och begriplig for eleverna.

e Fokus pd grundliggande kunskaper: Amnet bor identifiera kdrninnehéll som alla
elever ska behirska, utan att forlora sin bredd. Detta &r sérskilt viktigt med tanke pa
teknikdmnets begransade undervisningstid.

o Stirkt dmnesdidaktik: Larare behover stdd i att undervisa teknik utifrdn vetenskaplig
grund och beprévad erfarenhet. Enligt Skollagen (2010:800, 1 kap. 5 §) ska all
utbildning vila pa dessa principer, vilket krdver att teknikdmnet far tillgang till
relevant forskning och utvecklingsresurser.

e Likvdrdig undervisning: Teknikdmnet bor ges tillrdckligt utrymme i timplanen och
organiseras sa att alla elever far tillgang till undervisning av hog kvalitet, oavsett

skola eller bakgrund.

Dartill foreslér utredningen ocksa att beskrivningarna av vad som ska ingé i undervisningen
bor utgd fran tre komponenter: kunskaper, fdrdigheter och forhdllningssdtt. Kunskaper
definieras som fakta, begrepp och omradets texter, idéer, teorier och modeller som é&r
bestindiga och bidrar till forstaelsen av olika &mnesomraden. Féardigheter ar traningsberoende

och innefattar bade kognitiva och praktiska formégor att anvdnda kunskaper och metoder for
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att na resultat. Det handlar om att arbeta med metoder inom teknikutvecklingsarbetets olika
faser. Forhallningssétt handlar om att forhélla sig till innehéllet i ett kunskapsomrade pa ett
reflekterande och engagerat sétt — i teknikdmnet kan detta exempelvis innebéra att utveckla
ett sdkerhetsmedvetet och ansvarstagande perspektiv (SOU 2025:19), men ocksa ett kritiskt,
etiskt och héllbarhetsorienterat forhallningssétt till teknikens roll i samhéllet. Det handlar om
att kunna vérdera tekniska 10sningar utifrdn deras konsekvenser for individ, samhélle och
miljo, och att forsta teknik som en del av storre kulturella och politiska sammanhang. For
teknikdmnet innebdr detta att undervisningen bor balansera deklarativa kunskaper (att veta
att) med procedurala kunskaper (att veta hur) (SOU 2025:19), och samtidigt frimja ett
reflekterande forhéllningssétt dir eleverna utvecklar forstaelse for teknikens konsekvenser
och vérden. Teknikdmnet har en viktig roll att spela i framtidens skola — men det krévs att
dess sidrart och potential tas pa allvar. Vad de tre komponenterna mer konkret innebér i

teknikdmnet behandlas i avsnittet om Teknikdmnets bidrag till ldroplanens 6vergripande mal.

3.2 Den teknikdidaktiska forskningen behover starkas

Teknik &r idag ett skoldmne med egen kursplan, tydliga mél och en sjédlvstindig timplan. Detta
markerar en viktig utveckling, men dmnet har en relativt kort historia jamfoért med méanga
andra skoldmnen. Som framgick i den historiska genomgéngen har teknikdmnet under lang
tid wvarit integrerat i tematiska block tillsammans med mer etablerade dmnen som
naturvetenskap och slojd. Denna bakgrund har paverkat hur teknikdmnet uppfattas och
undervisas, och bidrar till att det ibland ses som ett komplement snarare 4n ett sjdlvstindigt
kunskapsomrade med unika perspektiv och metoder (Hallstrom, et al., 2013). Forst 2017
infordes en egen timplan for teknik, vilket var ett viktigt steg mot att befésta &mnets identitet

och ge det forutséttningar att utvecklas pa egna villkor.

Teknikdmnets relativt korta historia som sjalvstidndigt skoldmne har lett till att dess syfte,
innehall och vetenskapliga grund fortfarande #r foremal for diskussion. Amnet ir
mangfacetterat och relaterar till flera akademiska discipliner — sdsom ingenjorsvetenskap,
teknikfilosofi, samhiéllsvetenskap, design och utbildningsvetenskap — utan att vara en direkt

avspegling av dessa (Hallstrom et al., 2013; Nordlof et al., 2022).

En slutsats utifrdn ovanstdende &r att teknikdmnet behover stirka sin vetenskapliga grund
ytterligare. Amnet har historiskt haft svagare koppling till forskning #in manga andra
skoldmnen, vilket paverkat bdde undervisningens innehall och lararutbildningens struktur. For
att stirka dmnets legitimitet och kvalitet kan en tydligare relation till teknikdidaktisk

forskning behovas, samtidigt som den beprovade erfarenheten som finns hos verksamma
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larare tas till vara. Enligt Skollagen (2010:800, 1 kap. 5 §) ska all utbildning vila pé
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

3.3 Utmaningar rérande undervisningens innehall och
genomforande

Teknikdmnet har ett brett uppdrag: att ge eleverna en méngsidig forstaelse for teknikens
funktion, anvdndning och konsekvenser i vardagen. Detta inkluderar kunskaper, praktiskt
gorande och reflektion. Skolinspektionen (2014) har uppmérksammat att undervisningen
ibland tenderar att fokusera mer pa konstruktion &n pa analys och forstaelse av teknikens
sammanhang och konsekvenser. Det innebér att det praktiska “goérandet” riskerar att bli
oreflekterat — en aktivitet dir sjdlva byggandet star i centrum, men dér fragor om varfor, hur
och med vilka foljder tekniken anvinds hamnar i skymundan. For att undervisningen ska bidra
till en djupare teknisk forstaelse behdver det praktiska arbetet kompletteras med reflektion.
Det reflekterande gorandet innebér att eleverna inte bara deltar i en teknisk process, utan ocksé
ges mojlighet att tdnka kring processen: vilka behov ligger bakom en 16sning, vilka val gors
under konstruktionen och vilka konsekvenser kan tekniken f& — socialt, ekologiskt eller
historiskt? En sddan metareflektion stirker inte bara forstaelsen for teknikens funktion, utan

ocksa for det egna larandet (Skolforskningsinstitutet, 2025).

En utmaning handlar ddrmed om hur teknikdmnets syfte ska uppnas: ska undervisningen
framst ge eleverna mojlighet att bygga och konstruera, eller ska den ocksd utveckla deras
analytiska formaga att 16sa tekniska problem och forstd teknikens roll i samhéllet? Dessa
perspektiv bor inte stillas mot varandra — snarare kompletterar de varandra. En undervisning
som kombinerar praktiskt gérande med reflektion kring teknikens syfte, anvéndning och

konsekvenser ger eleverna en mer héllbar och meningsfull forstaelse.

En ytterligare utmaning handlar om att komma ifran det “oreflekterade gorandet” i
teknikundervisningen och att sétta undervisningsmomenten i ett meningsfullt sammanhang
(Skolinspektionen, 2014). Forskning visar att undervisningen upplevs som mer relevant nér
det eleverna skapar har en tydlig funktion, riktar sig till en tinkt anvidndare eller utvecklas
utifran ett specifikt syfte. Genom att koppla tekniska lsningar till autentiska behov och
mottagare stirks elevernas motivation och forstielse for teknikens roll i samhillet (Axell,

2017; Citrohn, 2025; Stables, 1993).

Utover behovet av reflektion och meningsfulla sammanhang stélls undervisningen infor nya

krav i en alltmer digitaliserad vérld. Eleverna behdver utveckla forstaelse for hur digitala
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tekniska Iosningar fungerar och paverkar individ, samhélle och miljo. Samtidigt finns brist pa
amnesdidaktisk forskning som kan guida ldrare i denna del av uppdraget. De studier som finns
visar att elever har svart att utveckla forstaelse av centrala begrepp och att undervisningen
behdver storre precision kring vilka digitala tekniska kunskaper elever forvintas utveckla
(Cederqvist, 2020; Ginestié, 2018). Detta géller exempelvis maskininlirning och en
grundldggande forstaelse for vad artificiell intelligens kan och inte kan gdra — samt bor och

inte bor gora. Det kritiska perspektivet dr ddrmed en viktig aspekt av teknikundervisningen.

3.4 Resurser och forutsattningar for likvardig undervisning

For att teknikundervisningen ska vara likvéardig, meningsfull och &mnesspecifik krivs goda
forutséttningar 1 form av #&ndamaélsenliga lokaler, tillgang till undervisningsmaterial,
tillrdcklig undervisningstid samt behdriga ldrare 1 &mnet. Dessa faktorer hdnger nidra samman

och paverkar undervisningens kvalitet.

En grundldggande forutsittning ar att dmnet ges den tid som styrdokumenten anger.
Teknikdmnet omfattar 200 timmar i grundskolan, men det dr l&ngt ifrn alla skolor som
tilldelar &mnet sin fulla undervisningstid (Teknikforetagen & CETIS, 2022). Nér timmarna
inte anvdnds riskerar undervisningen att bli fragmenterad och teoretisk. For att
undervisningen ska kunna genomforas med kvalitet kréivs att teknik ges tillrickligt med tid i
schemat, och att den inte trdngs undan av andra d&mnen. Dessutom bor teknikdmnet ges

sammanhingande tidspass som mojliggdr praktiskt arbete och teknikutvecklingsprocesser.

Tid ar dock inte den enda faktorn. Lokaler och utrustning dr avgorande for att undervisningen
ska kunna genomf6ras pa ett praktiskt och undersékande sétt. Manga teknikldrare saknar
tillgéng till en sérskild tekniksal, vilket forsvarar genomférandet av praktiska moment och
teknikutvecklingsarbeten (Nordlof et al., 2019). En vélutrustad tekniksal bor ge mojlighet att
arbeta med konstruktion, mekanik, elektronik och programmering — med tillgang till verktyg,
arbetsytor, eluttag, forvaringsmojligheter och digitala resurser. Lokalen ska vara flexibel nog
att stodja bade individuellt arbete och samarbete, och sékerhetsanpassad for elevernas alder

och aktiviteter.

Material och verktyg dr en annan nyckelfaktor. Undervisningen behover tillgang till material
som ir anpassade for olika stadier, till exempel kartong, tristickor, plastdetaljer, sensorer,
mikrokontroller, robotar och digitala ritverktyg. Brist pa material eller begrénsade
inkdpsmojligheter riskerar att géra undervisningen teoretisk och begrinsa elevernas mojlighet

att prova, bygga och forbdttra tekniska losningar. Skolhuvudmén bor sékerstilla att
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teknikdmnet har en egen budget for material och att inkdp sker med stod av &mneskompetens.

Hanteringen av redskap och verktyg i undervisningen maste kénnetecknas av siakerhet.

Lararkompetens édr ocksa en avgorande faktor. Endast hélften av teknikldrarna i Sverige ar
behoriga i &mnet, och behovet av kompetensutveckling &r stort (Teknikforetagen & CETIS,
2022). Amnesbehdrighet paverkar kvaliteten i undervisningen. Léirare som dr behoriga att
undervisa i &mnet upplever i hdgre grad dn obehdriga larare att de har tillrickliga kunskaper
for att undervisa i dmnet. Manga teknikldrare dr dock ensamma i sitt dmne, vilket gor

skolledarnas engagemang avgorande for att skapa langsiktiga forutsittningar.

Slutligen maéste undervisningen utformas sa att alla elever kan delta pa lika villkor. Det
innebér att tekniska uppgifter ska kunna anpassas efter elevernas behov, att verktyg och
instruktioner &r tillgdngliga, och att undervisningen stddjer olika sdtt att uttrycka och
dokumentera sitt ldrande. Utdver detta behdver undervisningen ta hénsyn till elevernas
kognitiva utveckling. Teknik&mnet stiller krav pé att eleverna kan vixla mellan konkreta och
abstrakta nivaer — fran att hantera material och verktyg till att resonera om funktion, system
och konsekvenser. Detta innebar att undervisningen maste stodja progression i tdnkandet, dir
praktiska aktiviteter kombineras med begreppslig fordjupning och reflektion. En sadan balans
ar avgorande for att eleverna ska utveckla bade problemldsningsforméga och en analytisk

forstaelse av teknikens roll 1 samhallet.
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4 Teknikamnets bidrag till laroplanens
overgripande mal

Med utgangspunkt i den tidigare behandlingen av begreppet teknisk bildning och dess
betydelse for demokrati, hillbarhet och medborgarskap blir det tydligt att teknikdmnet utgor
en central del av skolans kunskaps- och bildningsuppdrag. I enlighet med SOU 2025:19, som
betonar skolans ansvar att sétta kunskap i centrum och skapa sammanhang i ldroplanens

helhet, framtrader teknikdmnets roll som bade kunskapsbirande och samhéllsformande.

Teknikdmnet ger eleverna mojlighet att utveckla teknisk allménbildning,
problemlosningsformaga och ett reflekterat, ansvarstagande forhallningssétt till teknik.
Genom undervisningen far eleverna verktyg att analysera och fOrstd den teknik som
genomsyrar deras vardag och framtid. Amnet #r dirmed en grundpelare i skolans
bildningsuppdrag och rustar eleverna att forsta, virdera och paverka den teknik som formar
deras livsvillkor — stirker demokrati, hallbarhet och medvetet deltagande i ett teknikintensivt

sambhélle.

Genom praktiska och undersdkande arbetssitt far eleverna mojlighet att lira genom att gora,
samtidigt som de utvecklar ett reflekterande forhallningssétt till teknikens konsekvenser for
individ, samhille och miljo. Detta arbetssitt framjar likvardighet och inkludering genom att

ge alla elever mojlighet att delta aktivt, oavsett bakgrund eller forkunskaper.

I en tid dér tekniska 16sningar dr avgorande for hallbar utveckling &r det sérskilt viktigt att
eleverna far kunskap och omdome att gora kloka val. Teknikdmnet ger forutséttningar att
forsta hur teknik paverkar miljo, resurser och livsvillkor — och ddrmed hur den kan bidra till
eller motverka hallbarhetsmél. Att mota globala miljoutmaningar handlar inte bara om
tekniska 10sningar, utan om att forma ett samhaélle dér hallbarhet och demokratiskt ansvar gar
hand i hand. Eleverna behover darfor utveckla en forstaelse for hur teknik, ménniska, samhélle
och milj6 samspelar — en kunskap som &r avgdrande for att kunna delta som aktiva och

informerade medborgare, liksom for att gora egna vélgrundade framtida studie- och yrkesval.

Teknikdmnet ar ett eget centralt kunskapsomrade i grundskolan. Det utgar fran teknikens
sdrart och ger eleverna en unik forstaelse for hur ménniskor skapar, anvénder och utvecklar
tekniska 19sningar. Genom att analysera, konstruera och vérdera teknik trénas eleverna i att
se samband mellan artefakter, system, kunskap och minskliga intentioner. Amnet dppnar

ocksa dorrar mot vdrlden och framtiden genom att synliggora teknikens historiska utveckling,
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dess kulturella betydelse och dess paverkan pa miljo, arbetsliv och vardag. Pa sé sitt bidrar
teknikdmnet till att eleverna inte bara forstar dagens tekniska landskap, utan ocksa kan

forestilla sig och paverka framtidens 10sningar.

Skolan ska sta for saklighet och formedla kunskap forankrad i vetenskapligt underbyggda
forklaringar. Teknikdmnet bidrar till detta genom att lata eleverna undersoka, préva och
vérdera tekniska 1osningar pé saklig och kritisk grund. Pa s& vis 6ppnar undervisningen upp
for olika perspektiv och uppmuntrar eleverna att fora fram och diskutera skilda uppfattningar.
Detta stirker deras forméga att tinka kritiskt, kommunicera och samarbeta — kompetenser

som dr centrala for livslangt ldrande och ett aktivt medborgarskap.

Teknikdmnet handlar inte bara om att bygga, utan dven om att tinka, resonera och gora
medvetna tekniska val (Skolverket, 2024). Detta synsitt harmonierar med forskning som visar
att larande stirkts nér eleverna aktivt bearbetar och reflektera ver innehéllet. Freeman et al.
(2014) visar exempelvis att undervisning dér elever aktivt deltar ger béttre resultat dn passiv
kunskapsoverforing. 1 teknikdmnet innebdr det att skapa ldrandesituationer dér eleverna
utvecklar idéer, far respons, jaimfor olika l6sningar och materialval samt resonerar kring
funktion och design — gérna genom samarbetsprojekt och design- och konstruktionsarbete.
Detta frdmjar djupare bearbetning och forstdelse, vilket &r centralt ur ett
kognitionsvetenskapligt perspektiv. Detta innebér att teknikdmnet, utifrn elevernas lder och

kognitiva formagor, bidrar till att:

* utveckla problemldsningsformaga, kommunikationsformaga och samarbetsformaga,
« stirka kritiskt tinkande och formagan att hantera komplexa sammanhang,

* synliggora teknikens roll i héallbar utveckling och demokratiskt deltagande,

* frimja bildning genom att 6ppna doérrar mot vérlden, datiden, nutiden och framtiden,

* formedla kunskap pé saklig och vetenskaplig grund.

Teknikédmnet skapar dirmed forutséttningar att forma medvetna, ansvarstagande och aktiva

medborgare som kan forstd, viardera och paverka sin omvérld.

4.1 Teknikamnets mal och innehall

Teknikédmnet i grundskolan ska ge eleverna kunskaper, fiardigheter och forhallningssitt som
g0r det mojligt att forstd, anvénda och paverka teknik i vardagen och samhéllet. Teknik &r ett

méinskligt och samhéllsformande kunskapsomride som utvecklas i samspel med behov, idéer
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och vérderingar. Undervisningen ska dérfor utga fran teknikdmnets sdrdrag och ge eleverna
mojlighet att se teknik som begriplig, fordndringsbar och meningsfull — inte som fardiga

16sningar, utan som resultat av ménniskors idéer, behov och uppfinningsrikedom.

Syftet &r att vicka intresse for och ge kunskaper i och om den teknik som omger oss. Eleverna
ska forsta att teknik paverkar médnniskan, samhallet och miljon, och utveckla en medvetenhet
som gor det mojligt att relatera tekniska 19sningar — liksom sin egen anvandning av teknik —

till fradgor om hallbar utveckling.

Undervisningen ska utga fran meningsfulla sammanhang dér tekniska 16sningar sétts i relation
till anvéndare, behov och samhéllsutmaningar. Genom autentiska uppgifter, tydliga mottagare
och konkreta kontexter skapas engagemang, fOrstdelse och mojlighet till virdering.
Teknikundervisningen ska ocksd ge utrymme forreflektion, samtal, text- och
begreppsanviandning i samband med arbete med teknikomradets metoder, sa att eleverna

forstar vad de gor, varfor de gor det och vad de lér sig.

Eleverna ska dven fa perspektiv pa teknikens historiska utveckling. Genom att se hur tekniska
16sningar har fordndrats Over tid far eleverna forutsittningar att forstd dagens tekniska
foreteelser, samspelet mellan teknik och samhéllsutveckling samt hur teknik kan anvéndas pa

ett ansvarsfullt satt.

En central del &r att eleverna bade forstar och har kunskaper om de tekniska 16sningar som
priaglar dagens samhille. Detta ar viktigt for att kunna hantera konsekvenser av

teknikanvéndning och for att utveckla forméagan att 16sa problem i framtiden.

Undervisningen ska ddrmed ocksa forhalla sig medvetet och &mnesspecifikt till den digitala
utvecklingen. Digitala 16sningar ska behandlas pa samma sitt som andra tekniska losningar.
Digitala verktyg ska inte framstd som ett mal i sig, utan anvindas nir de &r relevanta for
teknikdmnets innehall och bidrar till kunskaper, fardigheter och férhéllningssétt, precis som i

andra dmnen.

Med denna grund ska teknikdmnet ge alla elever mgjlighet att utveckla en teknisk bildning
(technological literacy) — det vill sdga formagan att forstd, anvédnda, uttrycka och virdera
teknik i vardagen och samhillet. Amnet ska inte enbart forbereda for framtida yrkesliv, utan

ocksa bidra till bildning, hallbarhetsmedvetenhet och demokratiskt deltagande.
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4.2 Kunskaper, fardigheter och forhallningssatt i teknikamnet

Som behandlats i ett tidigare avsnitt ska, enligt Léroplansutredningen (SOU 2025:19),
undervisningen bygga pa en balans mellan kunskaper, firdigheter och forhallningssdtt — i
linje med de definitioner som lyfts fram i utredningen samt internationella ramverk. Denna
struktur ger en grund for ett innehall som &r dmnesspecifikt, likvéardigt och utvecklingsbart

over tid:

o Kunskaper i teknik handlar om att forstd begrepp, fakta, idéer och modeller som
forklarar hur tekniska I6sningar fungerar och utvecklas. Det innefattar bade
deklarativa kunskaper (att veta att) och procedurala kunskaper (att veta hur),
exempelvis hur material paverkar hallfasthet eller hur styrning och programmering
fungerar. Eleverna behover kunskaper om teknikutvecklingsarbetets olika faser,
material, byggteknik, elektronik, mekanik och digitala mojligheter. De behover dven
4 kunskaper om anvéndandet av arbetssitt for tekniska 1dsningar och hur dessa kan
dokumenteras.

o Firdigheter dr bade praktiska och kognitiva. De utvecklas genom att eleverna far
undersoka, prova, konstruera, testa och forbéttra tekniska l6sningar. Detta inkluderar
att kunna ta hénsyn till design och anvandningsomraden, material, 16sa problem,
visualisera idéer med ldmpliga metoder och att dokumentera — under god végledning
av lararen.

e Forhdllningssdtt innebir att eleverna utvecklar ett medvetet och reflekterande synsétt
pa teknikens roll i samhéllet. Det kan handla om sdkerhet i konstruktioner, att virdera
teknikens péverkan pd milj6 och resurser eller att diskutera konsekvenser ur ett

demokratiskt och etiskt perspektiv.
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5 Teknikundervisningen pa 13g-, mellan- och
hogstadiet

I detta avsnitt presenteras forslag pa innehall i teknikdmnet for grundskolans tre stadier.
Forslagen utgar fran SOU 2025:19 och foljer den struktur som den nuvarande kursplanen i
teknik anvinder, med tre centrala aspekter: Teknik, mdnniska, samhdlle och miljié, Tekniska
losningar samt Arbetsmetoder for utveckling av tekniska Iosningar. Skilet till att behélla
denna indelning dr att det bland annat framkom vid CETIS Framtidssymposium (19 november
2024) att upplédgget i den nuvarande kursplanen fungerar vil. Genom att utgd frdn dessa
aspekter skapas en tydlig och vélkiand struktur som ger kontinuitet i undervisningen och
samtidigt underldttar progression mellan stadierna, med utrymme for att férdjupa innehéllet
dér det &r relevant. I det f6ljande konkretiseras dessa aspekter genom forslag pa innehdll for
varje stadium, med fokus pé att skapa en naturlig progression och tydliga kopplingar mellan

arskurserna.

5.1 Lagstadiet (ak 1-4)

5.1.1  Mal och innehall
Undervisningen ska ge eleverna mdjlighet att upptéicka teknik som en del av vardagen och se

att manniskor skapar tekniska losningar for att 16sa problem och tillgodose behov.

Arbetet ska utga fran vardagsnéra och elevnira exempel dér eleverna far utveckla begrepp
som funktion, material, stabilitet, enkel styrning och mekanismer. De ska ges mojlighet att
planera projekt, skissa och rita, undersdka behov, bygga, testa, forbéttra och dokumentera —

en process som liraren guidar dem igenom.

Vardagliga tekniska system ska introduceras pd en grundliggande nivd med fokus pa vad
systemet gor och att delar samverkar. Exempel kan vara belysning i ett klassrum med
strombrytare och lampa, vattenfloden till och frén ett handfat med kran och avlopp, samt

ett enkelt system for sortering av matavfall.

Undervisningen ska ocksa ge eleverna insikt i att tekniska losningar férdndras 6ver tid och att
dessa fordndringar paverkar méinniskor, samhélle och milj6. Genom att jamfora dldre och
nyare l0sningar, som gldédlampa och LED-belysning, ska eleverna fa en forstaelse for att

teknisk utveckling ofta drivs av behov som energibesparing, sidkerhet och bekvamlighet.
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Hallbarhet ska vara en tydlig del av undervisningen. Eleverna ska reflektera 6ver hur tekniska
16sningar paverkar miljon och hur materialval, dteranvéndning och kéllsortering kan bidra till

minskad resursforbrukning.

5.1.2  Teknik, manniska, samhalle och miljé

Undervisningen ska ge utrymme for att uppticka teknik i vardagen och forsta att den paverkar
bade ménniskor och miljé. Eleverna ska jamfora dldre och nyare foremal och resonera om
varfor fordndringar sker, och vilka det &r, for att kunna forstd den teknikutveckling som sker.

Det kan exempelvis handla om energi, hallbar konsumtion och sikerhet.

Mot slutet av arskurs 4 ska eleverna kunna:

- Jamfora éldre och nyare tekniska foremal och beskriva fordndringar 6ver tid.

- Resonera om hur tekniska 16sningar pdverkar ménniskor, samhélle och milj6.

- Ge exempel pé ateranviandning, atervinning och kéllsortering kopplat till tekniska

konstruktioner och material.

5.1.3  Tekniska I6sningar

Undervisningen ska introducera hur vardagsnéra tekniska losningar fungerar och hur deras
delar samverkar. Eleverna ska undersoka mekanismer som havsting (till exempel gungbrida),
hjul och axel (till exempel leksaksbil) och lankar (till exempel sax). De ska ocksa méta enkla
elektriska kretsar, till exempel en kombination av batteri, strombrytare och lampa, for att
forstd att elektrisk energi omvandlas till ljus och att styrning sker. Undervisningen ska
synliggora vad tekniken gor: att den kan fordndra (omvandla energi), halla (férvara), flytta

(transportera) och styra (reglera funktion).

Mot slutet av arskurs 4 ska eleverna kunna:

- Beskriva vad nagra vardagsnéra tekniska 16sningar gér och hur deras delar samverkar.
- Ge exempel pa mekanismer som havstang, hjul och axel samt lankar.

- Foresla forbattringar av vardagsnédra tekniska 16sningar.

- Styra enkla féremal och beskriva grundldggande funktioner hos digital styrning.

5.1.4  Arbetsmetoder for utveckling av tekniska I6sningar

Undervisningen ska ge eleverna mdojlighet att arbeta praktiskt och undersokande med att skapa
och forbittra vardagsnira konstruktioner. Arbetet ska omfatta att bygga, testa, utvirdera och
dokumentera med hjélp av skisser, bilder och samtal. Vad det giller material s ska eleverna

ges mojlighet att kéinna igen och namnge vanliga material. Material som anvéinds ska vara
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elevnira och girna aterbrukade, till exempel kartong, trastickor, tyg, plastdetaljer och metall.
Programmering ska introduceras pa ett lekfullt och aldersanpassat sitt, till exempel genom
analog programmering eller styrning av en enkel robot, alltid med tydlig koppling till

funktion.

Mot slutet av arskurs 4 ska eleverna kunna:
- Skapa egna konstruktioner och resonera om deras dndamalsenlighet och funktion.

- Kénna igen och beskriva vad olika material anvénds till i vardagen och varfor vissa
material passar béttre dn andra i relation till den egna konstruktionen.
- Dokumentera undersdkningar och konstruktioner med skisser, bilder och forklaringar.

- Genomfora enkel programmering kopplad till tekniska 16sningar.

5.2 Mellanstadiet (ak 5-7)

5.2.1  Mal och innehall

Undervisningen ska ge eleverna mojlighet att fordjupa sin forstielse av hur tekniska losningar
ar uppbyggda och fungerar. Arbetet ska omfatta vardagsnira konstruktioner och tekniska
system med fler delar dér eleverna analyserar hur komponenter samverkar och hur funktioner
uppnas. Eleverna ska utveckla begrepp som funktion, komponent, mekanismer, styrning och
system genom en kombination av undersOkningar, praktiska arbeten, diskussioner och

dokumentation.

Undervisningen ska lata eleverna uppticka hur vardagliga system — till exempel
vattenledningar, avfallshantering och elforsérjning — fungerar genom att undersdka hur de
leder, reglerar och uppratthaller floden, och hur dessa processer paverkar miljo, resurser och

maénniskors behov.

Historiska perspektiv ska anvindas for att synliggéra teknisk utveckling, till exempel hur
lagring av mat har foréndrats fran jordkallare till kylskdp eller hur kommunikation har gatt
fran brev till telefon och vidare till digitala medier. Dessa exempel visar hur teknik utvecklas

for att mdta nya behov och for att spara tid, energi och resurser.

Hallbarhet ska vara en tydlig del av undervisningen. Eleverna ska reflektera over hur tekniska
16sningar péverkar miljon och hur val av material, energianvéndning och &tervinning kan
bidra till en mer hallbar utveckling. Exempel som cykelns utveckling kan anvéndas for att
diskutera hur konstruktioner fordndras for att bli sdkrare och mer effektiva, samtidigt som de

paverkar resursanvindning.
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5.2.2  Teknik, manniska, samhalle och miljé

Undervisningen ska ge eleverna mojlighet att resonera om hur tekniska 16sningar paverkar
maénniskor, samhélle och miljo. Eleverna ska jamfora dldre och nyare 16sningar och diskutera
varfor forandringar sker, till exempel for att minska energiforbrukning eller 6ka sékerheten.
De ska ocksa fa analysera hur tekniska system anvinds i vardagen och vilka konsekvenser de

har for resursanviandning och miljo.

Mot slutet av arskurs 7 ska eleverna kunna:

- Beskriva teknisk fordndring och koppla exempel till behov i samhéllet.

- Resonera om teknikens for- och nackdelar fér ménniska och miljo.

- Resonera om éteranviandning och atervinning i relation till vardagliga tekniska 16sningar.

- Identifiera grundlidggande sdkerhetsaspekter i vardaglig teknik.

- Ge exempel pa hur teknikutveckling paverkar arbetsliv, minniskors levnadsvillkor och

sambhaéllets funktioner.

5.2.3  Tekniska I6sningar

Undervisningen ska ge kunskap om hur komponenter samverkar i tekniska 16sningar.
Eleverna ska undersdka mekanismer som kugghjul och lankar och fa en forstéelse for hur de
overfor och forstirker krafter. De ska ocksd arbeta med vardagliga tekniska system,
exempelvis system som innehaller styrfunktioner, till exempel kretsar med seriekoppling,
parallellkoppling, strombrytare, motorer eller sensorer, samt fa en forstaelse for hur styrning
sker. Undervisningen ska synliggora vad tekniken gor: att den omvandlar, lagrar, transporterar
och styr energi, information och materia. Eleverna ska ges mdjlighet att foresla forbéttringar
av l6sningar, till exempel hur en konstruktion kan goras mer héllbar eller energisnél. Eleverna
ska arbeta med tekniska l6sningar, tekniska system och deras funktion utifrn drivkrafter forr
och nu. Eleverna ska ockséa ges mdjlighet att anvinda ett tekniskt sprak, till exempel begrepp

som komponenter, hdllfasthet, isolerande och ledande.

Mot slutet av arskurs 7 ska eleverna kunna:

- Beskriva hur delar samverkar i objekt och system med korrekta begrepp.

- Visa hur mekanismer 6verfor och forstérker krafter.

- Beskriva hur datorer styrs av program och hur nitverk fungerar.

- Jamfora och motivera materialval i vardagliga tekniska losningar utifrdn funktion,
anvandningsomrade, hallbarhet, kostnad och tillgéng.

- Oversiktligt beskriva vardagliga tekniska system och deras funktion.
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5.2.4  Arbetsmetoder for utveckling av tekniska l6sningar

Undervisningen ska ge eleverna moéjlighet att arbeta med hela teknikutvecklingsprocessen —
fran att identifiera behov till att prova och forbdttra 16sningar. Arbetet ska inkludera att
utveckla en plan for att ta fram idéer, konstruera modeller, testa och dokumentera med
ritningar (inklusive vyer och matt), fysiska och digitala modeller, text och samtal. Eleverna
ska ocksa fa en dversiktlig bild av tillverkning inom industrin — fran id¢ till fardig produkt.
De ska ges mojlighet att analysera och utvéardera material i en konstruktion, till exempel varfor
vissa material anvinds i broar som ska hélla tunga laster. Programmering ska anvindas for att
styra tekniska l6sningar, till exempel en robot som foljer en bana eller en tvéttmaskins
program, alltid med tydlig koppling till funktion. Uppgifterna ska ge utrymme for att diskutera

hur olika val paverkar funktionen, resurser och miljo.

Mot slutet av arskurs 7 ska eleverna kunna:

- Utveckla och prova 16sningsforslag samt resonera om dndamélsenlighet och funktion.

- Gora materialval i egna konstruktioner utifran egenskaper, funktion, hallbarhet och tillgang.
- Anvinda programmering for styrning av tekniska l6sningar.

- Dokumentera med ritningar, modeller och tydliga forklaringar.

5.3 Hogstadiet (ak 8-10)

5.3.1  Mal och innehall

Undervisningen ska ge eleverna mojlighet att utveckla en bred och djup forstaelse for
teknikens betydelse i samhillet och dess koppling till héllbar utveckling, vetenskap och
innovation. Arbetet ska omfatta autentiska problem och tekniska system dér eleverna ska
analysera och virdera 10sningar utifrdn funktion, miljopéverkan och resursanvindning.
Eleverna ska anvidnda begrepp och metoder for konstruktion, styrning och reglering och

reflektera 6ver teknikens mdjligheter, risker och konsekvenser.

Undervisningen ska visa att tekniska losningar fordndras 6ver tid och att dessa fordndringar
drivs av faktorer som hallbarhetskrav, digitalisering, ekonomi, sékerhet och fordndrade
livsstilar. Historiska exempel som energiforsorjning frén ved till el och vidare till smarta
energisystem eller kommunikationens utveckling frén brev till telefon och vidare till digitala

ndtverk ska anvidndas for att belysa hur teknik utvecklas for att mota nya behov.

Hallbarhet ska vara en central del av undervisningen. Eleverna ska reflektera 6ver hur tekniska

16sningar paverkar klimat och miljo och hur val av material, energianvindning och
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atervinning kan bidra till en mer héllbar utveckling. Undervisningen ska ge utrymme for att
analysera tekniska 16sningar ur ett livscykelperspektiv (LCA) — fran ravaruutvinning till
anvandning och atervinning — och diskutera hur dessa val paverkar klimat, resurser och héllbar
utveckling. Exempel som automatisk belysning i korridorer eller toaletter, ventilation som
styrs av temperatur eller kylkedjan for livsmedel kan anvéndas for att diskutera hur styrning

och reglering kan minska energiforbrukning och forbéttra funktion.

5.3.2  Teknik, manniska, samhalle och miljo

Undervisningen ska ge utrymme for att analysera 16sningar som tekniska system och resonera
om deras fordelar, risker och begridnsningar. Eleverna ska diskutera fragor om datalagring,
integritet och sdkerhet samt analysera hur tekniska I0sningar péaverkar olika grupper i
samhéllet. De ska ocksd fa reflektera Over hur innovationer kan bidra till att 19sa
héllbarhetsutmaningar. Det kan exempelvis handla om olika typer av material inom sjukvérd,

klad- och fordonsindustrin samt de hallbarhetsutmaningar som ar kopplade till dessa.

Mot slutet av arskurs 10 ska eleverna kunna:

- Resonera om teknikens konsekvenser for individ, samhélle och miljo.

- Diskutera hur teknik och vetenskap samspelar och paverkar innovation.

- Identifiera risker och sikerhetsaspekter i digitala system och foresla atgirder.
- Foresla 10sningar som ir sékra, inkluderande och miljoméssigt hallbara.

- Reflektera 6ver hur teknikutveckling paverkar yrkesliv och framtida kompetenser.

5.3.3  Tekniska l6sningar

Undervisningen ska ge kunskap om tekniska system och hur komponenter och delsystem
samverkar. Eleverna ska analysera system som livsmedelssystem, transportsystem och
kommunikationssystem och identifiera ndr en komponent kan vara ett delsystem med egen
styrning och &terkoppling. Arbetet ska omfatta mekanismer som anvédnds i fordon och
maskiner, samt elektriska och elektroniska 16sningar didr programmering och sensorer
anvinds for styrning och reglering. Exempel kan vara automatisk belysning som styrs av
rorelse eller ljusniva, ventilation som regleras av temperaturgivare eller bevattning som styrs
av fuktsensor. Vid analys av reglersystem som termostatstyrd virme, nivareglering med
flottdr eller kylsystem for livsmedel ska undervisningen synliggdra hur 16sningen foréndrar,
lagrar, flyttar eller styr nigot i systemet och hur valen péverkar resurser och miljo.
Materialegenskaper som tryckhallfasthet, hardhet och elasticitet ska kopplas till hallfasthet,
stabilitet och funktion, med exempel som vattenavvisande textilier, bioplaster och laminerade

material.
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Mot slutet av arskurs 10 ska eleverna kunna:

- Analysera tekniska system och forklara hur delar och delsystem samverkar.

- Konstruera och tolka elektroniska kopplingar samt integrera sensorer i styrkretsar.

- Programmera villkorsstyrd reglering och beskriva aterkopplingens betydelse for funktionen.
- Analysera, virdera och problematisera materialval utifrdn egenskaper, ekonomi och

miljopaverkan.

5.3.4  Arbetsmetoder for utveckling av tekniska losningar

Undervisningen ska ge eleverna mdjlighet att arbeta med alla steg i
teknikutvecklingsprocessen — fran behovsanalys till fardig 16sning — och att dokumentera
arbetet med maéttsatta ritningar, kod, modeller och texter som tydliggdér val, tester och
forbéttringar. I detta arbete ska eleverna fa analysera och vérdera material utifrin mekaniska
egenskaper som héllfasthet och elasticitet samt kemiska och termiska egenskaper. De ska
ocksd forstd hur bearbetning och sammanséttning péverkar materialets egenskaper och
resonera kring miljopaverkan, livscykel fran ravara till produkt och avfall, samt koppla detta
till hallbar utveckling. Vidare ska eleverna motivera sina materialval i tekniska l6sningar
utifrdn funktionella, ekonomiska och miljoméssiga perspektiv och jamfora traditionella

material med nya, exempelvis kompositer och biobaserade alternativ.

Uppgifter ska knytas till vardag och samhdlle, till exempel att utveckla automatisk belysning
i en skolmiljo, att reglera temperatur i ett rum for minskad energianviandning eller foresla
forbéttringar i ett livsmedelssystem for att minska svinn. I projekten ska det synliggoéras vad
16sningen gor — om den fordndrar, lagrar, flyttar eller styr — och hur den ingéar i ett storre

system, med héllbarhet som en central beddmningsgrund.

Mot slutet av arskurs 10 ska eleverna kunna:

- Planera, genomfora och forbittra egna konstruktionsarbeten och sétta dem 1 relation till en
industriell tillverkning kopplat till livscykelanalys (LCA).

- Integrera sensorer och programmering i egna 16sningar, dér styrning och reglering kan ingé,
och analysera effekterna av dessa funktioner.

- Dokumentera arbetet med ritningar, kod och modeller s att intentionen och forbéattringarna
framgar tydligt.

- Presentera och motivera tekniska val med sakliga, hallbara argument.
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5.4

Progressionstabell for teknikamnet i grundskolan

Nedanstdende progressionstabell bygger vidare pa foregdende avsnitt om mal och innehall

samt vad eleverna ska kunna mot slutet av respektive stadium. Tabellen ger forslag pa vad

eleverna kan arbeta med inom de tre omradena och illustrerar hur komplexitet och

sjalvstandighet successivt okar nér eleverna blir dldre — fran 10sningar som utgér fran behov

nira elevernas vardag, till mer avancerade system och behov lidngre frin den egna

verkligheten.
Omrade Ak 1-4 vad eleven ska fa Ak 5-7 vad eleven ska fa Ak 8-10 vad eleven ska fa gora
gora gora
Teknik, Uppticka teknik i vardagen och Beskriva hur tekniska lésningar och Analysera tekniska l6sningar och system ur ett
médnniska, undersdka hur den forandras 6ver system anvands i vardagen och livscykelperspektiv (LCA) och vardera

samhdlle och

tid. Jamfora aldre och nyare
tekniska l6sningar och resonera om

samhallet. Redogora for hur system
styr, reglerar och uppratthaller floden

konsekvenser for individ, samhalle och miljo.
Diskutera teknik i relation till hallbarhet,

miljo varfor forandringar sker (t ex. och hur detta paverkar resurser och digitalisering och etisk, inklusive fragor om
energibesparing, sakerhet, miljo. Jamfora aldre och nyare datalagring, integritet och sdkerhet. Anvanda
bekvamlighet). Resonera om I6sningar och koppla likheter och metoder for miljokonsekvensanalys och LCA.
paverkan pa vardag och miljo (t.ex. skillnader till behov och drivkrafter i
energianvandning, materialval, sambhillet.
ateranvandning och dtervinning.)
Tekniska Undersoka vardagsnéra lésningar Beskriva hur komponenter och Analysera hur delsystem samverkar i storre och
I6sningar och system (t ex. belysning, vatten/ mekaniska element samverkar i mer komplexa system. Tillimpa och utveckla
avlopp). Beskriva hur delar artefakter och enklare system. styrning och reglering med sensorer och
samverkar och vad tekniken gor Undersoka mekanismer (t.ex. programmering i egna losningar (t.ex. ventilation,
(lagra, omvandla, transportera, kugghjul, lankar) och hur de automatisk belysning, kylkedja). Programmera
styra). Ge exempel pd mekanismer overfor/forstarker krafter. Utforska villkorsstyrd reglering och analysera
(t ex. havstang, hjul och axel, elektriska kretsar och prova aterkopplingens betydelse for funktionen. Vardera
lankar). Foresla forbattringar av programmering. Redogéra for och optimera tekniska lésningar utifran funktion,
vardagsndra tekniska lésningar. materialens egenskaper och hur hallbarhet och systemperspektiv.
sammanfogning paverkar olika
tekniska losningar. Resonera om
materialval kopplat till funktion och
hallbarhet.
Arbetsmetoder Utveckla vardagsnira Arbeta med teknikutvecklings- Genomfora teknikutvecklingsprocessen med 6kad
for utveckling konstruktioner. Dokumentera och processens olika delar - idé, modell, sjalvstandighet - fran behovsanalys till fardig

av tekniska
losningar

kommunicera med skisser och
bilder eller med egenbyggda
modeller. Introduktion till analog
programmering och enkel
robotstyrning,

test, forbattring - med fokus pa att
utveckla 16sningar som utgar fran
behov som ligger néra elevernas
vardag. Dokumentera med ritningar
och digitala modeller. Tillimpa
grundlaggande programmering for
styrning av l6sningar. Trdna metoder
for idégenerering och olika sitt att
visualisera losningar. Diskutera hur
val (material, funktion) paverkar
resurser och milj6.

16sning. Dokumentera med mattsatta ritningar,
kod eller modeller sa att intentioner och
forbattringar framgar tydligt. Analysera och
vardera material utifrdn mekaniska, kemiska och
termiska egenskaper; motivera materialval utifran
funktionella, ekonomiska och miljémassiga
perspektiv. Satta egna arbeten i relation till
industriell tillverkning och koppla till LCA.
Presentera och motivera val utifran funktion,
hallbarhet och livscykelperspektiv. Skriva tekniska
beskrivningar och rapporter. Arbeta med
teknikutvecklings-processens olika delar och
trana pa metoder for idégenerering och
visualisering av l6sningar. Utveckla och anpassa
l6sningar for specifika malgrupper, d&ven nar
behoven ligger utanfér elevernas egen vardag.
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6 Centrala undervisningsstrategier for
teknikamnet

6.1 Introduktion

Teknikdmnet i grundskolan ska ge eleverna forutsittningar att utveckla kunskaper om
tekniska Iosningar, arbetsprocesser och teknikens roll i samhéllet. For att detta ska bli mojligt
behover undervisningen priglas av varierade, elevaktiva och medvetna strategier som forenar
praktiskt arbete med begreppsutveckling, reflektion och systematik. Teknik dr i grunden
problemloésande och handlingsinriktat, men krédver samtidigt spréklig stottning och
strukturerade arbetssitt som gor resonemang, val och forbattringar synliga 6ver tid (Larsson

et al., 2024).

De centrala undervisningsstrategierna i detta kapitel syftar till att stodja progressionen fran
utforskande och provande arbetssitt i de tidiga skoléren till mer analytiska, sjdlvstindiga och
medvetna tekniska resonemang i de senare arskurserna. Undervisningen bor darfor utformas

sa att eleverna:

o moter autentiska och meningsfulla problem, med tydliga funktionskrav och

avgransningar,

o arbetar med hela teknikutvecklingsprocessen — fran behov och idé till konstruktion,

provning, dokumentation och forbéttring,

e anvdnder och utvecklar ett dmnesspecifikt sprdk (till exempel system, komponent,

mekanism, héllfasthet, styrning/reglering),

e trdnas i att géra val, motivera och virdera tekniska losningar utifrdn funktion,

héllbarhet och systemperspektiv.

I teknikundervisningen anvénds ofta en kombination av elevaktiva och lararledda metoder.
Projektarbete, praktiska konstruktioner och anvéndningen av digitala verktyg ar exempel pa
strategier som kan skapa engagemang och forstaelse for teknikens roll i samhaéllet. Centralt dr
att undervisningen anpassas till elevernas alder och kognitiva utvecklingsniva, samtidigt som

tillgéng till material, verktyg och digitala plattformar sékerstills.

For yngre elever ar praktiska och konkreta arbetssétt sarskilt viktiga. Byggleksaker och enkla
konstruktioner kan vicka nyfikenhet och stimulera upptickarglidje (Turja et al., 2009).

Hands-on aktiviteter som att bygga enkla maskiner eller skapa digitala berittelser ger
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mojlighet att utforska grundliaggande principer (Walan et al., 2020). Grupparbeten och

berittande metoder starker samarbete och sprakutveckling.

I mellanstadiet kan undervisningen bli mer systematisk och projektbaserad. Eleverna kan
arbeta med konstruktioner och problemldsning genom att designa och bygga egna modeller.
Digitala verktyg som programmeringsplattformar och simuleringar kan introduceras for att

fordjupa forstaelsen av tekniska samband (Cederqvist, 2021).

P& hogstadiet bor strategierna frimja sjdlvstdndighet och kritiskt tdnkande. Eleverna kan
arbeta med mer komplexa projekt, utveckla modeller, programmera digitala 16sningar och
analysera tekniska system. En viktig metod ar att integrera teori och praktik genom att
undersoka verkliga tekniska utmaningar och arbeta med autentiska produkter eller tjénster
(Citrohn, 2025). Grupparbeten med tydliga roller, handledning av ldraren och reflektion

stirker formagan att ta ansvar for projekt och fatta motiverade beslut.

Sammantaget visar forskning att praktiskt och utforskande arbete &r sérskilt gynnsamt i
teknikdmnet. Genom att eleverna far arbeta med modeller, konstruktioner och digitala verktyg
okar deras forstéelse for tekniska processer och principer. Strategier som saknar praktiskt
inslag eller verklighetskoppling riskerar déremot att begrédnsa forstdelsen och minska
motivationen. For att undervisningen ska bli framgangsrik krévs ocksé tillgang till ratt
material, verktyg och digitala resurser samt lararkompetens att integrera dessa i
undervisningen. Valet av undervisningsstrategier dr avgorande for att vicka intresse och
skapa progression i teknikdmnet. En kombination av praktiska, digitala och teoretiska
metoder, anpassade efter elevernas forutséttningar och tillgang till resurser, kan skapa en
engagerande och inkluderande 1drmilj6. Kontinuerlig utvardering och anpassning av strategier

ar nodvéndig for att mota de fordndrade behoven i ett teknikintensivt samhélle.

I de f6ljande avsnitten presenteras ett urval av centrala undervisningsstrategier som belyser
olika perspektiv och som tillsammans ger en grund for att planera och utveckla

teknikundervisningen.

6.2 Att forsta teknik — en forutsattning for undervisning

Som tidigare diskuterats &r teknikbegreppet komplext och méngtydigt, vilket gor att
undervisningen behover strategier for att hantera denna utmaning. Det handlar inte om att

faststdlla en enda definition, utan om att ge eleverna verktyg att forstd teknikens olika
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dimensioner och att anvidnda dessa insikter i reflektion och problemldsning. For
undervisningen dr det mer dndamalsenligt att utgd fran beskrivningar som ar konkreta,
funktionella och forankrade i undervisningens praktiska villkor, samtidigt som de 6ppnar for

diskussion om teknikens bredare samhélleliga och etiska dimensioner.

Inom teknikfilosofi och populdrvetenskap finns ett stort antal definitioner, ofta framtagna for
specifika syften och kontexter. Aven om dessa kan dverlappa, tenderar de att vara abstrakta
och kortfattade. De lampar sig vil for reflektion och samtal med eleverna, men som grund for
undervisning dr det mer dandamalsenligt att utgé fran begreppsbeskrivningar som &r konkreta,
funktionella och forankrade i undervisningens praktiska villkor — och som samtidigt svarar

mot den tekniska och samhélleliga utvecklingens krav.

Ska man identifiera en eller ett par beskrivningar av teknik som kan fungera som
kunskapsteoretisk grund for undervisningen, behdver vissa observationer goras. Den teknik
som behandlas i skolans teknikdmne dr ménniskogjord och fysisk. Det innebér en tydlig
avgrinsning gentemot naturvetenskapens studieobjekt — naturen. Aven om kopplingarna
mellan teknik och naturvetenskap 4r manga och ofta komplexa, utgér de tva olika
kunskapsomraden: det ena handlar om det ménniskoskapade, det andra om naturens fenomen.
Det innebir ocksa att begrepp som forhandlingsteknik eller dansteknik avser andra betydelser
an vad som dr relevant i teknikundervisningen. P4 samma sitt avgrénsas teknik fran det som
ibland bendmns “djurens teknik”, dven om det finns intressanta paralleller. Ddremot har
naturen ofta inspirerat ménniskan till tekniska I6sningar, som exempelvis kardborrbandet och

kamouflage.

Tekniken har ldnge spelat en avgorande roll 1 civilisationsutvecklingen, och dess betydelse
okar i takt med globalisering och teknisk acceleration. Denna utveckling vicker frdgor om
etik, ansvar, kostnader och styrbarhet. Teknikdimnet méste dérfor inte bara bidra till elevernas
tekniska forstaelse, utan dven ge utrymme for att diskutera de dilemman och mdjligheter som

teknikutvecklingen ger upphov till.

Tekniska kunskaper och fardigheter har genom historien utvecklats stegvis. Vissa tekniker
har forsvunnit, medan andra har vidareutvecklats eller bevarats i ndstan ofordndrad form. Det
ar slaende hur grundldggande principer ofta lever kvar i nya tekniska 16sningar — exempelvis
bygger moderna symaskiner fortfarande pad samma princip som den enkla synélen, om én
nélens 6ga behdvde flyttas for en framgangsrik 16sning. Samtidigt finns tekniska l6sningar
som anvinds ungefdr som tidigare eller vid sidan av nyare teknik, till exempel hammaren och
skruvmejseln, trots att det finns avancerade maskiner fér samma &ndamal. Detta visar hur

teknikutvecklingen rymmer bade kontinuitet och forandring.
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Teknikens utveckling ar nira kopplad till ménniskans tillgéng till komponenter. Nér dessa var
begrinsade till exempelvis flinta och trd var antalet mojliga l0sningar fa. 1 dag éar
komponentlagret nistintill oéndligt, vilket mojliggdr en exponentiell 6kning av tekniska

16sningar. En Boeing 747 innehaller exempelvis omkring sex miljoner komponenter.

For att forstd teknikutvecklingens omfattning behdver eleverna ocksd se dess materiella
dimension. I undervisningen &r teknikens materialitet darfor central. Det innebér att tekniska
konstruktioner har en fysisk och greppbar karaktir. Aven sadant som vid forsta anblicken
verkar immateriellt — som skriftsprdk eller datorkod — &r beroende av materiella bérare,

exempelvis papper, blédck eller digital hardvara.

I nésta avsnitt preciseras denna forstaelse genom tva grundldggande beskrivningar av teknik.
De fungerar som didaktiska utgdngspunkter for undervisningen och belyser bade teknikens

relation till ménniskan och dess fordndringsprocess 6ver tid.

6.3 Tva beskrivningar av teknik — som stod for undervisningen

For att teknikundervisningen ska vila p& en stabil kunskapsgrund behovs
begreppsbeskrivningar som é&r tillrdckligt konkreta for klassrummet. Tva didaktiskt
anvindbara beskrivningar som kan fungera som utgédngspunkt i undervisningen ir: teknik som
en forldngning av mdnniskans formdgor samt hur teknisk utveckling gar till. Den forsta
Oppnar for undervisning som ror sig fran kroppsnéra erfarenheter till komplexa artefakter och
system; den andra synliggdr hur nya 16sningar vaxer fram genom kombinationer, aterbruk och
gradvisa forbattringar. Tillsammans stodjer de planering, genomforande och beddmning

genom att koppla funktion, utveckling och sammanhang.

1. Teknik som forlingning av mdnniskans formdgor: Den forsta beskrivningen utgér frén
manniskans kroppsliga och kognitiva begransningar. Teknik kan i detta perspektiv forstas
som en forldngning och forstirkning av ménniskans fysiska och mentala formégor — allt det
vi placerar mellan oss sjélva och omvérlden for att uppfylla behov, l6sa problem och uppné
onskade resultat. Det handlar inte bara om artefakter, utan ocksd om de kunskaper och
fardigheter som utvecklas och forvaltas i denna process. Denna beskrivning mojliggor en
undervisning som ror sig frdn det kroppsnéra till det mer komplexa: fran hand till robothand,
fran ténder till kvarn, fran gang till fordon — och vidare till tekniska system. Rorelsen kan

ocksé ske i omvind riktning, frén avancerade system till deras grundlédggande funktioner.

2. Hur teknisk utveckling gar till: Den andra beskrivningen fokuserar pa hur ménniskor stegvis

upptéckt och utnyttjat olika fenomen och effekter i sin omgivning — ibland genom praktisk
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erfarenhet, langt innan det funnits vetenskapliga forklaringar. Exempelvis har gravitationens
verkan anvints i vattenhjul och virme i smiltugnar. Med tiden har mer komplexa och
svaratkomliga fenomen identifierats, vilket mojliggjort nya tekniska I0sningar. Men
teknikutveckling handlar inte enbart om att tillimpa nya upptéckter — den bygger i hog grad
pa att kombinera befintliga komponenter och system pd nya sétt. Det dr genom sddana
kombinationer som mycket av det vi kallar ”ny teknik” uppstér. I praktiken &r alltsa teknisk
utveckling en successiv och ofta organisk process, dir nya Idsningar bygger vidare pa tidigare

kunskap, erfarenhet och teknik.

Béda dessa beskrivningar har didaktiska kvaliteter. Den forsta framjar forstaelse for teknikens
funktion 1 relation till mdnniskan, medan den andra ger insikt i teknikens fordanderliga och
kumulativa karaktér. Tillsammans ger de en grund for att forsta teknik bade som ménsklig

aktivitet och som historisk process.

Sammanfattningsvis skulle teknik, 1 en teknikdidaktisk kontext, kunna forstds som den
konstruerade virlden — det samlade resultatet av ménniskans strdvan att 16sa problem,
uppfylla behov och tillfredsstilla 6nskningar genom skapandet av funktionella [0sningar, fran
sma artefakter till stora sociotekniska system. Det dr mot denna konstruerade vérld,
teknosfaren, som teknikundervisningen riktar sitt bildningsintresse och sitt kunskapsfokus.
Men det dr samtidigt viktigt att papeka att tekniken och det med det sammanvivda samhéllet
med dess individer och relation till naturen, inte 4r samma sak som teknikdmnet i1 skolan.
Skolans teknikundervisning kan bara berdra ett utsnitt av den kunskap och de erfarenheter
som ménniskan samlat pd sig under hundratusentals &r. Att vélja ut pa vilket sitt eleverna bést
erbjuds mojligheter till teknisk bildning kring vart sétt att forstd och vara i den konstruerade
vérlden, dr en grannlaga uppgift. I denna bildningsprocess kommer eleverna véxa i kunskap,

fardigheter och forhallningssitt i relation till tekniken.

6.4 Det historiska perspektivet som strategi

Ett historiskt perspektiv i teknikdmnet kan synliggdra hur tekniska l6sningar véxer fram,
fordndras och far konsekvenser 6ver tid, och darigenom ge eleverna begreppsliga verktyg for
att forstd teknikens roll i vardag och samhélle (Riis, 2013; Hallstrom, 2009). Det historiska
angreppssattet stodjer ocksad elevernas framvixande handlingskompetens: ndr de ser hur
tidigare generationer har hanterat tekniska utmaningar och avvigningar, kan de béttre

orientera sig mot framtiden (Hallstrom & Gyberg, 2011; Hallstrom, 2023).

En central del av perspektivet dr att tydliggora drivkrafter bakom teknikutveckling. Det
handlar om hur behov, resurser, tillgdnglig kunskap och samhilleliga villkor samverkar och
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ibland star i konflikt. Teknik uppstar sillan ur en enskild uppfinning; den utvecklas kumulativt
genom kombinationer och omkombinationer av befintliga 16sningar, material och principer
(Arthur, 2009). Samtidigt ar teknik en kulturell praxis med 14ng historia, dldre 4n den moderna
naturvetenskapen, vilket utmanar forestillningen om teknik som enbart "tillimpad vetenskap”
(de Vries, 1996). For eleverna blir detta en nyckel: att forsta att tekniska system péverkas av
ekonomiska, sociala och etiska 6verviganden — och i sin tur omformar dessa villkor (Riis,

2013; Hallstrém, 2009).

For undervisningen innebér det historiska perspektivet att lararen hjilper eleverna att koppla
mikro- och makronivaer: fran artefakten och dess funktion ("hur det ar byggt och varfor det
fungerar”) till system, infrastruktur och samhéllseffekter (vilka foljder det far och for vem™).

Négra konkreta arbetssétt ar:

e Fallstudier av tekniska system over tid (till exempel belysning, vattenforsorjning,
kommunikation), dir eleverna identifierar skiften i material, energi, standarder och
anvindarbeteenden samt diskuterar vilka drivkrafter som 1ag bakom skiftena.

o Tekniska artefakters ”biografier”, dir eleverna foljer en produkts livscykel — fran idé
och konstruktion till anvéndning, underhdll och avveckling — och analyserar hur
beslut pa viagen préglats av resurser, kunskap, riskbedomningar och virderingar.

e Kiritiska jimforelser mellan alternativa tekniska losningar i ett givet historiskt lage
(’varfor valdes denna vdg och pa vems bekostnad?”), vilket trinar eleverna i att se
att teknik involverar val och prioriteringar snarare 4n en forutbestimd
utvecklingslinje.

e Kopplingar till samtida och framtida fragor, dér historiska exempel anvinds for att
belysa dagens avvégningar kring hallbarhet, robusthet och réttvisa, och dér eleverna

provar att formulera kriterier for béttre 16sningar.

Genom dessa arbetssitt blir teknikens drivkrafter synliga och begripliga: eleverna far syn pé
hur nya behov uppstar (till exempel urbanisering, hilsa, kommunikation), hur resurser
(material, energi, kapital) sétter ramar, hur kunskap (hantverk, ingenjorskap, vetenskap)
mojliggdr omvagar och genombrott, samt hur normer och regler (sdkerhet, standardisering,
policy) bade begriansar och underlattar. Ddrmed undviker undervisningen att reduceras till ett
oreflekterat gorande, och eleverna utvecklar istéllet en analytisk forstielse av varfor en viss

16sning ség ut som den gjorde — och vad som skulle kunna goras annorlunda nésta gang.
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6.5 Kontextbaserat larande

En annan central undervisningsstrategi ar att skapa en meningsfull kontext for larandet. Detta
kan till exempel goras genom att utgd fran en historisk kontext, dar tekniska 16sningar
betraktas som resultat av sin tid, sina resurser och sina samhéallsbehov. Ett annat sitt ar att
anvinda estetiska ldrprocesser. Det kan vara drama eller skonlitterdra berattelser — exempelvis
barnbocker — som ett sétt att vicka fragor om teknikens roll och konsekvenser (Axell, 2017,
Jeppson et al., 2018; Stables, 1997; Svensson et al., 2019). Genom att knyta undervisningen
till kulturella, sociala och etiska perspektiv kan eleverna utveckla en djupare forstaelse for

teknikens betydelse i ménniskors liv och i samhallsutvecklingen.

Kontexten gor att tekniska 16sningar inte framstar som isolerade konstruktioner, utan som
delar av ett stdrre sammanhang dér funktion, syfte och konsekvens blir tydliga. Forskning
visar att undervisningen upplevs som mer relevant nir det eleverna skapar har en tydlig
funktion, riktar sig till en tdnkt anvédndare eller utvecklas utifrdn ett specifikt syfte (Citrohn,
2025; Stables, 1993). Nér det praktiska arbetet sitts in i en kontext dér det finns ett syfte eller
en mottagare Okar elevernas engagemang och forstaelse. Det bidrar till att tekniken inte bara
blir ett objekt att konstruera, utan en del av ett storre sammanhang dér behov, funktion och
konsekvens samverkar. Kontext kan skapas pa flera sétt, och undervisningen bor variera

strategierna for att méta olika larandemal:

o Autentiska problem och scenarier: Genom att utga fran verklighetsnéra situationer
eller scenarier far eleverna arbeta med tekniska l6sningar som &r forankrade i ett
meningsfullt sammanhang. Detta kan handla om att 16sa problem kopplade till
hallbarhet, tillgdnglighet eller vardagliga behov.

e Berdttelser och skonlitteratur: Berittelser kan fungera som en kraftfull kontext for
teknikundervisning. Eftersom teknik &r en integrerad del av véra liv och var kultur
speglas den ocksa 1 litteraturen. Skonlitterdra texter — exempelvis barnbdcker — kan
anvéndas for att vicka samtal om teknikens roll och betydelse, &ven ndr tekniken inte
star 1 centrum. En berittelse med ett tydligt formulerat problem erbjuder bade en
kontext och en tdnkt anvindare for det tekniska skapandet, vilket bidrar till att arbetet
inte reduceras till ett oreflekterat gérande.

o Mottagare och syfte: Att lata eleverna skapa for en specifik mottagare eller med ett
tydligt syfte &r en strategi som stirker motivationen och gor ldrandet mer
meningsfullt. Nar eleverna ser vem som ska anvénda 16sningen och varfor den

behovs, blir funktion och konsekvens centrala delar av arbetsprocessen.
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Kontextbaserat lirande gor det mdjligt att forena praktiskt gorande med reflektion. Genom att
arbeta med autentiska problem, beréttelser eller tydliga mottagare far eleverna en ram for att
analysera varfor en 10sning behdvs, hur den fungerar och vilka konsekvenser den far. Detta
starker inte bara den tekniska forstaelsen, utan ocksa elevernas formaga att se teknik som en

del av ett storre socialt och kulturellt ssmmanhang.

6.6 Undervisning utanfor klassrummet

Teknikdmnet har ett centralt uppdrag att ge eleverna insikt 1 hur teknik utvecklas, anvénds
och péaverkar individ, samhélle och milj6. For att na detta krdvs undervisningsstrategier som
knyter samman teoretisk kunskap med autentiska sammanhang. Lirande som sker utanfor den
traditionella klassrumsmiljon utgdr hér en viktig didaktisk mojlighet. Samtidigt behdver
undervisningen dven i dessa sammanhang vara ldrarledd: ldraren formulerar mélen, sitter
ramarna och sékerstiller kopplingen till innehall, progression och beddémning—oavsett om

aktiviteten genomfors pé ett science center, museum eller i arbetslivet.

Extramuralt ldrande anvinds for att beskriva undervisning som sker utanfor skolans véggar,
exempelvis 1 museer, arbetsliv, hemmet, naturen eller i digitala miljéer. Forskning visar att
sédana larmiljoer kan bidra till djupare forstaelse genom att elever moter kunskap i autentiska
och meningsfulla sammanhang (Falk & Dierking, 2013). Deweys pragmatiska ldrandeteori
framhaller att 1rande sker bast genom erfarenhet och handling, dér teori och praktik integreras
(Dewey, 1938). I teknikédmnet innebér detta att elever behdver erfara hur tekniska 16sningar
fungerar i verkligheten, inte enbart tala om dem. Aven Kolbs modell for erfarenhetsbaserat
larande (1984) ar relevant. Den beskriver lirande som en cyklisk process dédr konkreta
erfarenheter, reflektioner, begreppsbildning och aktivt experimenterande samverkar — négot

som extramurala aktiviteter sédrskilt val stodjer.

Genom studiebesdk, faltstudier eller vardagsanalyser kan elever studera verkliga tekniska
16sningar, exempelvis broar, belysningssystem eller hushéllsteknik. Detta stirker forstaelsen
for funktion, konstruktion och materialval. Denna form av ldrande mojliggor ocksa studier av
komplexa tekniska system sdsom vatten- och avloppssystem, energiforsérjning och
transportsystem. Dessa system &r ofta svéra att forstd i klassrummet men blir begripliga nir
elever moter dem i sin faktiska miljo. Forskning visar att autentiska systemstudier stirker
systemforstielse och helhetsperspektiv (Svensson & Cederqvist, 2024). Exempelvis gor
besdk péd &tervinningscentraler eller analyser av energianvindning i skolbyggnaden,
héllbarhetsfragor konkreta och bidrar till kritiskt tdnkande. For att kvalitetssikra ldrandet

behover lararen halla i den didaktiska kedjan fore—under—efter aktiviteten. Poidngen &r att
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expertis pa plats kan vara ett virdefullt innehéllsstod, men det &r ldraren som ansvarar for
undervisningens mal, ramar och uppf6ljning sé att aktiviteten inte reduceras till en fristdende

upplevelse.

Forskning pekar pa flera pedagogiska fordelar med denna undervisningsstrategi: Okad
motivation och engagemang, forbéttrad begreppsforstaelse, stirkta samband mellan teori och
praktik samt stdrre mdjlighet till differentierad undervisning (Falk & Dierking, 2013;
Rickinson et al., 2004). For teknikdmnet, som ofta upplevs abstrakt, kan undervisning utanfor
klassrummet vara avgorande for att skapa begriplighet och progression. Det dr inte ett
komplement, utan en nddvindig del av en likvédrdig och meningsfull teknikundervisning.
Genom att organisera undervisningen sé att elever fir mota teknik i vardag, samhélle och

arbetsliv stirks teknikdmnets relevans och elevernas tekniska bildning.

6.7 Teknikspecifika fragor som undervisningsstrategi

Nér man soker efter strukturer for teknikundervisningen kan det vara frestande att utga fran
dagens teknikomraden. Men det har visat sig vara en svar viag. Teknikens utveckling har
inneburit en l&ngtgdende specialisering, vilket gor det svart att bygga undervisning pa en
uppdelning i etablerade falt. Ett mer framgangsrikt angreppssitt dr att anvanda teknikspecifika
fragor som undervisningsstrategi for att synliggora den tekniska 16sningens karaktér, oavsett
vilka exempel ldraren véljer att utgd fran. Genom att stilla denna typ av fragor kan

undervisningen ringa in centrala aspekter, exempelvis:

e Vilken &r den tekniska l6sningens huvudsakliga funktion — lagrar, omvandlar,
transporterar eller styr?

¢ Vem eller vilka anvénder den?

e  Hur och nér har den utvecklats?

e Av vilka material ar den tillverkad?

e Vari vérlden anvénds den?

e Vilken energi krédvs for att driva den?

e Arden #indamalsenlig?

o Kriver den systemkoppling eller &r den en del av ett tekniskt system?

o Vilka konsekvenser ger den for méinniska, samhélle och natur?

En alternativ strategi &r att utga fran teknikens grundlidggande funktioner och stilla frigan:

"Vad gor tekniken? ” Fyra funktioner kan identifieras:
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o Omvandlar (till exempel kvarn, masugn, elvisp, generator, grafikkort)

e Lagrar (till exempel korg, jordkillare, silo, kylskap, harddisk, damm)

o Transporterar (till exempel skottkdrra, hést och vagn, bil, rymdfarja, avlopp,
fiberoptik, hdgspanningsledningar)

o Styr och reglerar (till exempel spjéll, dammluckor, vattenkran, termostat,

datorprogram)

Dessa funktioner dr ofta integrerade i tekniska system. En bil innehaller exempelvis
komponenter som representerar samtliga funktioner. I undervisningen kan denna uppdelning

anvindas for att tydliggora teknikens anvandningsomraden och skapa struktur i diskussioner.

Diskussionen kan fordjupas genom att kombinera funktionerna med foljande dimensioner:
material, energi och information. En artefakt, sdisom en sax, bestar av material, kréver energi
vid tillverkning och anvindning, och bygger pd kunskap. Genom att kombinera dessa
dimensioner med de fyra funktionerna skapas en modell som kan anvidndas for att analysera

och diskutera tekniska foreteelser i undervisningen.

6.8 Strategier for att arbeta med tekniska system

Att forstd hur tekniska I0sningar dr uppbyggda och fungerar stirks nir undervisningen utgar
frén ett systemtdnkande—att ndrma sig l6sningen som ett sammanhidngande system av
komponenter, floden och relationer. Ett sddant angreppssétt hjélper elever att se bade delarna
och helheten och ger &verblick dver hur omfattande tekniska system i sambhéllet &r

organiserade och samverkande (Svensson & Cederqvist, 2024).

For att gora innehdllet greppbart kan undervisningen utgd fran ett konkret och vélbekant
system och anvéinda végledande fragor som samtalsstdd: vilka delar ingér, hur ror sig floden,
vilka roller har delarna, hur ser input—process—output ut, var drar vi systemgréinsen och vilka
avgransningar gor vi, vilka problem och konsekvenser kan uppsta? Denna struktur fokuserar
elevernas uppmédrksamhet mot systemets funktion och sammanhang, och bygger en

gemensam referensram for vidare arbete.

Undervisningen kan planeras som en progression dir eleverna successivt utvecklar forstaelse
for tekniska system och systemtinkande. Exempelvis kan eleverna fa arbeta fran
grundldggande begrepp mot att skapa, anvédnda och utvirdera modeller. Arbetet kan omfatta
flera steg: att utveckla kunskap om systemets struktur, syfte, komponenter och egenskaper,
skapa egna modeller, anvinda modellerna for analys och problemldsning samt jimfora de

egna modellerna med verkligheten. Genom varierade arbetssdtt — som diskussioner,
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modellering och autentiska méten med verkliga system — far eleverna mojlighet att fordjupa
sin forstielse och prova sina antaganden. Syftet dr att eleverna ska rora sig mellan olika
perspektiv: forstaelse, modellering, analys och jamforelse, vilket bidrar till ett mer utvecklat

systemtinkande (Engstrdom & Svensson, 2022).

En viktig del i systemtdnkandet ar att synliggdra médnniska—system-interaktion, det vill sdga
analysera hur anvindarbeteenden paverkar systemets funktion och hur forstaelse for systemet
kan kopplas till forebyggande handlingar. Likasé att sitta systemen i teknikhistoriskt ljus for
att visa hur system for kommunikation, transport och produktion vuxit i storlek och blivit mer
komplexa over tid. Att arbeta med tekniska system pa detta sétt underléttar forstaelsen av
omvérlden: eleverna ser hur artefakter, processer och aktorer vivs samman i funktionella
helheter. Arbeta med system som en undervisningsstrategi kan bidra till eleverna far en
forstaelse for att den teknik vi anvédnder &r mer sammansatt dn den framstir vid en forsta
anblick.

6.9 Strategier for att arbeta med teknikutvecklingsprocessen

En viktig aspekt av undervisningen i teknik ar att skapa forutsittningar for elevernas lirande
i och om teknikutvecklingsprocessen.  Skolforskningsinstitutets  systematiska
forskningssammanstillning  Teknikutvecklingsprocessen — ldrande i grund- och
gymnasieskolans teknikundervisning bygger pa en genomgang av resultaten fran 43 studier
fran Sverige, USA, Australien, Kanada och Nederldnderna. Sammanstéllningen visar att
elever utvecklar bade teknisk forstaelse och problemldsningsférméga nér undervisningen ger
dem mojlighet att arbeta genom hela processen — fran att identifiera behov till att designa,

konstruera, testa och utvérdera 16sningar (Skolforskningsinstitutet, 2025).

Forskningssammanstillningen visar att larande gynnas nér eleverna fr arbeta iterativt och se
processen som en helhet. En viktig aspekt handlar om att inkludera undervisning om
misslyckanden som en nddvéndig del av utvecklingsprocessen. Det innebér att 16sningar inte
betraktas som fardiga vid forsta forsoket, utan provas och forbattras. I sammanstillningen
beskrivs exempel dir elever forst skapar en enkel modell, testar den i praktisk anvédndning
och dérefter gor forbattringar utifran testresultaten. Inkludering av skriftlig dokumentation &r
ocksa viktigt, vilket kan ske genom exempelvis en loggbok. Den hjilper eleverna att reflektera
over hela processen och den kan dven ligga till grund for diskussion och reflektion. Har &r

lararens dterkoppling central, vilket kan ske i form av fragor och ledtrddar.
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En annan viktig faktor &r uppgiftens inramning. Nér uppgifter har tydliga mal, kriterier och
en kontext som kinns relevant dkar engagemanget. Utgangspunkten kan vara en autentisk
uppgift eller att eleverna far arbeta pa ett sadant sétt som liknar den som professionella
teknikutvecklare har. Ett ytterligare sitt &r att rama in uppgiften pé &r att utgd fran en fiktiv
berittelse dar eleverna far till uppgift att 16sa den uppgift som presenteras i beréttelsen. Det

gor att eleverna kan relatera till anvéndaren och forsta varfor 16sningen behdvs.

Léraren kan stodja elevernas arbete i att anvidnda relevanta begrepp samt koppla till kunskaper
i andra skoldmnen. Skisser, ritningar &r viktiga 1 elevernas ldrande i och om
teknikutvecklingsprocessen och kan ligga till grund for reflektion och diskussioner under
processen. Aven hir kan liraren behdva stiirka elevernas formaga, s de kan anvinda sig av

dessa 1 sitt arbete.

Kommunikation och samarbete dr ocksé centralt. Teknikutvecklingsarbete &r en social
process dér eleverna lir genom att diskutera idéer, argumentera for sina val och ge varandra
aterkoppling. I forskningssammanstéillningen beskrivs hur grupparbeten med tydliga roller
och strukturer for dokumentation och reflektion stirker bdde den tekniska forstéelsen och den
kommunikativa formagan. Samtidigt ar det viktigt att vara medveten om att sociala relationer

1 gruppen kan péverka exempelvis vilket forslag som gruppen véljer att ga vidare med.

Att integrera teknikutvecklingsprocessen i undervisningen innebdr dérfor mer &n att lata
elever bygga nagot. Det handlar om att skapa en 1armiljé dér design, analys och reflektion ar
lika viktiga som sjélva konstruktionen. Genom att kombinera praktiskt gorande med iterativa
forbattringar, tydlig uppgiftsdesign och samarbetsformer kan undervisningen bidra till att
eleverna utvecklar bade problemlosningsférmaga och en analytisk forstaelse av teknikens roll

1 samhallet (Skolforskningsinstitutet, 2025).

6.10 Strategier for hallbar utveckling i teknikdmnet

Hallbar utveckling bor bade genomsyra teknikundervisningen som perspektiv och
konkretiseras i sjdlva innehdllet. Teknik kan bidra till 16sningar som framjar héllbar
utveckling, men dr samtidigt en killa till problem genom resursexploatering, fororeningar och
klimatpaverkan. Undervisningen behover dérfor, genom tydliga undervisningsstrategier, visa
hur tekniska 16sningar kan bidra till att hantera héllbarhetsutmaningar och ge eleverna en
fordjupad forstielse for exempelvis vattendistribution, energieffektivisering och héllbar

stadsplanering. Eftersom dessa teman ofta kriver flera perspektiv bor arbetet planeras
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dmnesovergripande, déir hallbar utveckling fungerar som ett aterkommande, gemensamt

perspektiv i olika &mnen (UNESCO, 2017; Sund & Sund, 2024).

I teknikdmnet kan detta genomfo6ras genom strategier som gor hallbarhet till en dterkommande
frageram 1 uppgifter: vad gor den tekniska l6sningen (omvandlar, lagrar, transporterar, styr),
vilka resurs- och miljoeffekter foljer, och vilka forbattringar &r motiverade utifran funktion,
material och anvéndning. Ett véixelspel mellan anvéindar- och skaparperspektiv ar centralt:
eleverna virderar konsekvenser av teknikval (energi, miljo, integritet/etik) samtidigt som de
i skaparrollen motiverar material- och processval, testar forbattringar och synliggér hur

andringar paverkar funktion och hallbarhetsmal (CETIS, 2024).

Arbetet med livscykelanalys (LCA) bor vévas in i teknikutvecklingsprocessen och
nivdanpassas. Som undervisningsstrategi kan LCA introduceras forenklat i mellanstadiet
(rdvara — produkt — anvindning — avfall/atervinning) kopplat till konkreta material och
enkla modeller, och sedan fordjupas i hogstadiet med avvédgningar kring energidtging,
ateranvindning och cirkuldra floden, knutna till egna konstruktioner och beslut i processen

fran idé via modell och test till forbattring och dokumentation (Engstrdom & Sundler, 2024).

Undervisning som inte bara informerar utan ocksé engagerar eleverna att aktivt delta i
hallbarhetsarbetet, behdver undervisningsstrategier som kombinerar praktiska, intellektuella
och  emotionella  dimensioner:  formdga att géra ndgot &t  problemen
(handling/handlingskompetens), kunskap och kritisk analys av orsaker och konsekvenser
(inklusive etiska och politiska perspektiv), samt mdjligheter att uttrycka och bearbeta kénslor
som oro, motvilja, hopp och kamplust (Ohman & Sund, 2021). Att f4 agera och arbeta
tillsammans for att bryta ohallbara monster kan skapa engagemang och ge hopp; elevernas
forslag, frdgor och &sikter behover tas tillvara genom autentiska mottagare och demokratiska
paverkansvégar. Undervisningen kan hér utga fran verkliga samhéllsproblem—nationella och
lokala—och knytas till centralt innehall, samt forlaggas till larmiljder utanfor skolan genom
samverkan med aktorer och miljéer i hemmet, museer, kommun, foretag och transportsystem

(Engstrom & Sundler, 2024). Progressionen kan se ut pa foljande sitt:

e | ldgstadiet introduceras vardaglig teknik och enkla materialval med fokus pé
ateranvindning, resurshushallning och grundliggande resonemang om

miljopaverkan.
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o | mellanstadiet fordjupas arbetet genom jamforelser av olika tekniska 16sningar,
utveckling av systemtdnkande och utvdrdering av konstruktioner utifrén
héllbarhetsaspekter.

o 1 hogstadiet stills hogre kognitiva krav d& eleverna analyserar teknikens
konsekvenser for miljo, samhélle och individ, arbetar med livscykelperspektiv samt

utvecklar och virderar tekniska 16sningar pa verklighetsnéra hallbarhetsutmaningar.

Hallbarhetsproblem ar ofta konfliktrika wicked problems—komplexa fragor med osdkerhet,
vardekonflikter och motstridiga intressen, dér tydligt “ratt” eller “fel” sillan foreligger. Som
strategi kan undervisningen stirka systemtinkande och perspektivtagande genom rollspel:
elever forbereder sig i intressegrupper, framfor argument och motargument, och foérsoker
dérefter nd en accepterad 10sning i tvargrupper. Sddana uppligg kan utgd fran teman som
skogsbruk, gruvbrytning, fiskeri, klimatfordndringar, segregering, katastrofinsatser och
resurshantering (Lonngren, 2021; Lonngren & van Poeck, 2021). P4 sé vis blir det tydligt att
teknik utvecklas och problematiseras i relation till ekonomi, miljo, sociala aspekter och
virdekonflikter—och att elevens uppgift ér att analysera, vdga och motivera beslut snarare dn
att finna ett entydigt svar. En transformativ pedagogik kan stodja utvecklingen fran kunskap
till handling. Den kdnnetecknas av delaktighet, kritiskt tinkande, demokratiska virderingar,

amnesovergripande uppldgg och en mangfald av metoder (Mezirow, 1997).

Sammanfattningsvis upplever ménga unga en oro kring framtiden. Undervisningen behdver
dérfor ge redskap for att agera och skapa fordndring, vilket gor det viktigt att strategiskt forena
kunskapsutveckling med meningsfulla uppgifter, autentiska mottagare och beslutspraktiker

som stérker elevernas upplevda handlingsmgjligheter.

6.11 Sammanfattande reflektion

En sniv forstdelse av teknik riskerar att leda till undervisning som enbart fokuserar pa
artefakter, konstruktion eller digitala produkter, medan andra centrala aspekter — sésom
teknikhistoria,  systemtinkande, etiska Overvdganden, hallbar utveckling och
samhéllspaverkan — forbises. For att teknikundervisningen ska ge eleverna en bred och djup
forstaelse av teknikens roll i samhillet kridvs undervisningsstrategier som stddjer ett

mangdimensionellt teknikbegrepp och hjélper larare att tolka och tillimpa detta i praktiken.
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7 Teknikamnet i framtiden

Framtidens teknikdmne behdver ge eleverna verktyg att forstd, vardera och paverka teknikens
roll 1 ett snabbt fordnderligt samhélle. Globalisering, sikerhetsfragor och etiska utmaningar,
tillsammans med digitalisering, artificiell intelligens och hallbarhetsfragor, stéller krav pa
undervisning som &r verklighetsanknuten, analytisk och tvérvetenskaplig. Samtidigt bor den
vila pa kognitionsvetenskapliga principer: larandesituationer dér elever utvecklar idéer, far
respons, jamfor l16sningar och material, samt resonerar kring funktion och design. Sddana
arbetssitt frimjar en djupare bearbetning och fOrstaelse, stdrker analys- och
problemldsningsformagan samt utvecklar kreativt tinkande. Det dr ocksd viktigt att lararen
anpassar undervisningen utifran elevernas alder och kognitiva utveckling. For att detta ska bli
mojligt krdvs en stirkt ldrarprofession, genomtidnkta undervisningsstrategier och en
undervisning som gor teknikdmnet relevant, meningsfullt och bidrar till ansvarstagande

medborgare — inte bara for dagens behov, utan dven f6r morgondagens utmaningar.

46



8 Referenser

Ankiewicz, P. J. (2019). Andrew Feenberg: Implications of Critical Theory for Technology

Education. I J. R. Dakers, J. Hallstrom, & M. J. de Vries (Red.), Reflections on Technology

for Educational Practitioners: Philosophers of Technology Inspiring Technology Education
(s. 115-30). Brill Sense.

Arthur, W.B. (2009) The Nature of Technology: What it is and how it Evolves. Allen Lane.

Axell, C. (2017). Critiquing Literature: Children’s Literature as a Learning Tool for Critical
Awareness. [ P.J. Williams & K. Stables (Red.) Critique in Design and Technology
Education (s. 237-254). Springer Nature.

Axell, C., & Bostrom, J. (2021). Technology in Children’s Picture Books as an Agent for
Reinforcing or Challenging Traditional Gender Stereotypes. International Journal of
Technology and Design Education, 31(1), 27-39. https://doi.org/10.1007/s10798-019-
09537-1

Barlex, D. (2014). Enabling Both Reflection and Action. A Challenge Facing Technology
Education. I J.R. Dakers (Red.). New Frontiers in Technological Literacy: Breaking with
the past. (s. 123—141). Palgrave Macmillan.

Bergqvist, 1. & Hinnersson, B. (2013). S16jddmnet — forlegad nostalgi eller skoldmne i
framkant? Venue, 2. DOI: 10.3384/venue.2001-788X.13211.

Berner, B. (2004). Ifrdgasdttanden. Forskning om genus, teknik och naturvetenskap. Tema

Teknik och social fordndring. Linkopings universitet.

Berner, B. (2009). Teknikens kon. I P. Gyberg & J. Hallstrom (Red.). Virldens gdng —

teknikens utveckling: Om samspelet mellan teknik, médnniska och samhdlle. Studentlitteratur.

Carlgren, 1. (2013). Hurusom teknik kom att skiljas fran naturvetenskap i “Skola for
bildning”. I J. Hallstrdém & C. Klasander (Red.), Ginners teknikdidaktiska handbok — Nagra

teser om teknik, skola och samhidlle (s. 115-127). Linkdping University Electronic Press.

Cederqvist, A. (2021). Seeing the Parts, Understanding the Whole: A Technology Education
Perspective on Teaching and Learning in Processes of Analysing and Designing

Programmed Technological Solutions. (Diss). Goteborgs universitet.

47



Cederqvist, A.-M. (2020). Pupils’ Ways of Understanding Programmed Technological
Solutions When Analysing Structure and Function. Education and Information

Technologies, 25(2), 1039-1065. https:// doi.org/ 10. 1007/ s10639- 019- 10006-4

CETIS (2022). Om teknikdmnet. https://liu.se/cetis/om-teknikamnet

CETIS (2024). Kompetenser for hdllbarhet. Ett CETIS-dokument om teknikundervisningens
“roda tradar”. https://liu.se/dfsmedia/dd35e243dfb7406993c1815aaf88a675/86886-

source/options/cetis-roda-traaden-kompetenser-for-haallbarhet

Citrohn, B. (2025). Fysiska modeller i designprojekt: om teknikkunskaper och didaktiska
relationer i hogstadiets teknikundervisning. Institutionen for beteendevetenskap och ldrande

(Diss.). Link6pings universitet.

Dakers, J. R. (2006) (Red.) Defining Technological Literacy: Towards an Epistemological

Framework. Palgrave Macmillan.

DiGironimo, N. (2011). What is Technology? Investigating Student Conceptions about the
Nature of Technology. International Journal of Science Education, 33(10), 1337-1352.
https://doi.org/10.1080/0950069 3.2010.495400.

de Vries, Marc J. (1996). Technology Education Beyond the ‘Technology is Applied
Science’ Paradigm. Journal of Technology Education 8 (1), 7-15. DOI:
10.21061/jte.v8il.a.1

Dewey, J. (1938). Experience and Education. Macmillan.

Doyle, A., Seery, N., & Gumaelius, L. (2019). Operationalising Pedagogical Content
Knowledge Research in Technology Education: Considerations for Methodological
approaches to Exploring Enacted Practice. British Educational Research Journal, 45(4),
755-609.

Elgstrom, O., & Riis, U. B. (1990). Ldroplansprocesser och forhandlingsdynamik: Exemplet

obligatorisk teknik i grundskolan. Linkopings universitet.

Eliasson, S., Peterson, L. & Lantz-Andersson, A. (2023). A Systematic Literature Review of
Empirical Research on Technology Education in Early Childhood Education. /nternational
Journal of Technology and Design Education 33, 793-818. https://doi.org/10.1007/s10798-
022-09764-z

48



Engstrom, S., & Sundler, M. (2024). Bygga hallbarhetskompetenser genom teknikdmnets
innehall. I A. Larsson, C. Nordlof, J. Bernhard & J. Hallstrom (Red.). Frdn teori till
teknikundervisning (s. 121-135). NATDID. Nationellt centrum for naturvetenskapernas och
teknikens didaktik. Linkdpings universitet.

Engstrom, S., Svensson, M. (2022). An Educational Model for Teaching about
Technological Systems. I J. Hallstrom & P. J. Williams (Red.), Teaching and Learning
about Technological Systems: Philosophical, Curriculum and Classroom Perspectives.
Springer Nature Contemporary Issues in Technology Education.

https://doi.org/10.1007/978-981-16-7719-9

Falk, J. H., & Dierking, L. D. (2013). The Museum Experience Revisited. Routledge.

Feenberg, A. (2017). Technosystem: The social life of reason. Harvard University Press.

Freeman, S., Eddy, S. L., McDonough, M., Smith, M. K., Okoroafor, N., Jordt, H., &
Wenderoth, M. P. (2014). Active Learning Increases Student Performance in Science,
Engineering, and Mathematics. Proceedings of the National Academy of Sciences of the
United States of America, 111(23), 8410-8415.

Garmire, E., & Pearson, G. (Red.). (20006). Tech Tally: Approaches to Assessing
Technological Literacy. Committee on Assessing Technological Literacy, National

Academy of Engineering, National Research Council. National Academy Press.

Ginestié, J. (2018). Using Computer Technologies in Design and Technology Education:
Teaching-Learning Process. I M. J. de Vries (Red.) Handbook of Technology Education (s.
403-418). Springer International Publishing. https://doi.org/10.1007/978-3-319-44687-5 31

Grysko, R. A., & Zygouris-Coe, V. V. 1. (2019). Supporting Disciplinary Literacy and
Science Learning in Grades 3—5. The Reading Teacher, 73(4), 485—499.
https://doi.org/10.1002/trtr.1860

Gyberg P., Anshelm J., & Hallstrém J. (2020). Making the Unsustainable Sustainable: How
Swedish Secondary School Teachers Deal with Sustainable Development in Their Teaching.

Sustainability, 12(19), 8271. https://doi.org/10.3390/sul12198271.

Hallstrom, J. (2009). Technical knowledge in a technical society: Elementary school

technology education in Sweden, 1919-1928. History of Education, 38(4), 455-474.

49



Hallstrom, J. (2023). The Philosophical and Political Value of Technology Education:
Fostering Technological Multiliteracies. I D. Gill, D. Irving-Bell, M. McLain & D. Wooff
(Red.), The Bloomsbury Handbook of Technology Education (s. 346-355). Bloomsbury

Academic.

Hallstrom, J., & Gyberg, P. (2011). Technology in the Rear-view Mirror: How to Better
Incorporate the History of Technology into Technology Education. International Journal of
Technology and Design Education, 21, 3—17. https://doi.org/10.1007/s10798-009-9109-5

Hallstrom, J., M., Hultén, M., & Lovheim, D. (Red.). (2013). Teknik som kunskapsinnehdll i
svensk skola 1842-2010. Gidlunds forlag.

Hallstrom, J., Hultén, M., & Lovheim, D. (2014). The Study of Technology as a Field of
Knowledge in General Education: Historical Insights and Methodological Considerations

from a Swedish Case Study, International Journal of Technology and Design Education,
24(2), 121-139.

Hedlin, M. (2009). Konstruktionen av kon i skolpolitiska texter 1948—1994, med sdrskilt

fokus pd naturvetenskap och teknik. Umeé universitet.

Hughes, T. P. (1987). The Evolution of Large Technological Systems. I W. E. Bijker, T. P.
Hughes, & T.J. Pinch (Red.), The Social Construction of Technological Systems (s. 51-82).
The MIT Press.

Hultén, M. (2013a). Technology for All: Turning a Keyword into a School Subject in Post-
war Sweden. History of Education, 42(5), 622—637.

Hultén, M. (2013b). Technology as the language of schooling: Utopian visions of
technology in Swedish general education in the 1960s. International Journal of Technology

and Design Education, 23(3), 581-595.

ITEEA, International Technology Education Association (2007). Standards for
technological literacy: Content for the study of technology. Himtad fran https:// www. iteea.
org/ File. aspx? id= 67767 &v=b26b7 852

Jeppsson, F. (Red.). (2018). Naturvetenskap och teknik genom estetiska ldrprocesser i
forskolan. Natur & kultur.

50



Jamstilldhetsmyndigheten (2022). Val efter eget kén — En kunskapssammanstdillning om
konsskillnader i utbildningsval. Rapport 2022:4.

Kahn, R., & Kellner, D. (2006). Reconstructing technoliteracy: A Multiple Literacy
Approach. I J. Dakers (Red.), Defining Technological Literacy (s. 253-274). Palgrave

Macmillan.

Klasander, C. (2010). Talet om tekniska system — Forvdintningar, traditioner och

skolverkligheter. (Diss.). LinkOpings universitet.

Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and
Development. Englewood Cliffs: Prentice Hall.

KTH, Institutionen for larande. (2024). Teknikdidaktik — forskning om teknikdmnets roll och
identitet. Kungliga Tekniska Hogskolan. https://www.kth.se/larande/forskning/tn-didaktik-
1.805899

Larsson, A., Nordlof, C., Bernhard, J., & Hallstrom, J. (Red.). (2024). Fran teori till
teknikundervisning. NATDID. Nationellt centrum for naturvetenskapernas och teknikens

didaktik. LinkOpings universitet.

Lind, J. (2019). Elevers forstaelse av tekniska system och designprocesser: det dr tekniskt,

ganska svart och avancerat. (Lic.-avh.). Lunds universitet.

Lind, J. (2025). Supporting Students’ Development of Technological Literacy Through

Visualisations and Verbal Interactions (Diss.). Malmo University Press.

Lindstrom, L. (2007). Teknik och bildning — Bidrag till en kritisk bildningsteori. Studies in
Educational Policy and Educational Philosophy, 2007:1, 26864.
https://doi.org/10.1080/16522729.2007.11803925

Lonngren, J. (2021). Wicked problems i ldrande for hdllbar utveckling — Végledning for att
ta fram exempel och problembeskrivningar. Hogre utbildning, 11(3), 67-75.

Lonngren, J., & van Poeck, K. (2021). Wicked Problems: A Mapping Review of the
Literature. International Journal of Sustainable Development & World Ecology, 28(6), 481—
502. https://doi.org/10.1080/13504509.2020.1859415

51



Lovheim, D. (2010). An Epistemology of One’s Own: Curricular (Re)construction of
School Technology and Non-Technology in Sweden, 1975-1995. History of Education,
39(4), 525-537.

Lovheim, D. (2013). Teknikens granser — Formering och positionering av grundskolans
teknikdmne 1975-2010. I J. Hallstrém, M. Hultén & D. Lévheim (Red.), Teknik som
kunskapsinnehdll i svensk skola 1842—2010 (s. 214-250). Gidlunds forlag.

Mawson, B. (2010). Children’s Developing Understanding of Technology. International
Journal of Technology and Design Education, 20(1), 1-13. https://doi.org/10.1007/s10798-
008-9062-8

Mezirow, J. (1997). Transformative Learning: Theory to Practice. New Directions for Adult
and Continuing Education, 74, 5-12. https://doi.org/10.1002/ace.7401

Mellstrom, U. (1999). Mdn och deras maskiner. Bokforlaget Nya Doxa

Mitcham, C. (1994). Thinking Through Technology: The Path between Engineering and
Philosophy. The University of Chicago.

Nordlof, C., Hallstrom, J. P., & Host, G. (2019). Self-efficacy or Context Dependency?:
Exploring Teachers’ Perceptions of and Attitudes Towards Technology Education.
International Journal of Technology and Design Education, 29(1), 123—-141.
https://doi.org/10.1007/s10798-017-9431-2

Nordlof, C., Norstrom, P., Host, G., & Hallstrom, J. (2022). Towards a Three-part Heuristic
Framework for Technology Education. International Journal of Technology and Design

Education, 32, 1583—-1604. https://doi.org/10.1007/s10798-021-09664-8

Norstrom, P. (2011). Technology education and non-scientific technological knowledge.

(Licentiatavh.). KTH Royal Institute of Technology.

Pappa, C. 1., Georgiou, D., & Pittich, D. (2023). Technology Education in Primary Schools:
Addressing Teachers’ Perceptions, Perceived Barriers, and Needs. International Journal of
Technology and Design Education, 34, 1003—1044. https://doi.org/10.1007/s10798-023-
09851-9

Raptopoulou, A. (2021). Politics of Contemporary Education Policy: The Case of
Programming in the Swedish Curriculum. Stockholms universitet.

52



Rickinson, M., Dillon, J., Teamey, K., Morris, M., Young Choi, M., Sanders, D., &
Benefield, P. (2004). 4 Review of Research on Outdoor Learning. National Foundation for

Educational Research and King’s College London.

Riis, U. (1996). Kan man 4ga ett skoldimne — dragkampen om tekniken. I T. Ginner & G.
Mattson (Red.). Teknik i skolan (s. 41-52). Studentlitteratur.

Riis, U. (2013). Teknik — Mellan teknik och naturvetenskap. I J. Hallstrom & C. Klasander
(Red.), Ginners teknikdidaktiska handbok — Ndgra teser om teknik, skola och samhidille (s.
100-114). Link6ping University Electronic Press.

Seery, N., Kimbell, R., Buckley, J., & Phelan, J. (2019). Considering the Relationship
Between Research and Practice in Technology Education: A Perspective on Future Research

Endeavours. Design and Technology Education: An International Journal, 24(2), 163-74.

Skolforskningsinstitutet (2025). Teknikutvecklings—processen — ldrande i grund- och

gymnasieskolans teknikundervisning [Elektronisk resurs]. Skolforskningsinstitutet.

Skolinspektionen. (2014). Teknik — gér det osynliga synligt. Skolinspektionen.

Skolverket. (2011). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet — Lgrl .
Skolverket.

Skolverket. (2024). Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet — Lgr22.
(2 uppl.) Skolverket.

Skolverket. (2022a). Jamforelse mellan kursplaner i teknik — Lgrl1 och Lgr22. Skolverket.

Skolverket. (2022b). Kommentarmaterial till kursplanen i teknik — grundskolan. Skolverket.
https://www.skolverket.se/publikationer?id=9801

Skolverket (2022c). Kommentarmaterial till kursplanen i slojd — grundskolan. Skolverket.
https://www.skolverket.se/publikationer?id=9804

Skolverket (2022d). Kommentarmaterial till kursplanen i bild — grundskolan. Skolverket.
https://www.skolverket.se/publikationer?id=9785

Skolverket (2022¢). Kommentarmaterial till kursplanen i hem- och konsumentkunskap —

grundskolan. Skolverket. https://www.skolverket.se/publikationer?id=9867

53



Skolverket (2022f). Kommentarmaterial till kursplanen i samhdllskunskap — grundskolan.
Skolverket. https://www.skolverket.se/publikationer?id=9800

Skoloverstyrelsen. (1980). Léaroplan for grundskolan — Lgr 80. Skoldverstyrelsen.

SFS 2010:800. Skollag. https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800 sfs-2010-800

SFS 2017:1236. (2017). Férordning om ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet. Utbildningsdepartementet.

SOU 2010:28. (2010). Vindpunkt Sverige — Ett okat intresse for matematik, naturvetenskap,
teknik och IKT. Utbildningsdepartementet.

SOU 2025:19. (2025). Kunskap for alla: nya ldroplaner med fokus pda undervisning och

ldrande. Betinkande av Laroplansutredningen. Regeringskansliet.

Stables, K (1993). Who are the Clients in School Based Design and Technology Projects?
IDATER 1993 Conference, Loughborough University. http://hdl.handle.net/2134/1582

Stables, K. (1997). Critical Issues to Consider When Introducing Technology Education into
the Curriculum of Young Learners. International Journal of Technology Education, 8(2), 50

—65.

Sultan, U., Axell, C., & Hallstrdm, J. (2020) Technical or Not?: Investigating the Self-image
of Girls Aged 9 to 12 when Participating in Primary Technology Education. Design and
Technology Education: An International Journal, 25(2), 175 —191.

Sund, P., & Sund, L. (2024). Hallbar utveckling: Didaktik for dmnesévergripande
undervisning (2 uppl.). Studentlitteratur.

Svensson, M., & Cederqvist, A-M. (2024). Tekniska system med utgdngspunkt i systemteori
och systemtidnkande. I A. Larsson, C. Nordlof, J. Bernhard & J. Hallstrom (Red.). Fran teori
till teknikundervisning (s. 17-38). NATDID. Nationellt centrum for naturvetenskapernas

och teknikens didaktik. LinkOpings universitet.

Svensson, M., Dahlbéck, K. & von Otter, A-M. (2019). Nir sagans problem utmanar och
inspirerar — en studie av forskolebarns arbete med tekniska losningar. NorDiNa, 15(1), 79—

96. https://doi.org/10.5617/nordina.3948

54



Teknikforetagen och CETIS. (2022). Teknik — skolans viktigaste dmne? Teknikforetagens
och CETIS rapport om teknikundervisningen i grundskolan 2022.
https://www.teknikforetagen.se/globalassets/rapporter--
publikationer/kompetensforsorjning/teknikundervisningen-i-grundskolan-2022.pdf

Turja, L., Endepohls-Ulpe, M., & Chatoney, M. (2009). A Conceptual Framework for
Developing the Curriculum and Delivery of Technology Education in Early Childhood.
International Journal of Design and Technology Education, 19(4), 353-336.

UNESCO. (2017). Education for sustainable development goals: Learning objectives.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf000024 7444

Universitetskanslersambetet (2025) Kvinnor och mdn i hogre utbildning En undersékning av
konsbundna utbildningsval och genomstromning i utbildning pd grundnivd och avancerad

nivd. Rapport 2025:10. Utgiven av Universitetskanslersdmbetet.

Utbildningsdepartementet. (1994). Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet — Lpo 94. Utbildningsdepartementet.

Vinnervik, P. (2021). Ndr ldrare formar ett nytt dmnesinnehdll: Intentioner, forutsdtiningar

och utmaningar med att inféra programmering i skolan. Ume& universitet.

Walan, S., Flognman, J., & Kilbrink, N. (2020). Building with Focus on Stability and
Construction: Using a Story as Inspiration when Teaching Technology and Design in
Preschool. Education, 48(2), 174—190. https://doi-
org.e.bibl.liu.se/10.1080/03004279.2019.1601751

Williams, P. J. (2009). Technological Literacy: A Multiliteracies Approach for Democracy,
International Journal of Technology and Design Education, 19(3), 237-254.

Williams, P. J. (2017). Critique as a Disposition. I P. J. Williams & K. Stables (Red.),
Critique in Design and Technology Education (s. 135-152). Springer.

Ohman, J. & Sund, L. (2021). A Didactic Model of Sustainability Commitment.
Sustainability, 13(6), https://doi.org/10.3390/su13063083

55



	1 En övergripande beskrivning av skolämnet teknik i grundskolan
	1.1 Inledning
	1.2 Teknikämnets utveckling över tid
	1.3 Vad är teknik?
	1.4 Teknikämnets relation till andra skolämnen idag
	1.4.1 Relation till de naturvetenskapliga ämnena
	1.4.2 Relation till slöjdämnet
	1.4.3 Relation till bildämnet
	1.4.4 Relation till hem- och konsumentkunskap
	1.4.5 Relation till de samhällsvetenskapliga ämnena


	2 Kunskaper, färdigheter och förhållningssätt som teknikämnet ger eleverna i grundskolan
	2.1 Teknikämnets karaktär
	2.2 Betydelsen av en teknisk bildning

	3 Teknikämnets utmaningar och utvecklingsbehov
	3.1 Teknikämnets utvecklingsbehov utifrån Läroplansutredningen
	3.2 Den teknikdidaktiska forskningen behöver stärkas
	3.3 Utmaningar rörande undervisningens innehåll och genomförande
	3.4 Resurser och förutsättningar för likvärdig undervisning

	4 Teknikämnets bidrag till läroplanens övergripande mål
	4.1 Teknikämnets mål och innehåll
	4.2 Kunskaper, färdigheter och förhållningssätt i teknikämnet

	5 Teknikundervisningen på låg-, mellan- och högstadiet
	5.1 Lågstadiet (åk 1–4)
	5.1.1 Mål och innehåll
	5.1.2 Teknik, människa, samhälle och miljö
	Mot slutet av årskurs 4 ska eleverna kunna:

	5.1.3 Tekniska lösningar
	Mot slutet av årskurs 4 ska eleverna kunna:

	5.1.4 Arbetsmetoder för utveckling av tekniska lösningar
	Mot slutet av årskurs 4 ska eleverna kunna:


	5.2 Mellanstadiet (åk 5–7)
	5.2.1 Mål och innehåll
	5.2.2 Teknik, människa, samhälle och miljö
	Mot slutet av årskurs 7 ska eleverna kunna:

	5.2.3 Tekniska lösningar
	Mot slutet av årskurs 7 ska eleverna kunna:

	5.2.4 Arbetsmetoder för utveckling av tekniska lösningar
	Mot slutet av årskurs 7 ska eleverna kunna:


	5.3 Högstadiet (åk 8–10)
	5.3.1 Mål och innehåll
	5.3.2 Teknik, människa, samhälle och miljö
	Mot slutet av årskurs 10 ska eleverna kunna:

	5.3.3 Tekniska lösningar
	Mot slutet av årskurs 10 ska eleverna kunna:

	5.3.4 Arbetsmetoder för utveckling av tekniska lösningar
	Mot slutet av årskurs 10 ska eleverna kunna:


	5.4 Progressionstabell för teknikämnet i grundskolan

	6 Centrala undervisningsstrategier för teknikämnet
	6.1 Introduktion
	6.2 Att förstå teknik – en förutsättning för undervisning
	6.3 Två beskrivningar av teknik – som stöd för undervisningen
	6.4 Det historiska perspektivet som strategi
	6.5 Kontextbaserat lärande
	6.6 Undervisning utanför klassrummet
	6.7 Teknikspecifika frågor som undervisningsstrategi
	6.8 Strategier för att arbeta med tekniska system
	6.9 Strategier för att arbeta med teknikutvecklingsprocessen
	6.10 Strategier för hållbar utveckling i teknikämnet
	6.11 Sammanfattande reflektion

	7 Teknikämnet i framtiden
	8 Referenser

