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ARTIKEL 7

Flersprakighet
som resurs

| fraga om flersprakighet — inledning

Sverige dr ett land som under ling tid har sett sig som ensprakigt, dir det varit
sjalvklart att svenska 4r det sprik som talas och som anvinds i alla sasmmanhang.
Forst under senare ar, med en tilltagande invandring till landet frin olika delar
av virlden och dirmed ocksd med tillskott av ménga olika sprik, har flerspra-
kighet blivit ett begrepp som man tvingats se som en realitet att forhélla sig till.
Anda har det alltid funnits andra sprik i landet, vilka dessutom har en lingre
historia 4n svenskan, som de inhemska minoritetsspraken samiska och finska
exempelvis. Férutom 6kande invandring har ocksa den tekniska utvecklingen
och den allminna globaliseringen bidragit till fler sprikliga influenser i Sverige.
Linge har exempelvis engelskan haft en stark paverkan pa svenskan, liksom i
svenskars vardagliga liv. Ibland diskuteras det till och med om man inte kan
betrakta Sverige som ett tvasprikigt land eftersom nistan alla hir fsrutom
svenska ocksd behirskar engelska pa nagon niva.

Det 6kande antalet flersprikiga personer i landet har haft betydelse pa olika
delar av det svenska samhillet, inte minst pa den svenska skolan. Eftersom
Sverige under sd lang tid har sett sig som ett ensprikigt land, har ett starke
ensprakighetsperspektiv varit ridande och ir det till stora delar fortfarande. Vad
flersprakighet innebir och hur man ska férstd detta begrepp och forhilla sig till
foreteelsen ir fortfarande fragor som méinga kinner en osikerhet infor, trots att
det idag talas nistan 200 olika modersmal forutom svenska hir. Av den anled-
ningen kommer denna artikel att utga fran ett antal fragor som ofta stills och
som dyker upp i samtal och diskussioner om flersprikighet.

Vad innebar flersprakighet?

Forst ska vi sdga att begreppet flersprikighet kan ses ur tvé olika perspektiv. Dels
kan det handla om flersprikiga linder och samhillen och dels om flersprikiga
minniskor. Vi kommer hir att ta oss an bada perspektiven, och de hinger f6r-
stas ocksa thop pa sa sitt att det har stor betydelse for den flersprakiga individen
vilket f6rhillningssitt ett land har valt i synen pa flersprakighet. Begreppet
flersprikighet forutsitter ocksa med nodvindighet sin antonym ensprakighet,



vilket enligt Mansour (1993) innebir kommunikation genom ett enda sprik.
Hon menar ocksa att ensprikighet stringt taget endast bor referera till de situationer
dir ett enda sprik anvinds for att kommunicera pd alla nivaer av social interaktion.
Att i dag hitta linder dir denna situation helt rader, och salunda 4r verkligt ensprik-
iga, 4r svért. Flersprakighet innebir da 4 andra sidan kommunikation genom flera
sprak och det 4r en betydligt vanligare foreteelse i virldens linder.

Att definiera vilka minniskor som kan ses som flersprikiga, har visat sig
vara svart och definitionerna har ocksé skiftat genom tiderna. Tidigare anvinde
forskare dessutom mest begreppet rvdsprikighet, eftersom det huvudsakligen var
minniskor som talade tva sprik som man studerade. P4 senare tid har det dock
blivit tydligt att det inte alls dr ovanligt att individer behirskar fler 4n tva sprak,
exempelvis ett barn frin en familj dir mamma talar ett sprak, pappa ett annat
och familjen bor i ett land, dir ett tredje sprak talas. I den globaliserade virld vi
lever i idag ir rorligheten stor mellan linder och sprik och en individ kan under
sitt liv komma att tala flera sprak i olika skeden av livet, for olika syften och med
olika personer. Av den anledningen har det under 2000-talet alltmer skett en for-
skjutning av terminologin frin tvasprakighet till flersprikighet (Otterup, 2005:13).
Flersprakighet ses d& som den 6verordnade termen och avser anvindning av tva
eller flera sprik, medan begreppet tvasprikighet, nir det anvinds, avser anvind-
ningen av just tva sprak.

Definitionerna av begreppet flersprikighet och vilka individer som ska
betraktas som flersprakiga har varit manga, alltifran att till exempel utgé frin
talarens ursprung, kompetenser i de sprak talaren behirskar till vilka funktioner
talarens olika sprik har (jfr Skutnabb-Kangas, 1981:94). Tidigare sig man ocksé
fersprikighet ur ett dualistiskt perspektiv, vilket innebir att man sig den som en
balanserad, ritlinjig och statisk process (jfr Rydenvald, 2017). Tva sprak utveck-
lades parallellt och idealiskt skulle bdda spriken uppna en forstaspriksniva. Man
tinkte ocksd att de bada spriken bildade tva olika system som skulle héllas isir
av individen. Om den tvasprikige blandade sina sprik sags det som tecken pa
dilig sprakbehirskning, da detta perspektiv forutsitter att de bada spriken
behirskas och anvinds lika bra i alla situationer och pa alla omriden. Additiv
tvdsprikighet (Lambert, 1977) sags som efterstrivansvird, vilket innebar att ett
andrasprak lirdes in utan att férstaspriket paverkades negativt. Det omvinda,
att inldrningen av andraspréket inverkade negativt pa forstaspriket, kallades da
subtraktiv tvdsprikighet.

Den f6rindring i samhillssystem som de senaste decenniernas globalisering
inneburit, med exempelvis minniskors 6kande rorlighet 6ver kontinenterna,
forbittrade kommunikationsméjligheter och fler kontakter mellan minniskor
och sprak, har ocksa kommit att paverka synen pa flersprakigheten och sittet att
beskriva den. Det dualistiska perspektivet har sdlunda allt mer kommit att dver-
ges till formén for ett mer dynamiskt perspektiv pa flersprakigheten. Det ir sillan



som flersprakiga individer anvinder sina sprak lika mycket och pa samma niv4,
istillet ar det vanligt att anvindningen varierar beroende p vilka sociala samman-
hang de befinner sig i, med vem de talar och vad de talar om. Det 4r ovanligt att
flersprikigheten dr helt balanserad och eftersom flersprakiga individer anvinder
sina sprak pa olika sitt kommer inte heller spriken att utvecklas parallellt (jfr
Rydenvald, 2017), utan istillet anpassar sig sprikutvecklingen efter den livs-
situation den flersprakiga individen befinner sig i for tillfillet. Garcia (2009)
menar att beteckningen dynamisk flersprikighet bittre beskriver hur flersprakig-
heten utvecklas genom interagerande mellan de sprakliga och kulturella kontex-
ter som individen tar del av. I detta perspektiv menar man siledes inte att den
flersprakiga individen har tvi (eller flera) separata sprakliga system i separata
faror, utan istillet att hon har en samlad spraklig repertoar som l6per som en
spraklig understrém i samma fira. I praktiken innebir det att en flersprakig
person anvinder de sprak hon har tillgéng till som en samlad resurs och spriken
kan rationellt anvindas pa olika sitt for att uppna det syfte som situationen kri-
ver. Det kan ocksa innebira att flera sprak anvinds vid samma tillfille och detta
dr just ett uttryck for den dynamiska flersprakigheten. Aven i Sverige anvinder
manga flersprakiga personer sina sprakliga resurser pé olika dynamiska sitt, dven
om skolan hittills bara undantagsvis har anammat denna syn pa flersprikighet
och inte heller dnnu lirt sig att ta den tillvara i olika undervisningssituationer.

Hur vanligt ar det med ensprakiga
respektive flersprakiga lander?

Ett vanligt sidtt att ndrma sig amnet flersprikighet i virlden brukar vara att man
tar reda pa hur manga sprik som talas i virlden och delar upp dem pa antalet
linder som finns. Det dr omajligt att fa en exake siffra pi hur manga sprik som
talas pa denna jord, bland annat beroende pé svérigheten att avgora vad som ir sprik
och vad som ir dialekeer av sprik. Detta forsvéras ytterligare av att majoriteten av
virldens sprik (eller dialekter) saknar skriftsprik. Referensdatabasen Ethnologue
uppger dock att det finns upp emot 7000 olika sprak i virlden (Grimes 2000)
och FN har idag 193 medlemslinder (www.fn.se). Ligger vi dessutom till de
linder som dnnu inte fitt internationellt erkinnande och 4r medlemmar av FN,
kan vi anta att det finns runt 200 linder i hela virlden. En enkel division siger
oss da att det skulle finnas ungefir 35 sprak i varje land om vi fordelar dem lika.
Men si jimt fordelade ir inte spraken.

Det siger oss dock att ensprakighet inte dr normaltillstdndet i virldens linder.
Da mer 4n hilften av jordens befolkning 4r flersprakig, kan vi istillet konstatera att
det vanligaste tillstandet 4r flersprakighet (Hoffman, 1991:157). Allra vanligast
ar detta i lander i Afrika, séder om Sahara, och i Asien. I Nigeria t.ex. uppges



det att fler an 200 olika sprak talas (www.ethnologue.com) och i Papua Nya Guinea
sigs det finnas mellan 700 och 1000 olika sprik som talas av en befolkning pé 2,5
miljoner méinniskor. Det senare fallet exemplifierar dock svirigheten att avgora
om det handlar om separata sprak eller om det ocksd ir dialekter av sprak som
ingdr i denna siffra, men det vittnar hur som helst om en stor sprik- eller dialeke-
rikedom i det lilla riket.

Indien ir ett asiatiskt land som &r intressant bl.a. pd grund av sin rika
flersprakighet. Vid en folkrikning ar 1991 redovisades 113 sprik i landet
och dessutom rapporterades en kategori icke namngivna "6vriga sprak”, dit
alla sprik med firre 4n 10000 talare riknats. Enligt Ethnologue aterigen
(www.ethnologue.com) finns sammanlagt 415 olika sprik representerade i
Indien, vilket ur ett visteuropeiskt perspektiv 4r manga. Tva av dessa sprak,
hindi och engelska, har dessutom status som Indiens officiella sprak.

Ofhciellt ensprakiga linder finner vi huvudsakligen i Vistvirlden och Europa.
Dir dr det vanligt att det i varje land finns ett nationellt sprik, som ska vara
gemensamt for alla invdnare i landet och som de alla ocksé férvintas behirska
for livets alla och olika funktioner.

I sjilva verket dr det, som sagt, mycket fa linder i virlden som i praktiken dr
helt ensprakiga. Island och majligen Korea brukar nimnas som exempel pa ensprik-
iga linder dir hela befolkningen anvinder ett och samma spréik i majoriteten av
all social interaktion (jfr Garcia, 2009), men i dagens internationaliserade och
globaliserade virld r det knappast troligt att ens dessa linder ir helt ensprakiga.
Sammanfattningsvis kan det sdledes konstateras att det ocksd pé individniva dr
vanligare att en person ér flersprakig 4n ensprikig.

Varfor ar vissa lander
och dess invanare flersprakiga?

Nir man talar om att linder ir ensprakiga eller flersprikiga méste man alltsd skilja
pé lindernas officiella forhallningssitr till ensprakighet respektive flersprakighet
och hur det forhaller sig i verkligheten. Ett land kan officiellt hivda att det 4r
ensprakigt och endast ha ett officiellt sprak, men i realiteten kan forstas anda
ménga sprak talas inom landets grinser. I exempelvis Turkiet, som ir ett officiellt
ensprakigt land, dir inga andra sprik erkiinns, talas i sjdlva verket flera olika
sprak, varav kurdiskan 4r det storsta. Det dr ett tydligt exempel pa ett land dir
man genom politiska beslut bestimt att landet 4r ensprakigt. I realiteten 4r dock
dven Turkiet flersprikigt och skiljer sig dirmed inte frin den stora majoriteten
av virldens linder. Det finns flera olika faktorer som bidrar till att samhillen
blir flersprakiga och négra ska vi behandla i det foljande.



”... Manga av dessa sprak har dott ut pa grund
av att ett kolonisationssprak tagit over ...”

Minga linder 4r flersprakiga bland annat pa grund av att det finns ursprungliga
befolkningar och sprik inom lindernas grinser. Som ursprungsbefolkning
riknas "en folkgrupp som har férekommit, eller en folkgrupp som hirstammar
frin folk som levde i ett omride under ling tid innan andra folkgrupper grundade
en stat inom samma omréide, och som har eget sprak, egen kultur och egna sed-
vinjor” (§SOU1999:25). Exempel pa ursprungsbefolkningars sprak ir indiansprak
i Nord- och Sydamerika, olika stamsprak i Afrika, men ocksa forstds samiskan

i norra Sverige. Ménga av dessa sprik har dott ut pa grund av att ett kolonisa-
tionssprak tagit 6ver, manga for idag en hotad och tynande tillvaro och nigra
fortlever inom vissa linder pa grund av olika former av medvetet st6d och revi-
taliseringsprogram. Det senare dr samiskan ocksa ett exempel pa.

Den kanske vanligaste orsaken till att det finns talare av flera sprik inom
ett lands grinser 4r att det genom historien har forts ett otal krig. Linder och
landsdelar har ockuperats och annekterats, grinser har flyttats och dirvid har
ocksa talare av andra sprik kommit att hamna inom segrarstatens granser. Lingt
tillbaka i tiden kan vi tinka pa hur grekiska, latin och arabiska spridits till ett
flertal linder genom krig och annektering och hur det i europeiska linder idag
finns ett otal sprakliga minoriteter pa grund av stindig krigsforing och flyttande
av grinser (Hoffmann, 1991:158). Dirfér finns det fortfarande, bara som négra
exempel, en tysksprakig minoritet i 6stra Belgien, tyska, vitryska, ukrainska och
litauiska sprikliga minoriteter i Polen och i norra Sverige en grupp talare av en
variant av finska, det sprak som vi idag kallar mednkieli.

Huvudsakligen fran 1500-talet och under nagra arhundraden framat genom-
fordes kolonisation av stora omriden av Syd- och Nordamerika, Afrika och Asien.
Kolonisationen genomfordes mestadels av de europeiska stormakterna England,
Frankrike, Spanien, Portugal och Nederlinderna, varvid engelska, franska,
spanska, portugisiska och nederlindska kom att fungera som administrativa sprik
och delvis ocksé som sprik for utbildning, i synnerhet hdgre utbildning, i de
koloniserade staterna (Hoffman, 1991:159). I ménga av dessa linder lever kolo-
nisationsspraket kvar, ofta som officiellt sprik (exempelvis spanska i minga syd-
amerikanska linder) eller som officiellt sprik tillsammans med nigot inhemskt
sprak (som engelska och swahili i Tanzania eller engelska och hindi i Indien).

Den faktor som vi idag formodligen tinker pa som mest betydelsefull f6r
linders flersprikighet 4r en pa senare tid allt mer 6kande migration och immi-
gration. Minniskor soker sig till andra linder pa flyke fran krig och forfoljelse,
for att kunna fa arbete och mojlighet till f6rsérjning och for att soka efter ett
bittre liv an vad hemlandet kan erbjuda, och tar da ocksa med sina olika sprak
till de nya linderna. Arbetskraftsinvandring har varit och ir fortfarande vanlig,
exempelvis fran linder i Central- och Sydamerika till USA och frin de forna
kolonierna till Storbritannien, Frankrike, Spanien, Portugal och Nederlinderna.



Sverige har ocksa tagit emot ett ganska stort antal migranter, nir bristen pa
arbetskraft var stor under efterkrigstiden. Under senare ar bestir dock migra-
tionen huvudsakligen av minniskor som flytt fran krig, fattigdom och olika
oroshirdar i virlden.

Parallellt med 6kade flyktingstrommar over virlden, vilket bidragit till sprid-
ningen av olika sprék till virldens linder finns ocksd en annan stromning i vért
moderna samhille. Det handlar om den internationaliserings- och globaliserings-
process som blivit mycket tydlig. Den globaliserade tid vi lever i innebir att
virlden och dess olika sprak kommit nirmare oss. Minniskor forflytear sig
mellan linder och kontinenter och kontakterna dr manga. En allt mer utvecklad
informationsteknik méjliggor moten och kommunikation mellan minniskor
och spriak oberoende av avstind pa ett sitt som tidigare varit omdjligt. Vi kan
litt ta del av vad som hidnder runt om i virlden via media och inflédet ir stort
pa manga olika sprak och i den globaliserade virlden ir flersprikigheten en
sjalvklarhet.

Varfor ar vissa lander ensprakiga?

Officiellt ensprakiga linder finner man frimst i vistvirlden och ir i synnerhet
utmirkande for Europa. Detta har sitt ursprung i tanken att det finns ett starke
samband mellan sprik och nationalism. I Tyskland exempelvis verkade filosofer
som Herder, Fichte och Humboldt under 17- och 1800-talen, som néigot
forenklat menade att spriket ir nationens spegel (Hoffmann, 1991:203).
Humboldt menade ocksa att den stdrsta tillging ett land kan ha 4r att 4ga ett
sprik med lang historia. Det var tankar som dessa som togs till intike for att
vilja ett enda sprik som landets gemensamma sprik, vanligen majoritetens
sprik som funnits linge i ett land. Ett gemensamt sprak har setts som en viktig
sammanhillande faktor f6r en nation, i synnerhet fér unga, nyetablerade stater
och i tider dé de politiska stromningarna i linder varit starke nationalistiska,
som exempelvis i slutet av 1800-talet. Férsvenskningen av de norra delarna av
Sverige, da de inhemska spriken dir fortryckees och till och med f6rbjéds i vissa
sammanhang, ir ett tydligt exempel pa detta. Flersprakighet har 4 andra sidan
med nationalistiska 6gon setts som ett hot mot ett rikes sammanhallning.

Den frimsta orsaken till att linder valt att vara officiellt ensprakiga ar siledes
nationalismen och den starka kopplingen som gors mellan sprik och nationell
identitet. Det nationella spriket ansdgs pd detta sitt bist uttrycka nationens
anda. Det har varit viktigt att alla som bor i landet talar detta gemensamma
sprék for att sld vakt om den nationella och kulturella enigheten och som ett
uttryck fér medborgarnas solidaritet med nationen. Talare av andra eller flera
sprak utgor dirmed ett hot mot denna enighet (Blackledge & Creese, 2010:7).



"Officiellt kan lander utge sig for att
vara ensprakiga, men i praktiken ar de
alla anda flersprakiga.”

Ett nationellt spriks betydelse for skapandet av en nation och enandet av staten
blev tydligt nir nya stater bildades pa Balkan for ett par decennier sedan. Av det
som en ging var landet Jugoslavien, med serbo-kroatiska som gemensamt sprik,
bildades staterna Serbien, Kroatien och Bosnien-Hercegovina och spriken serbiska,
kroatiska och bosniska etablerades snabbt som nationellt sprak i respektive land.
Dessa sprak, som tidigare setts som dialekter, fick nu uppgiften att bira den
nationella identiteten och att halla samman de nya staterna.

Ett spréks starka nationalistiska symbolvirde tydliggors dven idag, nir nationa-
listiska stromningar vixer sig allt starkare i virlden och Europa, inklusive Sverige.
Ur ett nationalistiskt perspektiv, dir det ses som nédvindigt att undertrycka
méngfald, dr flersprakighet ndgot icke 6nskvirt och ska siledes inte stodjas pa
nationell nivd. Talare av andra sprik dn det nationella ses som ett potentiellt hot
mot landets enhet och kulturella enighet. Firdigheten i landets nationella sprak
blir d4 ocksi en indikator pd graden av individens anpassning till landets kultu-
rella viirden (Joseph, 2006:33). Asikter som dessa fors ocks idag allt oftare fram
i den politiska debatten fran partier med nationalistiska virderingar.

I Europa och vistvirlden ir siledes ensprakigheten starkt befist genom
historien och det kan ocksd vara forklaringen till att det i dessa linder rader en
ensprakighetsnorm som bitit sig fast dven idag, trots att utvecklingen gitt mot
att allt fler olika sprak existerar inom de allra flesta linders grinser. Officiellt kan
linder utge sig for att vara ensprikiga, men i praktiken 4r de alla indé flerspra-
kiga. Hur ett land officiellt forhaller sig till flersprakighet 4r i slutindan avgg-
rande for de flersprakiga minniskor som lever i dessa linder ska kunna utova sin
flersprakighet.

Hur ensprakigt respektive flersprakigt
har Sverige varit genom tiderna?

Sedan urminnes tider har det funnits olika folk som bebott de nordligaste
delarna av Skandinavien. Dessa urbefolkningar utgjordes av de som idag
benimns samer och tornedalsfinnar (Johansson, 1997) och de sprik de talade
var varianter av samiska och finska. For de flesta svenskar ir det idag sjilvklart
att svenskan 4r det sprak som talas i landet, dven om det alltsa finns svenska
urbefolkningar med andra sprik 4n svenska. Sirskilt under 1800-talets senare
del, nir de nationella stromningarna var starka, och dnda fram till 1950-talet
bedrevs i norra Sverige en medveten forsvenskningsprocess. Avsikten var att den
samisk- och finsktalande befolkningen skulle fas att byta 6ver frin sina egna
sprik till svenska (Wingstedt, 1996). Ett effektivt medel for denna process blev
undervisningen i skolorna. Enligt en bestimmelse frin 1888 kunde statsbidrag
utgd till kommunerna i norr f6r inrdttande av folkskolor, dock pa villkor att



undervisningen helt skulle Zga rum pa svenska (Wande, 1997). Det finns ocksi
en mingd personliga vittnesméal om hur elever som i dessa skolor talade samiska
eller tornedalsfinska under skoldagen blivit allvarligt bestraffade for detta. Det
kom att leda till att attityderna till det egna spriket, sivil bland tornedalsfinnar
som bland samer, blev starkt negativa och kunskaperna i de bada spriken inom
omradet har ocksd under senare tid minskat, trots revitaliseringsinsatser, dven
om den geografiska utbredningen av spriken inte 4r mindre n tidigare.

Under Hansatiden, frin mitten av 1300-talet till mitten av 1600-talet, kom
tyska handelsmin ocksi att slé sig ner i Sverige (Otterup, 2003). Under 1600-
talets forsta halft virvades fransktalande valloner till det svenska bergsbruket och
under 1700-talet himtade Gustav den III och den svenska adeln ett antal franska
kulturarbetare till landet (Boyd, 2002). Den finska grinsbefolkningen i Torne-
dalen ir inte den enda finsktalande som funnits i Sverige. Fran slutet av 1500-
talet till mitten av 1600-talet invandrade nistan tiotusen svedjebrukande finnar
till mellersta Sverige (jfr exempelvis Orsa finnmark). Ytterligare andra folkslag
som kommit till Sverige 4r romerna som funnits i landet atminstone sedan
1500-talet (Fraurud & Hyltenstam, 1999). Vissa hivdar att de funnits inom
Sveriges granser sedan 1300-talet (jfr Etzler, 1944). Slutligen har judar kommit
till Sverige huvudsakligen under tvi olika perioder, frin Centraleuropa fran och
med senare delen av 1700-talet och en Osteuropeisk judisk invandring fran 1870
och framit, sd att det 1910 fanns sex tusen judar i landet (Zitomersky, 1988).

Sammantaget dr dock denna invandring relativt begrinsad och handlar
endast om nagra tiotusental personer (Samuelsson, 1993). Det ir forst efter
andra virldskrigets slut, som den mer omfattande invandringen till Sverige
tog fart. Europa lag i spillror och skulle dteruppbyggas. I Sverige, som genom
sin neutralitet statt utanfor kriget, gick industrin pd hogvarv for ate tillgodose
behovet av tri, papper, jirn, maskiner, bilar och verkstadsprodukter. Det fanns
dock inte tillrickligt med arbetskraft inom landet, varfér rekrytering av utlindsk
arbetskraft blev riddningen (ibid. 1993: 83-84). Rekryteringsresorna gick t.ex.
till Iralien, Ungern, Osterrike och Grekland. Manga nappade pa anbuden och
flyttade, ofta med sina familjer, till Sverige, dir de f6r det mesta vilvilligt togs
emot av majoritetsbefolkningen. En spontan arbetskraftsinvandring frin t.ex.
Jugoslavien och Turkiet tog ocksa fart, sirskilt under 1960-talet. Och fran de
nordiska grannlinderna, som tillsammans med Sverige sedan 1954 utgjorde en
gemensam arbetsmarknad, kom ocksa en relativt stor miangd ménniskor till den
till synes omittliga svenska arbetsmarknaden, i synnerhet frin Finland.

Fran 1967, di nya invandringsregler inférdes bl.a. pd grund av konjunktur-
svingningar, blev det svérare for utomnordiska invandrare att bositta sig i Sverige
av arbetsmarknadsskal och frin mitten av 70-talet upphérde den typen av
invandring nistan helt (Migrationsverkets statistik, 2001). Istillet har flyktingar
kommit fran olika krigsdrabbade omriden som exempelvis Libanon, Sydame-
rika, Iran, Irak, f.d. Jugoslavien, Afghanistan, Somalia och Syrien.



Nir Sverige ér 2000 ratificerade Europarédets konvention for landsdels- eller
minoritetssprak etablerades ocksa fem nationella minoritetssprak i landet,
samiska, finska, meinkieli, romani chib och jiddisch. Detta ir delvis sprak som
talats av ursprungsbefolkningen, men ocksa av sadana etniska minoriteter som
har en langvarig sprak- och kulturgemenskap innanfor den nationellt svenska
gemenskapen. Statusen som nationellt minoritetssprak innebir bland annat
att talare av dessa sprak har rite till skydd och stod for att bevara och utveckla
sitt sprak och sin kultur liksom de ocksa i vissa faststillda kommuner i landet,
forvaltningsomriden, har ritt att kommunicera med myndigheter etc. pa sina
respektive sprak, som exempelvis i ritesliga tvister. I den svenska skolan giller
ocksa for elever som talar de nationella minoritetsspraken, att de alltid har ritt
att fA modersmalsundervisning utan sidana undantag och inskrinkningar som
giller for 6vrig modersmalsundervisning (se nedan).

Den omfattande och varierade invandring till Sverige under de senaste femtio
aren, har inneburit att en rad olika modersmal, som arabiska, bosniska, kurdiska,
polska, serbiska, spanska, kurdiska, somaliska och manga fler blivit etablerade
i landet vid sidan av svenskan och de inhemska minoritetsspriken. Det dr
sprak som ir i hogsta grad levande i landet och som anvinds dagligen och i
olika situationer och funktioner av dem som har dem som sitt forstasprak. Dir-
med 4r ocksd Sverige i praktiken ett flersprikigt land, dven om det tagit ett tag
for savil allmianhet som officiella myndigheter att inse detta och pa alla nivéer,
tvingas vi konstatera, r flersprikigheten dnnu inte heller ett fullstindigt
accepterat faktum.

Hur kan flersprakighet inverka pa den
kognitiva utvecklingen hos barn?

Vad flersprakighet innebir f6r individen och den kognitiva utvecklingen 4r ndgot
som varit foremal for savil minga asikter som vetenskapliga undersékningar.
Flersprikighet har inte sillan associerats med negativa foreteelser i samhillet
eftersom det ofta har varit svaga och fortryckta minoriteter som tvingats att bli
flersprikiga (Skutnabb-Kangas, 1981). Flersprakighet har tidigare ocksé for-
knippats med fattigdom, maktldshet och underordnad stillning i samhillet (jfr.
Fishman, 1965, Mackey, 1970) och detta synsitt lever i viss man dnnu kvar.
Tvasprikighet har betraktats som en mellanstation pé vig frin ensprikighet i ett
minoritetssprak med lag status till ensprakighet i ett majoritetssprik med hog
status. Med detta synsitt ses tvasprakighet som ett nodvindigt ont och det ar
dirfor inte forvanande att tidiga undersokningar om flersprikighetens eventuella
inverkan pa individens kognitiva utveckling ofta genomf6rts med férvintningar
om negativa resultat, vilket ocksé blev fallet. En av orsakerna till detta var att
man i dessa tidiga studier inte i tillrickligt hog grad tog hinsyn till skillnader i
social bakgrund mellan de ensprakiga och flersprikiga som studerades (August
& Hakuta, 1997).



”] senare studier har man daremot
funnit manga positiva samband mellan
flersprakighet och kognitiv utveckling..”

I senare studier har man diremot funnit manga positiva samband mellan
flersprikighet och kognitiv utveckling. Vindpunkten, dé negativa resultat
huvudsakligen Gvergick till att bli positiva, brukar sittas vid Peals och Lamberts
klassiska studie (1962) dir de jamforde tvasprikiga (engelska/franska) och
ensprakiga engelsktalande barns resultat pa intelligenstest och fann att de
tvasprikiga hade bittre resultat pa de flesta omraden nir det giller spriklig savil
som icke-spraklig intelligens. Peal och Lambert drog slutsatsen att de tvisprakiga
barnens goda prestationer berodde pé tvasprikighetens positiva effekter pa deras
mentala flexibilitet och begreppsbildningsforméga. Sedan bérjan av 1960-talet har
fler in 200 empiriska studier genomf6rts som samtliga har visat pa ett positivt
samband mellan utveckling av tvasprakighet (flersprakighet) och elevernas
sprékliga, kognitiva och kunskapsmissiga utveckling (Cummins, 2017).

lanco-Worral (1972) jimforde exempelvis tvasprakiga sydafrikanska barn
(afrikaans/engelska) och ensprakiga engelsktalande barn genom att anvinda sig
av ett test (Semantic-Phonetic Preference Test) som visade pa att de tvisprakiga
barnen i hogre utstrickning dn de ensprikiga kunde jimfora ord utifrin deras
semantiska egenskaper, medan de ensprikiga barnen i hogre utstrickning utgick
frin ordens konkreta, akustiska egenskaper. Tvasprakiga barn visade sig ligga tva
till tre ar fore sina ensprikiga kamrater i den semantiska utvecklingen.

Diaz (1985) undersokte vilka effekter det faktum att barn lirde sig ett andra-
sprak hade pa deras forméga att resonera analogt. Han fann att de som hade bittre
firdigheter i bada spriken ocksi uppvisade en bittre f6rmaga till analoga resone-
mang. Dessutom visar forskning att det tycks finnas ett positivt samband mellan
tvasprakighet och ett stort antal kognitiva formagor, som t.ex. att rekonstruera
perceptuella [osningar (Balkan, 1970), att uppticka sprikliga regler (Bain, 1975).
Tvésprakiga uppvisar dven ofta verbal originalitet och avancerade nivier betriffande
divergent tinkande och kreativitet (Cummins & Gulutsan, 1974).

Det positiva sambandet mellan tvasprakighet och olika kognitiva processer
kan ha olika forklaringar. En tinkbar sidan 4r att tvasprakiga far en hogre
medvetenhet om spriklig form och funktion i allmidnhet. De kommer tidigt
underfund med sprakets symboliska funktion, nir de uppticker att flera olika
uttryck kan anvindas for att beteckna en och samma sak. Den insikten anses
gynna symboliskt och abstrakt tinkande (Hakuta, 1986). En annan forklaring
kan vara att tvaspréakiga blir mer flexibla i sitt tinkande genom att de ldtt kan
vixla mellan olika sprik (Peal & Lambert, 1962). Det kan frimja férmagan att
se flera alternativa 16sningar pa ett problem och vid behov 6verge en hypotes till
formén for en annan. Man kan ocksa tinka sig att flersprakiga genom tidig kon-
takt med flera sprik i hogre grad 4n ensprikiga utvecklar sitt verbala tinkande
och sin férméga att utnyttja spraket som ett st6d for tanken.



Efter den forskning om hur flersprikighet paverkar individers kognitiva utveckling
som genomférdes under 1960-talet och nigot decennium framdt, har inte manga
studier gjorts inom omradet. Tanken att tvé- och flersprikiga individer har manga
kognitiva fordelar i jimforelse med ensprakiga har anammats av forskningen.
Den kanadensiska sprikforskaren Ellen Bialystok har dock tillsammans med
Raluca Barac nyligen gjort en kritisk genomgang av den forskning som beror
flersprikighet och kognitiv utveckling. De sammanfattar sin forskningséversikt

pa foljande sitt: “erfarenheten av att tala tva sprak ger kognitiva fordelar pa
omradena uppmirksamhetskontroll, arbetsminne, formaga till abstrakt och
symbolisk representation samt metaspriklig medvetenhet” (Barac & Bialystok,
2011:54). Senare har Bialystok ocksa kunnat konstatera att sjukdomen Alzheimer
hos flersprakiga halls tillbaka med i genomsnitt fyra &r (Bialystok & Craik, 2010).

Vad ska skolan gora for
de flersprakiga eleverna?

Flersprikiga elever har funnits linge i den svenska skolan och har sedan 1970-
talet blivit allt vanligare. Idag riknar man med att ungefir en fjirdedel av elev-
erna i grundskolan, och ungefir lika stor andel i gymnasieskolan, har utlindsk
bakgrund. Tidigt bérjade man ocksa genom egna initiativ i kommuner och
olika typer av forsoksverksamhet i manga skolor, och senare ocksa genom politiska
beslut, att soka vigar for att frimja de flersprikiga elevernas utveckling. Denna
process har pagatt i flera decennier och idag ar det frimst genom att erbjuda
modersmalsundervisning, studiehandledning pa modersmalet samt undervisning i
svenska som andrasprik som skolan ska bidra till utveckling av flersprakighet
hos eleverna. Inférandet av dessa imnen i skolan har inte varit utan problem,
di det exempelvis funnits minga olika politiska asikter om betydelsen av dem,
och implementeringen av dem i skolan ofta har varit bristfillig. Den allminna
konjunkturen i Sverige och en enskild skolas ekonomi har i manga fall fatt styra
i vilken man dessa amnen, som rikrar sig specifike till de flersprakiga eleverna, har
funnits att tillgd f6r dem. Inte heller lirarutbildningen kan sigas ha tagit sitt fulla
ansvar i frigan genom att det knappast finns nigon utbildning f6r modersmals-
larare att tillga pa svenska universitet och hogskolor och att det i den allminna
utbildningen till lirare finns fi inslag om flersprikighet och undervisning av
flersprakiga elever. Detta 4r anmirkningsvirt med tanke pé den stora andel
flersprakiga elever som finns i den svenska skolan idag.

Lagar och bestimmelser 4r viktiga, men allra viktigast dr inda de kunskaper
som ldrare och personal pa en skola har om flersprikighet och dess betydelse for
savil samhille som individ, liksom att eleverna visas uppskattning for sina olika,

och ibland manga, sprikkunskaper. En skolas attityder till flersprikighet och



”Det ar idag uppenbart vilken betydelse
studiehandledning pa modersmalet har
for nyanlanda elever.”

flersprakiga elever och det bemétande de far avgor oftast hur framgangsrika de
flersprakiga eleverna kommer att bli i skolan (jfr Otterup, 2005).
Modersmalsundervisning har funnits i den svenska skolan sedan slutet av 1960-
talet (Tuomela, 2001), dd ménga kommuner pd frivillig basis atog sig att
anordna sddan. Det var dock forst genom den sa kallade hemspraksreformen
ar 1977 som kommunerna alades att inritta modersmalsundervisning i grund-
och gymnasieskolan. Samtidigt rekommenderades ocksi férskolorna att erbjuda
modersmélsstod. Sedan reformen tridde i kraft har bestimmelserna for delta-
gande i undervisningen skirpts, sa att kommunerna nu ir skyldiga att anordna
modersmilsundervisning férst om minst fem elever med samma modersmal i
kommunen 6nskar fi undervisning. Dock giller frin den 1 juli 2015 att elever
som tillhér ndgon av de nationella minoriteterna utdkad rite till undervisning
i modersmal. Deltagande i modersmalsundervisning ir frivilligt, men skolan 4r
skyldig att erbjuda undervisningen.

Syftet med modersmalsundervisningen ir enligt ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (2011) att eleverna utvecklar kunskaper i
och om sitt modersmal”, “att stimulera elevernas intresse for att lisa och skriva
pa modersmalet” och "att ge eleverna férutsittningar att utveckla sin kulturella
identitet och bli flersprakiga” (Skolverket, 2011: 79).

Skolan har i uppdrag att organisera sin undervisning for elever med annat
modersmél pa ett sidant sitt att de ges méjligheter att utveckla kunskaper i skolans
alla amnen samtidigt som de lir sig det svenska spraket. Att anordna studie-
handledning pa modersmalet ir ett sitt for skolan att tillgodose detta behov.

En elev som inte klarar att f6lja imnesundervisningen pa svenska, exempelvis
pa grund av kort vistelsetid i Sverige, har ritt att fi studiehandledning pa sitt
modersmal om hon eller han riskerar att inte nd de kunskapsmal som minst ska
uppnas i ett eller flera amnen (Skolverket, 2015). Studiechandledning kan ges
antingen som extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen
eller som sirskilt stdd. Om en elev riskerar att inte nd amnenas kunskapskrav
genom extra anpassningar i den ordinarie undervisningen, ska studiechandled-
ning pa modersmalet anordnas som sirskilt stdd.



"Pa sa satt ska undervisningen bidra
till att starka elevernas medvetenhet
om och tilltro till den egna sprakliga

och kommunikativa formagan”

Det ir idag uppenbart vilken betydelse studiehandledning pa modersmélet har
for nyanlinda elever. Genom den kan eleverna fortsitta sin kunskapsutveckling
i olika amnen och behover inte vinta pé att fa tillrickliga kunskaper i svenska
for att kunna folja undervisningen. For de flersprikiga elever som funnits lite
lingre tid i den svenska skolan kan studiehandledning pi modersmalet ocksa
vara av avgorande betydelse for att de ska fi en god kognitiv och amnesmissig
utveckling. De har ju enligt skollagen ritt att uppna den kunskapsnivd som de
har potential till. Studiehandledning pad modersmalet, d.v.s. att anvinda elevens
hela sprakliga resurs for lirandet, 4r ett sdtt att na dit.

Elever med annat modersmal 4n svenska har kunnat delta i undervisning i
svenska som andrasprik sedan 1966. Amnet benimndes frin borjan stodunder-
visning i svenska och direfter under en period ocksi svenska som frimmande
sprik. Fram till 1995, da svenska som andrasprak blev ett eget imne med egen
kursplan och egna betygskriterier, bedrevs undervisningen formellt och dven i
praktiken, som stodundervisning. Malsittningen var att eleverna skulle ta del av
denna undervisning tills de hade sprikkunskaper nog att f6lja klassens amnes-
undervisning (Tuomela, 2001). Sedan 1995 ir svenska som andrasprik ett eget
imne och ska som sadant ersitta undervisning i modersmalsimnet svenska.
Trots denna lagstadgade forindring har imnet p4 manga skolor haft en oklar
status och organisation och diskussionen om dmnets berittigande och existens
har fortgatt.

Undervisningen i svenska som andrasprak syftar till att "eleverna utvecklar
kunskaper i och om svenska spriket”, "stimulera elevernas intresse for att lisa
och skriva pd svenska”, "eleverna ges mojlighet att utveckla sina kunskaper om
svenska spraket, dess normer, uppbyggnad, uttal, ord och begrepp samt om hur
sprikbruk varierar beroende pa sociala sammanhang och medier. P4 s sitt
ska undervisningen bidra till att stirka elevernas medvetenhet om och tilltro
till den egna sprikliga och kommunikativa forméagan” (Skolverket, 2011:259).
Undervisningen i svenska som andrasprik ska vara starkt individualiserad och
ta hinsyn till och utgd frin var den enskilda eleven befinner sig i sin andra-
spraksutveckling.



Hur ska skolan fortsattningsvis
forhalla sig till de flersprakiga eleverna

Sverige ir ett land som liksom manga andra linder i Europa, av historiska och
nationalistiska skil valt att officiellt vara ensprikigt. Det har gjort att en ensprakig-
hetsnorm blivit etablerad i landet, en norm som visat sig vara envis och svér att
forindra. Under de senaste decennierna har emellertid verkligheten gjort sig
pamind genom att ett stort antal sprik, genom invandring, kommit in i landet.
Genom erkinnandet ar 2000 av de fem nationella minoritetsspraken har ocksé
Sverige officiellt blivit flersprikigt. Den nya svenska spraklagen frin 2009, siger
att huvudspréket i Sverige 4r svenska (SFS 2009:600) men den betonar ocksé
allas ritt till modersmal och virnandet av de nationella minoritetsspraken.
Detta visar pd en forskjutning frin en ensprikighetsnorm mot en flersprakig-
hetsnorm fran officiellt hall.

Den svenska skolan har med den allt mer 6kande andelen flersprikiga elever i
klasserna under flera decennier arbetat med att férsoka finna sitt att tillgodose de
flersprikiga elevernas behov inom skolans ram. Man kan siga att den organisation
som skolan nu i stor utstrickning anvinder for detta, vittnar om att utgingspunkten
har varit ensprikig, dir malet (om 4n underforstatt) 4r att den flersprikiga eleven
ska ga fran att vara ensprakig pa ett minoritetssprak (i Sverige) till att bli ensprakig
i majoritetsspriket svenska. Under en begrinsad tid, medan eleven héller pa att
utveckla sina svenskkunskaper, kan eleven ses som tvé- eller flersprakig, men
detta tillstind verkar dndé betraktas som “ett nédvindigt ont” och milet har
varit att eleven ska bli svensksprakig. Den tydliga uppdelningen, dir undervis-
ning pd svenska och pad modersmal loper i parallella spar och dir de sillan tillats
motas, och dir modersmalslirare och svenska lirare genom skolans organisation
ocksd sillan ges mojlighet till fysiska méten, tyder pé att skolan behallit det
dualistiska perspektivet pa flersprakighet, det vill siga att spriken inte ska blandas
utan ska hallas isir. Det tycks ddrmed som att skolan fortfarande utgar frin ett
ensprakighetsperspektiv. Det borde emellertid nu vara hog tid f6r nya forhall-
ningssitt och undervisningsformer, dir den férindrade synen pé flersprikighet
i forskningen ocksa tillits ha genomslag pa undervisningen i klassrummen,
da den flersprikiga elevens alla och samlade sprakliga resurser tas tillvara for
kunskapsmissig sdvil som personlig utveckling.



Reflektionsfragor

Dessa reflektionsfragor kan med fordel forst behandlas enskilt och sedan
i diskussionsgrupper tillsammans med kollegor.

1.

Sverige ar ett land som gatt fran att vara i hog grad ensprakigt till att
vara i hog grad flersprakigt.

Hur uppfattar du att synen pa flersprakighet ar idag

a) i samhallet

b) i din skola

¢) och hur ser du sjalv pa flersprakighet

Det officiella Sverige ror sig fran en historiskt stark ensprakighets-
norm mot en forsiktig flersprakighetsnorm.

a) Marks det i samhallet? Hur?

b) Marks det pa din skola? Hur?

¢) Marks det i din egen undervisning? Hur?

Forskning visar att flersprakighet ar positivt for barns kognitiva utveckling

a) Ar detta n&got du har kunnat konstatera utifran din lararerfaren-
het? Hur?

b) Om inte, vad kan det tankas bero pa?

Med en dynamisk syn pa flersprakighet ska en flersprakig elevs alla

sprakliga resurser kunna tas till vara och anvandas ocksa i skolarbe-

tet.

Forekommer det 6verhuvudtaget

a) pa lektioner i din skola?

b) pa dina egna lektioner?

¢) Hur skulle du kunna boérja anvanda fler sprak for inlarning pa dina
lektioner?

d) Vilka forandringar skulle behdvas for att gora det mojligt?
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TORE OTTERUP ir fil.dr. och f.d. universitetslektor i svenska som andrasprik
vid Géteborgs universitet, dir Tore under manga ér har varit involverad i lirar-
utbildningen i svenska som andrasprak och bedrivit forskning om flersprakiga
elevers lirande.

Denna text ger en bakgrund till flersprikighet ur ett samhilleligt och individu-
ellt perspektiv. Den belyser hur flersprakighet kan forstas och ger en bakgrund
till de férhéllningssit till flersprakiga elever som skolan bor anamma for att
mojliggora deras skolframging.

Texten riktar sig till handledare, forsteldrare, skolutvecklare och andra som
arbetar med skolutveckling inom nyanlindas och flersprakiga elevers lirande i
forskola, forskoleklass, fritidshem, grundskola och gymnasium.
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