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ARTIKEL 2. KUNSKAPSUTVECKLING

Transsprakande -
bakgrund, teorier och
praktiknara exempel

I savil liroplanen for grundskolan som for gymnasieskolan (Lgr11:10; Lgy11:8)
star det att ldsa att kunskap inte ir ett entydigt begrepp utan kan uttryckas i
former som fakta, forstéelse, firdighet och fortrogenhet som ska balanseras

mot varandra i undervisningen. Vidare betonas i bada liroplanerna att elevers
fortsatta lirande ska utgé frin elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper,
vilket ur ett flersprikigt perspektiv kan tolkas som att elevernas sprikliga och
kulturella bakgrund ska beaktas i skolan. For grundskolans del betonas kun-
skapsutveckling genom elevernas eget skapande dir bland annat uttrycksformer
som drama, rytmik dans, bild och text ska vara inslag i skolans verksamhet.
Detta ligger i linje med utgingspunkter for transsprikande som innefattar inte
bara anvindning av verbala sprik utan ocksi 6vergingar mellan multimodala
resurser, det vill siga sidant som exempelvis bild, film, musik och kroppssprak
(Garcia & Li 2014).

I gymnasieskolans liroplan Lgy star att lisa att elevernas kunskapsutveckling
ir beroende av mojligheter att se samband, och att skolans overgripande uppgift
ar att ge eleverna mojlighet att fa 6verblick och samband samt reflektera dver
sina kunskaper och tillimpa sina kunskaper. P4 sé vis forbereder skolan eleverna
for livet efter skolan. Skolans uppgift att férbereda eleverna for sin roll i samhallet
framhalls ocksd av forskare som Peter Freebody & Allan Luke (1990) som anser
att forutsittningen for ate bli en kritiskt reflekterande person finns i en av de
fyra grundvalar som skolans lis- och skrivunderundervisning ska leda fram till.
Forutom tre férmagor som handlar om inlirning av skrift, meningsskapande
och genreforstielse ska alltsd skolans undervisning skapa ett kritiskt analytiskt
tinkande hos eleverna.

I skolan utvecklas kunskaper av ett mangskiftande slag i ménga olika mnen
vilka definieras i laroplanen. Utveckling av vissa kunskaper kan dock inte begrinsas
till ett enda dmnesomrade utan [6per pa tvirs 6ver skolans samtliga Zmnen.
Begreppsutveckling ir ett sidant exempel pa dmnesovergripande kunskapsut-
veckling, som visserligen till en del har anknytning till specifika imnesomraden
men ocksd kan handla om 6vergripande begrepp i ett skolrelaterat sprak som
utvecklas under ménga ar. Vid tillimpning av transsprikande f6r begreppsut-
veckling kan ldrare anvinda manga olika strategier vilka handlar mer om vad
som ir bast i den aktuella kontexten in sjilva dmnet.



Ett annat omrade for kunskapsutveckling och som spinner dver manga olika
skolimnen ir litteracitetsutveckling.

I texten nedan finns ett avsnitt om begreppsutveckling och ett om littera-
citetsutveckling men sett ur ett utvecklingsperspektiv ir de bida ofta samman-
vivda och varandras forutsittningar och utvecklingspotential.

Vad menas med litteracitet?

Begreppet litteracitet har olika betydelser och darfor kan kontexten bli avgo-

rande for vad som menas.

e Litteracitet kan asyfta formagan att kunna lasa och skriva. | sddana sam-
manhang anvands t.ex. uttryck som att ndgon har litteraciterats pa ett visst
sprak och med det avses att eleven lart sig lasa och skriva pa det spraket.
Att vara litterat innebar da att vara las- och skrivkunnig. | den har betydel-
sen handlar litteracitet om den enskilda manniskans kognitiva utveckling.

e Litteracitet kan asyfta det som i dagligt tal betecknas som lasande och
skrivande Over huvud taget. Ovan namndes Freebody och Luke (1990) som
menar att litteracitet handlar om kunskap om samhallets genrer och for-
maga till kritiskt tdnkande. Fullt litterat ar en person férst da hen beharskar
detta.

e Littercitetsbegreppet har kommit att fa ytterligare tolkningar i takt med
digitaliseringen och anvands nu i uttryck om datorlitteracitet och media-
litteracitet.

® Forskare som Kress (2003) och Garcia & Li Wei (2013) menar att littera-
citet inte bara handlar om verbalsprakliga fenomen utan ocksa innefattar
bilder, tecken, gester och musik. Enligt dem ar litteracitet multimodal och
situationsberoende.

Begreppsutveckling

Nir elever bérjar skolan forvintas det att de har ett visst basordférrad. Det skiljer
naturligtvis frin individ till individ. Med utgangspunkt frin den numera fler-
sprakigt priglade svenska skolan finns det elever som kan ha erfarenheter fran
skiftande sprikliga bakgrunder. Oavsett bakgrund har dock alla elever nytta av
en undervisning som bygger pa elevernas flersprakiga resurser. En grupp elever
ir de som 4r fédda i Sverige och har svenska som forstasprak. De hir eleverna ir
egentligen oftast ocksa flersprakiga eftersom méinga av dem redan har tillignat
sig en del engelska genom massmedia och spel. For dem innebir transsprakande



i klassrummet att de fir ta del i andras sprakliga kunskaper och erfarenheter
vilket kan medverka till forstdelse for andra sprik och andra kulturer och skapa
en god grund for ett interkulturellt forhillningssitt i ett mangfaldsamhille.
Elever som har ett annat forstasprik dn svenska och 4r fédda i Sverige eller har
gatt i svensk forskola har ofta god kommunikativ svenska men inte alltid det
forvintade ordférradet enligt Inger Lindberg & Kenneth Hyltenstam (2012).
Eleverna kan ha ett storre ordforrad pa sitt talade forstasprik och genom trans-
sprakande fir de tillging till de begreppsvirldar som de redan har byggt upp pa
detta sprik. En tredje grupp ir elever som ankommit vid skolstart och som di
kan komma i situationen att litteraciteras pa ett for dem obekant sprak. Genom
transsprikande kan de fa stdd av sitt starkaste sprik och fa tillgang till de begrepp
de redan har lirt in for att skapa forstaelse vid skriv- och ldsinldrningen.

Det finns ett stort antal elever som anlinder efter skolstart. De som inte gatt i
skola tidigare r i samma situation som den sistnimnda gruppen ovan och behé-
ver stod av sitt starkaste sprak for act lara sig ldsa och skriva. De som gt i skola
tidigare och anlinder efter skolstart har redan ett skolkapital med sig. For dem 4r
det viktigt att fortsitta kunskapsutvecklingen och inte stanna upp for att forst lira
sig svenska. Transsprakande ger de hir eleverna denna méjlighet att fortsitta att
inhimta kunskaper pa forstaspraket samtidigt som de lir in andraspriket.

Forskare som foresprakar transsprakande framhaller att flersprikiga elever ska
fa utveckla sina sprak parallellt och att inget sprik ska st tillbaka for utveckling
av ett annat (Baker 2001/2011; Garcia 2009). Fér alla de ovan nimnda eleverna
som har ett annat forstasprak 4n svenska handlar det siledes om att f en parallell
sprik- och kunskapsutveckling pa sina bida sprak varvid det starkaste spraket
utgor ett stod for det mindre utvecklade spraket. Ate se till att eleverna far ett
gott ordférrad handlar inte bara om nyanlinda elever, for, som Lindberg &
Hyltenstam péapekar, méinga andra elever har inte fatt ett tillrdckligt inflode
av de allmint kunskapsrelaterade men lagfrekventa orden som det férvintas
att barn ska ha tillignat sig vid skolstart. I skolan krivs ofta att de flersprikiga
eleverna ska kunna ta till sig ibland ganska abstrakta och specificerade ord och
begrepp utan stod av forstaspriket, men forskning om transsprakande (se till
exempel Garcia & Li 2014, Cummins & Persad 2014) visar att kunskapsinhimt-
ning pé andraspraket underlittas om eleverna samtidigt anvinder alla sina
sprakliga resurser.

I artikeln ”Ord i alla Amnen” beskriver Svensson (2016) hur elever som
skriver berittelser lter forstaspriket di och da ta plats i berdttelsen for att inte
stoppa upp tankeflddet nir andraspriket inte ricker till. Texterna blir obegripliga
for lararen, men nir eleverna sedan i efterhand och i grupp diskuterar pa forsta-
spriket och tillsammans 6versitter orden till svenska far liraren in texter som
ar mycket mer detaljrika och nyanserade dn de brukar vara nir eleverna endast
skrivit pd andraspréket frin borjan. De flersprakiga eleverna anvinder hir hela



sin sprakliga potential och liter forstaspraket stddja andraspraket, och i de
samtal pé forstaspriket som uppstir om korrekta formuleringar forstirks bada
spraken.

I samma artikel visas hur elever i arskurs fem arbetar med arbeten om bro-
byggen och anvinder bada spraken till hjilp for att forsta olika begrepp.
Denna illustration visar hur lirare med ganska enkla medel kan ge eleverna stod
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att utveckla sina bada sprak. Eleverna arbetar intensivt med begreppen pa bada
spriken medan de diskuterar pa sitt vardagssprak och far med hjilp av detta
en djupare forstielse av inneborden, bittre minneslagring och majlighet att
anvinda orden produktivt.

Varje dr under skoltiden fir elever ett stort inflode av kunskapsrelaterade
begrepp som tilltar i komplexitet och som definieras av uttryck som i sin tur
bade 6kar i lingd och blir alltmer abstrakrta. Efter att under de forsta aren ha
koncentrerat stor del av inlirningen pa att lira sig ldsa och skriva ska elever dir-
efter ha tilldgnat sig skriften for att kunna ta till sig lirobokstexter som blir mer
och mer sprékligt avancerade for varje ar. Exempelvis kan ett sa basalt adjektiv
som ling fa bade en forled och en substantiverande efterled och bli forlingning
som ir en abstraktion och svarare att forstd. Ett sd vanligt och konkret ord
som korv och det likaledes enkla och basala ordet stoppa kan kombineras och
substantiveras till korvstoppning som dessutom ir ett ord som kan ha metaforisk

betydelse.



Reflektionsfragor
utifran identitetsutveckling

Cummins & Early beskriver hur elever kan arbeta med identitetstexter. De
beskriver t.ex. att eleverna kan gora livsberattelser i ord och bild.

Fragor att funder 6ver och diskutera:

1 Hur skulle du kunna lata dina elever beskriva sina sprakliga livsresor
n
genom att lata dem arbeta med ord och bild, men ocksa med sadana
kreativa uttrycksformer som sang, musik och teater?

2 Hur kan du arbeta sa att dina elever upplever att de har ratt att ha
n
tillhorighet i olika kulturer och olika sprak?

Reflektionsfragor utifran
begreppsutveckling

| skolan ar begreppsutveckling en viktig faktor for utveckling av ett skol-
relaterat amnessprak. | klasser med flersprakiga elever kan nivan i begrepps-
utveckling i svenska skifta vasentligt eftersom det kan finnas nyanlanda
elever, elever som utvecklat svenska anda sedan fodseln och fatt ett stort
infldde av svenska och elever som gatt i svensk férskola men som endast
fatt infléde av svenska under skoltid.

Fragor att fundera 6ver och diskutera:

1 Hur kan du arbeta sa att alla elever kan tillgodogora sig det abstrakta
n
amnesspraket som du formedlar och vill att eleverna ska utveckla?

2. Hur kan du anvanda alla medier och kreativa uttrycksformer for att
skapa forstaelse for vardagliga begrepp som forvantas att elever
egentligen ska kunna vid skolstart men som kanske inte alla dina
elever tillagnat sig?

3_ Hur kan du arbeta for att dina elever som redan har ett skolkapitel
med en utvecklad begreppsuppfattning ska kunna ta det med sig in
i svenska skolan och inte forlora sina kunskaper medan de tillagnar
sig andraspraket?



Mer om begreppsutveckling med
sammansattningsmatta, forskoleklass

Arbete med sammansattningar av ord i forskoleklassen

Det svenska sittet att kunna sammanfoga ord till lingre och lingre enheter kan
valla stora problem for flersprikiga elever som inte har detta system for ordbild-
ningar i sina sprik. Forskolebarn med svenska som f6rstasprik tolkar snabbt

att ordet mormorsfar dr nigot som handlar om en man och att smaorgisost giller
ostsorten och inte smoérgasen medan den sortens kombinationer inte ir lika
genomskinliga for flersprikiga elever som manga ganger ser det forsta i stillet
for det sista ordet i sammansittningen som avgérande. Exempelvis beskriver
Wallerstedt (1997) hur gymnasister med svenska som andrasprak feltolkar
sammansatt ord.

Foljande exempel ir frin en videofilmning och observation i en forskoleklass
(Svensson, opublicerat material). Liraren i forskoleklassen dr medveten om att
barnen har svarigheter att férstd sammansittningar och ofta feltolkar dem och
arbetar didrfér med att bygga upp barnens kunskap om hur sammansittnings-
monster dr konstruerade i svenskan. For det dndamilet har hon en sirskild
matta som hon kallar sammansittningsmattan. I exemplet frén en sidan genom-
gang av sammansittningar forekommer transsprikande inslag som i detta fall
inte handlar om 6vergangar mellan verbala sprik utan om bilder och kropps-
sprak. Flersprikighetsforskare som Garcia och Li Wei (2014) menar att flersprikigt
transsprikande inte bara omfattar verbala sprik utan att transprikande ocksa
innebir anvindning och dvergingar mellan multimodala resurser, det vill siga
sidant som exempelvis bild, film, musik och kroppssprak. Under den hir genom-
gangen anvinder ldraren till att borja med konkreta foremal i kombination med
sitt kroppssprak.

Barnen sitter runt mattan och liraren tar till att bérja med fram ett 4gg och
fragar vad det 4r. Alla vet inte vad det heter pé svenska men ndgon elev ger
svaret dgg, vilket ldraren upprepar som ett” dgg och markerar ordet som ett ett-
ord. Sedan ldgger hon dgget pa mattan i férsta kolumnen och tar fram en kopp
och fragar ett av barnen som skakar pa huvudet. Ett annat barn siger "kopp”
och ldraren upprepar och siger “en” kopp och stiller ner i andra kolumnen.
Sedan tar hon fram en dggkopp och sitter dgget i det och frigar vad det nu blir.
Det vet inte s3 minga och det visar sig att alla inte vet vad dggkopp ir, for man
anvinder inte sidana hemma. Liraren vinder sig till Aisha:

Lararen: Hur gor du da nar du ater agg?
Handen

Lararen: Branner du dig inte i handen da?
Na kall.

Lararen: Ja sa kan man forstas ocksa gora.



Aisha ir en nyanlind elev och det dréjer varje ging innan hon svarar men
liraren avvaktar och later henne svara nir hon tinkt efter varigenom liraren
bejakar att Aisha kan behova tid pa sig. Liraren har ett interkulturellt forhall-
ningssitt med vilket hon visar och bejakar att det finns andra sitt att inta mat.

Sammansattningsmatta i forskoleklass. BILD GUDRUN SVENSSON

Sammansittningen dgg + kopp = dggkopp. Lirarna gir igenom sammansitt-
ningar med hals + duk = halsduk och glas + 6gon = glaségon och vicker barnens
fortjusning genom att de ska tinka sig i sin fantasi att det forst ligger en hals
och sedan ett par 6gon pi mattan.

Slutligen pekar hon pa Samirs fot och fragar vad han har dir. Samir tror forst
att det giller skon och sedan strumpan men nir han forstar att det handlar om
hans fot tar han av skor och strumpor och stiller sin nakna fot i rutan. Sedan
lagger ldraren en boll i nésta ruta och frigar vad det nu blir for ett nytt ord nir
man tar fot plus boll.

”Vad ilskar du mest att spela?” siger ldraren till Samir.

"Fotboll” ropar barnen i korus och liraren himtar en fotboll och ligger dit.

Med denna kommentar och ocksd i de foregiende visar ldraren hur hon knyter
sin genomgang till barnens upplevelsevirldar.



”I nasta moment hamtar lararen
fardigskrivna lappar som hon och
barnen laser tillsammans. De ser
pa bokstaverna och ljudar och far
ihop ord for ord som placeras vid
respektive sak.”

I ndsta moment himtar liraren firdigskrivna lappar som hon och barnen liser
tillsammans. De ser pa bokstiverna och ljudar och fir ihop ord for ord som
placeras vid respektive sak. Hon lyfter sirskilt fram och visar pa kortet att det sista
ordet ju blir lingre eftersom det 4r sammansatt av tva ord. P4 det hir viset kombi-
nerar hon det talade och skrivna spriket med kroppsspraket och konkreta bilder,
ocksd det transsprakande enligt forskare som Garcia & Wei (2013).

Den hir liraren kunde ha utvidgat transsprakandet till att ocksa anknyta till
elevernas verbala flersprakiga resurser. Alla elever i gruppen kunde inte svenska
benimningar som exempelvis dgg, glasogon eller dggkopp. Nir hon skulle lyfta
fram begreppet “hals” blev det en diskussion om kroppsdelar som huvud, armar,
kropp och ben, och det framgick tydligt att de svenska orden var obekanta for
nigra av barnen. For de flersprikiga barnen hade det varit bra for deras kunskaps-
inhdmtning om de fitt sdga orden p4 sina forstasprak och visa att de kiinde till
begreppen och ocksé fatt mojlighet att knyta benimningar pa forsta- och andra-
spréket till varandra.



Reflektionsfragor for praktiska exempel

Dessa fragor fungerar aven i andra arskurser.

1_ Sammansattningar, som ar vanliga fenomen i bade vardagsspraket
och skolspraket ar ett besvarligt fenomen for manga flersprakiga
barn. De kan lara sig att forsta sammansattningar receptivt, det
vill sdga att lyssna in dem och lasa om dem, men missforstar dem
ibland anda. De flersprakiga eleverna anvander daremot mer sallan
sammansattningar produktivt, det vill siga genom att saga dem el-
ler anvanda dem i skrift. Hur kan du redan i forskoleklassen arbeta
med sammanséattningar och inspirera eleverna att sjalva anvanda
sammansattningar?

2. Ett annat svarfangat fenomen ar det som kallas partikelverben, dar
den betonade partikeln avgoér betydelsen pa kombinationen av verb
+ partikel, till exempel halla pa/halla till/halla av/halla om. Hur kan
du redan i forskoleklassen arbeta muntligt for att skapa medvetande
hos eleverna och ocksa lara ut vanliga partikelkombinationer? Kanske
uppgiften verkar for svar for en férskoleklass, men tank pa att man
enligt Garcia ska halla en hég kognitiv niva. Hur kan man leka fram
en sadan forstaelse? Vilka lekar kan du konstruera for att géra detta
till ett repetitivt moment?

3 Lararen i exemplet gjorde en sammansatthingsmatta. Kan du komma
n
pa andra "sprakmattor” som du kan konstruera for att pa ett bade
repetitivt och omvaxlande satt utveckla elevernas begreppsférmaga?



10

Litteratur

Axelsson, Monica (2013). Flersprakighet och lirande. I: Kenneth Hyltenstam
& Inger Lindberg (red.), Svenska som andrasprik i forskning, undervisning
och sambiille. 2:a utg. Lund: Studentlitteratur. 547-577

Baker, Colin (2001/2011). Foundations of bilingual education and bilingualism.
5:e utg. Clevedon: Multilingual Matters.

Conteh, Jean & Meier, Gabriela (2014). Introduction. I: Jean Conteh &
Gabriela Meier (red.), 7he multilingual turn in languages education: Opportunities
and challenges. Bristol/Buffalo/Toronto: Multilingual Matters. 1-14.

Cummins, Jim (1976). The influence of bilingualism on cognitive growth:
A synthesis of research findings and explanatory hypothesis. Working papers on
bilingualism. Ontario: Institute for Studies in Education.

Cummins, Jim (1996). Negotiating identities: Education for empowerment in a
diverse society. Los Angeles: California Association for Bilingual Education.

Cummins, Jim (2000). Language, power and pedagogy: Bilingual children in the
crossfire. Clevedon: Multilingual Matters.

Cummins, Jim (2007). Rethinking monolingual instructional strategies in mul-
tilingual classrooms. Canadian Journal of Applied Linguistics, 10 (2), 221-240.

Cummins, Jim (2017). Flersprikiga elever: Effektiv undervisning i en utmanande
tid. Stockholm: Natur och Kultur.

Cummins, Jim & Early, Margaret (2011). Identity texts: The collaborative crea-
tion of power in multilingual schools. Stoke on Trent: Trentham Books.

Cummins, Jim & Persad, Robin (2014). Teaching through a multilingual lens:
The evolution of EAL policy and practice in Canada. Education Matters, 2(1),
3-40. 5(7), 7-16.

Freebody, Peter & Luke, Allan (1990). Literacies programs: Debates and
demands in cultural context. Prospect. Australian Journal of TESOL, 5(7), 7-16.

Garcia, Ofélia (2009). Bilingual education in the 21st century: A global perspec-
tive. Malden: Blackwell Publ.

Garcia, Ofélia & Li, Wei (2014). Translanguaging: Language, bilingualism and
education. New York: Palgrave Macmillan.



11

Hornberger, Nancy H. (2004). The continua of biliteracy and the bilingual
educator: Educational linguistics in practice. International Journal of Bilingual
Education and Bilingualism, 7 N, 2 & 3.

Kenner, Charmian (2015). Becoming biliterate. How children learn about
different writing systems. I: Helle Pia Laursen (red.), Litzeraciter och spriklig
mdngfald Lund: Studentlitteratur. 66-78.

Kress, Gunther (2003). Literacy in the new media age. London: Routledge.

Lindberg, Inger & Hyltenstam, Kenneth (2012). Flersprikiga elevers sprak-
utbildning. I: Mikael Olofson (red.), Léirarrollen i svenska som andrasprik.
Symposium 2012. Stockholm: Stockholms universitets forlag. 28-51.

Lgr 11, Skolverket (2011). Léiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritids-
hemmer 201 1. Tillganglig pa https://www.skolverket.se/om-skolverket/publika-
tioner/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%.

Lgy 11. Skolverket (2011) Ldiroplan, examensmal och gymnasiegemensamma
dmnen_for gymnasieskola 2011. Tillganglig pa hteps://www.skolverket.se/
om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3

Lundkvist, Ulla (2015). Nir tvasprakiga barn ger betydelsen form. I: Helle Pia
Laursen (red.), Litteracitet och spriklig méingfald. Lund: Studentlitteratur.
157-171.

Moller Daugaard, Line (2015). Lasupplevelser pa flera sprak. I: Helle Pia Laur-
sen (red.), Litteracitet och spriklig mingfald. Lund: Studentlitteratur. 137-155.

Olvegard, Lotta (2014). Herravilde. Ar det bara killar eller? Andrasprikslisare
mater lirobokstexter i historia for gymnasieskolan. Goteborg: Géteborgs universitet.

Svensson, Gudrun (opublicerade papper).

Gudrun Svensson 2013, Lirares attityd vid uppfoljning av elevsvar i flerspra-
kiga klassrum. I: Rosén, C., Simfors, P. & Sundberg, A-C. (eds) Sprik och
undervisning. Rapport frin ASLA:s symposium i Linképing, maj 2012. ASLA:s
skriftserie nr 24. 161-171.

Svensson, Gudrun (2016). Ord i alla amnen: Flersprakiga elever och det skol-
relaterade spriket. I: Ewa Berg Nestlog & Desirée Fristedt, Sprik i alla dmnen
for alla elever: Forskning och beprovad erfarenbet. 53-73.

Svensson, Gudrun & Khalid, Intisar (2017). Transsprikande for utveckling av
flersprakighet. I: Pirjo Lahdenperi & Eva Sundgren (red.), Nyanlinda, inter-
kulturalitet och flersprikighet i klassrummet. (94-115). Stockholm: Liber



12

Sendergaard Kristensen, Kitte & Meller Daugaard, Line (2012). Biliteracy
i bornehaven: At arbejde med skrift pa flere sprog i dagtilbud. Aarhus Kommune:
VIA University College.

Thomas, Wayne & Collier, Virginia (1997). School effectiveness for language
minority students. Washington: National Clearinghouse for Bilingual Education.

Wallerstedt, Anna-Britta (1997). Den receptiva ordférstaelsen hos invand-
rarelever och deras inlirningssituation. Rosa rapport 1. Rapporter om svenska
som andrasprik. Institutet for svenska som andrasprik. Goteborg: Goteborgs
universitet.

Williams, Cen (1996). Secondary education: Teaching in the bilingual situation.
I: Cen Williams, Gwyn Lewis & Colin Baker (red.), 7he language policy: Taking
stock. Llangefni: Community Associations Institute.

Ostergaard, Winnie (2015). All virldens alfabet. Att uppticka den alfabetiska
principen genom tvirsprakligt arbete. I: Helle Pia Laursen (red.), Litteracitet och

spriklig mangfald. Lund: Studentlitteratur. 307-336.



13

GUDRUN SVENSSON Ph D Gudrun Svensson har skrivit en avhandling om
ungdomssprik i méingsprikiga miljéer i Malmd, bland annat rosengirdssvenska.
Gudrun ir ursprungligen gymnasieldrare i bland annat imnet svenska som
andrasprak men arbetar numera som lektor vid Linnéuniversitetet. Hennes
forskningsfokus 4r frigor om andraspriksinlirning och flersprikighet ur ett
didaktiske perspektiv. Sedan négra ér tillbaka handleder hon skolprojekt med
utveckling av transsprikande i undervisningen.

Denna text beskriver teorierna bakom och framvixt av det som internationellt
benimns translanguaging, transsprakande, samt belyser nagra exempel pa hur
transsprikande kan tillimpas i skolan.
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