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Bedomning och betyg i rskurs 4-6
Del 2: Att avgdra vad som ska bedémas

Vad beddms och vad beddms inte?

Astrid Pettersson, Stockholms universitet

Det mesta vi gor innebir att gbra val. Vad ligger d4 till grund £6r vara val i olika situationer?
Ofta dr det vira erfarenheter, vara virderingar och hur vi ser pa véar framtid som paverkar
de val vi gor. Trots att vi dr vana vid att géra olika typer av val, dr det inte sdkert att vi ér
medvetna om vilka val vi faktiskt gor.

Som lérare gor vi stindigt bide medvetna och omedvetna val, exempelvis om vad
undervisningen ska handla om, hur undervisningen ska liggas upp, vilka elever som ska fa
fragorna vi stiller och hur vi ska bemoéta en elevs svar. En viktig del i lirarens profession ar
bedémning, och vad som ska bedémas och vad som inte ska bedomas. Bedémning innebir
att samla information om elevernas visade kunskaper, analysera och tolka dessa och sedan
fatta beslut. Beslutet kan handla om att nidgot méste férindras, si att de visade kunskaperna
far effekt pa min undervisning eller pa elevens fortsatta arbete, eller att ingenting behéver
torindras. Bedémning har olika syften. Skolverket (2011a) tar upp olika syften ur ett
undervisningsperspektiv: kartligga kunskaper, virdera kunskaper, aterkoppla for lirande,
synligg6ra praktiska kunskaper och utvirdera undervisning.

En bedémning kan ocksa ligga till grund for att kunna ge eleven aterkoppling, sd att eleven
vet vad hon eller han ska gi vidare med. Aterkoppling ir en komplicerad uppgift och
innebdr enligt Brookhart (2008) att limna information om elevens kunnande i ritt tid som
passar precis f6r den enskilda eleven vid den tidpunkt och i det sammanhang dir den kan
gbra mest nytta. Aterkoppling har alltsa en innehéllsdimension och en tidsdimension: den
bér vara sa konkret att eleven forstar och kan anvinda sig av den samtidigt som den bade ir
framatsyftande och bakatsyftande.

Bedommning genomsyrar det mesta av skolverksamheten, kan ses som en stindig f6ljeslagare
till undervisningen och dr en viktig ingrediens redan i planeringen av undervisningen. I
samtliga kursplaner f6r grundskolan framgér de f6rmégor eleverna ska ges forutsittningar
att utveckla genom undervisningen. Hur ldraren viljer, kombinerar och undervisar om delar
av ett dmnes centrala innehall paverkar vilka f6rmégor som blir méjliga for eleverna att
utveckla i ett kunskapsomrade. Liraren gor sina bedémningar i relation till bade férmagor
och det centrala innehdllet. Vid betygssattningen gbrs bedémningen i relation till dmnets
kunskapskrav.

I liroplanen fér grundskolan star bland annat att ldraren ska

*  Utifrdn kursplanernas krav allsidigt utvirdera varje elevs
kunskapsutveckling. ..
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*  Vid betygssittningen utnyttja all tillednglie information om elevens kunskaper
i férhéllande till de nationella kunskapskraven och géra en allsidig bed6mning
av dessa kunskaper (Skolverket, 2011b, s. 18).

Betygssittning 4r myndighetsutdvning och en grannlaga uppgift och da ir en visentlig fraga
vad som betygssitts och vad som inte betygssitts. Men dven f6r bedémning som innebér
att fa aterkoppling till sin egen undervisning eller att eleven ska fa aterkoppling till sitt eget
lirande 4r vad-fragan mycket viktig. Observera att i liroplanstexten férekommer ordet
allsidigt, det ska alltsd vara en allsidig bedémning av kunskaper som ska gbras. Vad kan dé
allsidig bedémning innebéra? Bedomningen maste spegla det som star 1 kursplaner, och vid
betygssittningen dven kunskapskraven. Det innebir att styrdokumenten anger det viktigaste
som ska bed6mas, vilket inte alltid 4r det som dr littast att bedéma. Allsidigt innebér ocksa
att bedémningen ska gbras pa ett varierat sitt, bland annat att ldraren ska anvinda olika
bedémningsmetoder.

Vad bedoms och vad beddms inte

Det centrala innehallet anger vad liraren ska behandla i undervisningen, men det limnar
ocksa utrymme for ldraren att gora sina egna térdjupningar och tilligg. 1
syftesformuleringarna f6r varje dmne beskrivs de f6rmégor som undervisningen ska ge
eleverna forutsittningar att utveckla.

Lat oss se pa ndgra av de férmagor som avslutar syftesformuleringar i olika &mnen och vad
de kan fa for konsekvenser f6r vad som bedéms — eller inte bedéms.

I det centrala innehéllet f6r dmnet bi/d framgar, £6r alla grundskolans arskurser, att
undervisningen ska handla om Bildframstillning, Redskap for bildframstillning och
Bildanalys. I syftesformuleringarna framgir att eleverna ska ges forutsittningar att utveckla
bland annat dessa f6rmagor:

*  Kommunicera med bilder for att uttrycka budskap

*  Analysera historiska och samtida bilders uttryck, innehdll och funktioner
(Skolverket, 2011b).

Vad gir man da miste om vid bedémningen av elevernas visade kunskaper i bildimnet om
bedémningen enbart fokuserar bildframstallning?

Bildframstillning dr ett kunskapsomride. Att skapa bilder finns ocksa med i
syftesformuleringarna och i kunskapskraven. Men ett ensidigt fokus vid aterkoppling och
betygssittning kan leda till att bildframstéillning far f6r stort utrymme vid beddmningen av
elevernas visade kunskaper och att beddmningen pa det sittet inte blir allsidig. I detta
exempel kan det innebdra att férmégor som kommunikation med bilder f6r att utrycka
budskap och att analysera historiska och samtida bilders uttryck far minimal eller inget
utrymme vid bedémningen. Detta kan innebira att dessa f6rmagor kommer att saknas eller
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fa for lite utrymme vid ldrarens dterkoppling till eleverna, f6r undervisningen och vid
betygssittningen.

I det centrala innehéllet f6r dmnet engelska framgir att, {6r alla grundskolans arskurser,
undervisningen ska handla om Kommunikationens innehall, Lyssna och ldsa — reception,
Tala, skriva och samtala — produktion och interaktion. Eleverna ska ges forutsittningar att
utveckla bland annat dessa f6rmagor:

*  Dorstd och tolka innehallet i talad engelska och 1 olika slags texter

*  Anpassa spriket efter olika syften, mottagare och sammanhang (Skolverket,
2011b).

Vad gir man da miste om vid bedémningen av elevernas kunskaper i 4mnet engelska om
bedémningen enbart fokuserar grammatik och rittstavning?

I det centrala innehéllet f6r kunskapsomridet Lyssna och ldsa — reception i drskurs 4-6
finns en del av en punkt med ddr det stir framskrivet grammatiska strukturer och stavning.
I kunskapskraven finns inte grammatik och rittstavning uttalat formulerat. Naturligtvis kan
liraren ge aterkoppling till eleverna bide pa grammatik och stavning, men fragan ir hur
stort utrymme detta ska fa vid aterkopplingen och vid betygssittningen. Det som betonas
for engelskan 4r den funktionella sprakfirdigheten och kommunikationsfirdigheten som
lararen inte fir gi miste om vid bedémningen.

I det centrala innehéllet i amnet matematik framgir att, £6r alla grundskolans arskurser,
undervisningen ska handla om Taluppfattning och tals anvindning, Algebra, Geometti,
Sannolikhet och statistik, Samband och forindringar och Probleml6sning. Eleverna ska ges
forutsittningar att utveckla bland annat dessa férmégor:

*  Anvinda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp

*  Fora och f6lja matematiska resonemang (Skolverket, 2011b).

Vilken kunskap far du som lirare for att fatta beslut om hur du ska planera den fortsatta
undervisningen for att ge eleverna forutsittningar att utveckla férmagorna att f6ra och f6lja
matematiska resonemang eller anvinda och analysera begrepp, om bedémningen i
matematik fokuserar uppgifter (inom taluppfattning) dir endast ett svar ér rétt?

Det kan bli svért att fatta beslut om hur man ska planera den fortsatta undervisningen for
att ge eleverna forutsittningar att utveckla férmagorna att f6ra och félja matematiska
resonemang eller anvinda och analysera begrepp.

I det centrala innehallet i dmnet biolggi £6r arskurs 4—6 framgar att undervisningen ska
handla om Natur och sambhille, Kropp och hilsa, Biologin och virldsbilden och Biologins
metoder och arbetssitt. Eleverna ska ges forutsittningar att utveckla bland annat dessa
férmdgor:
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*  Anvinda kunskaper i biologi for att granska information, kommunicera och ta
stillning 1 fragor som r6r hilsa, naturbruk och ekologisk hallbarhet

*  Genomféra systematiska undersokningar i biologi (Skolverket, 2011b).

Vad gir man da miste om vid dterkoppling till eleverna om bedémningen enbart fokuserar
artkunskap och rapportskrivning?

Det kan bli svart att fatta beslut om hur man ska planera den fortsatta undervisningen for
att ge eleverna férutsittningar att utveckla férmégan att kritiskt granska information for att
fatta egna kloka beslut om hilsa och ekologisk hallbarhet i framtiden.

I det centrala innehallet i dmnet refigionskunskap fér arskurs 4-6 framgiér att undervisningen
ska handla om Religioner och andra livsiskadningar, Religion och samhille, Identitet och
livsfrigor och Etik. Eleverna ska ges férutsittningar att utveckla bland annat dessa
férmagor:

*  Analysera kristendomen, andra religioner och livsaskddningar samt olika
tolkningar och bruk inom dessa

*  Reflektera 6ver livsfragor och sin egen och andras identitet (Skolverket,
2011b).

Vad gar man da miste om vid bedémningen av elevernas kunskaper om bedémningen
enbart fokuserar faktakunskaper om religioner?

Faktakunskaper om religioner finns med 1 syftesformuleringar (som analyser) och ir ett
kunskapsomrade for arskurs 46 och 7-9 och det finns ocksd med i kunskapskraven. Men
om faktakunskaper fir for stort utrymme vid bedémning blir dterkopplingsmdijligheterna
begrinsade och betygssittningen riskerar att inte bygga pa en allsidig bedémning.

I det centrala innehallet f6r dmnet svenska framgir att, for alla grundskolans drskurser,
undervisningen ska handla om Lisa och skriva, Tala, lyssna och samtala, Berittande texter
och sakprosatexter, Sprikbruk och Informationssékning och killkritik. Eleverna ska ges
forutsittningar att utveckla bland annat dessa férmégor:

*  Anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang

*  Soka information frin olika killor och virdera dessa (Skolverket, 2011Db).

Vilka kunskaper far man tillgang till, och vilka beslut om dterkoppling till eleverna och
planering av den fortsatta undervisningen dr mojliga att fatta utifrin den om bedémningen
av elevernas kunskaper enbart fokuserar skrivférmagan?
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Det kan bli svért att fatta beslut om hur man ska planera den fortsatta undervisningen f6r
att ge eleverna fOrutsittningar att utveckla férmagan att anpassa spraket och séka
information om olika killor och virdera dessa.

Ovanstiaende exempel fran olika dmnen visar hur viktigt det 4r att vara medveten om var
fokus ligger i bedémningen. Olika fokus i bedémningen innebir olika konsekvenser f6r
aterkopplingen pa elevernas visade kunskaper och pa den fortsatta undervisningen. Vid
betygssittningen far fokus i bedomningen ocksd konsekvenser for hur allsidig och dirmed
ocksa likvirdig betygssittningen dr. Vid dterkoppling f6r bade elevernas lirande och
undervisningen dr férmégor och centralt innehall 1 fokus, och f6r betygssittningen
fokuseras kunskapskraven.

Men allt kan inte bedomas

Naturligtvis kan inte allt som behandlas 1 skolan i de olika dmnena bedémas f6r varje elev.
Det dr alltid ett urval som miste goéras. Vi gor ett urval av innehall f6r bedémning och det
urvalet miste utgd frin styrdokumenten och vara bide representativt och relevant, dvs. ha
hég validitet. Det ar det viktigaste som ska bedémas och inte det som bara dr enkelt att
bed6éma. Bide kvantiteter och kvaliteter 1 elevernas visade kunskaper kan vara féremal f6r
bed6mning. Det viktiga ir att bedémningsunderlaget innehiller en balans mellan det
kvantitativa och det kvalitativa 1 elevernas prestationer, vilket innebdr att dven det enkelt
bedémbara kan vara en del i bedémningen om det ir relevant. P4 senare tid har
validitetsbegreppet utvidgats till att ocksa gilla tolkningar och slutsatser samt handlingar
och beslut som grundar sig pa beddmningen. Om exempelvis ett mer omfattande prov som
ska bidra till lirarens betygssittning innehaller en obalans i innehall och férmagor, en
obalans som medfor att den missgynnar en grupp elever kan det medféra en icke valid
betygsskillnad till den gruppens nackdel.

Bristen pa representativitet behandlades ovan nir olika 4mnen beskrevs utifrin exempel pd
syfte och centralt innehdll. Bedomningen far inte enbart koncentrera sig till en del av
innehallet, utan maste spegla formagor och innehall pa ett trovirdigt sitt. Om till exempel
prov (nationella prov eller internationella kunskapsmitningar) inte har bade bredd och
variation i innehéllet kan det litt leda till att all undervisning fokuserar det som kommer pa
provet. Det dr den sa kallade backwasheffekten. Det gynnar inte en allsidig undervisning
och bedémning. P4 klassrumsnivéd kan denna effekt innebira att eleverna begrinsar sig i sitt
lirande och bara lir sig det som de tror kommer pd provet, oavsett om det dr ett nationellt
prov eller ett prov som liroboken eller liraren konstruerat. Backwasheffekten forstirks om
liraren begrinsar sitt urval av kunskaper som ska bedémas.

Bedomningen maste ocksé vara relevant, dvs. motsvara det som star i styrdokumenten. Om
en bedémning exempelvis innebir att eleverna i drskurs 6 ska 16sa uppgifter om derivata i
matematik dr beddmningen irrelevant, eftersom derivata inte finns med i kursplanen f6r
grundskolan. Enligt liroplanen (Skolverket, 2011b) ér det centrala innehallet utformat sé att
det finns utrymme fOr liraren att gbra sina egna férdjupningar och tillige. Elevers
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prestationer i dessa férdjupningar och tillige kan natutligtvis ocksa bli féremal f6r
bed6mning.

En annan visentlig del i beddmningen férutom trovirdigheten dr tillférlitligheten
(reliabiliteten). Med det menas att bedémningen ska komma till samma resultat oavsett nir
jag g6r bedémningen av en elevs prestationer eller om nigon annan skulle géra
bedémningen. Sambedémning ir en aktivitet som kan stirka tillforlitligheten genom att tvé
eller flera lirare bedémer samma elevprestation.

Uppgifter ges och fragor stélls

En viktig paverkansfaktor pa elevers lirande i skolan dr vad eleverna far arbeta med, vilka
uppgifter de fir och hur prestationerna bedéms. Vilka uppgifter arbetar eleverna med — it
det uppgifter som 4r utmanande eller 4r det mer rutinartade uppgifter? Ar det uppgifter
som ges for bedémning, uppgifter dir eleverna verkligen far visa vad de kan och kan visa
sin kompetens? For det dr bara den visade kunskapen som kan bedémas — vi kan aldrig sidga
om négon elev att denne inte kan — bara att denne inte har visat kunskapen. D4 ér det
viktigt att de fragor och uppgifter vi anvinder 4r begripliga for eleverna, att de vet vad de
ska svara pa eller gbra. Jag har en minnesbild dir jag sjilv misslyckades vad giller detta
(vilket jag tyvirr ofta gjorde som lirare). Minnesbilden dr f6ljande: Vi hade fatt nya grannar
och en liten grabb kom in till oss. Jag frigade hur gammal han var. Han svarade inte pa
denna fraga utan sag mest forvanad ut. Jag upprepade fragan, men han kunde inte svara
bittre f6r det. Vi gick omkring i tridgarden och triffade katten, at dpplen men jag var
nyfiken — jag fragade dn en gang hur gammal han var. Och f6rstds, han kunde inte svara.
Men da formulerade jag om frigan: "Hur madnga ar ar dur” Och fick svaret ”’Jag dr tre ar
och inte gammal. Hur gammal 4r dur” Jag hade alltsd minst tre ganger tidigare stillt en friga
som han inte férstod och jag hade da antagit att han inte visste hur gammal han var. Men

det visste han ju.

En analys av vilka fragor som stills i de centralt utarbetade proven i matematik f6rr och nu
(Pettersson, 2004) visade att forr, innan vi fick ett mal- och kunskapsrelaterat system
stilldes frigor pd matematikproven som var kvantitativa, till exempel ”hur manga”,
“berikna”, ”hur mycket” och ”ndr”. Dessa fragor finns fortfarande i de nationella proven i
matematik, men det har tillkommit fragor som “varfor”, ’f6rklara”; “undersok”, ’beskriv’
och ”motivera”. Dessa fragor kom till fr att eleverna skulle visa pa andra
kunskapskvaliteter, som att resonera, analysera och tolka (Kjellstrom & Olofsson, 2017).
Vilka uppgifter som ges beror naturligtvis pd vilka kunskaper och férmagor som ska
bedémas. Ar det faktakunskaper eller ir det formédgan att kunna analysera och ta stillning?

Hattie m.fl. (2017) menar att det finns olika fragetyper som férekommer i undervisningen —
térhorande, lotsande frigor och inbjudande, fokuserade frigor. For det mesta dr det
térhorande eller lotsande frigor som férekommer. Férhorande eller lotsande fragor
begrinsar ofta elevernas svar till ndgot ord eller korta meningar och ger nog inte liraren s
mycket information. De dr ofta smala frigor som inte uppmuntrar elevernas tinkande.

Inbjudande eller fokuserade fragor anpassas till elevernas nuvarande kunskaper och hjilper
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eleverna att komma vidare i sin kunskapsutveckling och paskyndar lirandet. Féljande tvd
exempel vill fortydliga skillnaderna mellan de olika fragetyperna.

Exempel 1. Klassen har gjort en statistisk undersékning och fatt fram en datamingd.
Foérhérande eller lotsande fragor skulle kunna vara: ”Hur tar du reda pa medelvirdet och
medianen f6r undersékningen?” Inbjudande och fokuserade frigor skulle kunna vara: ”Hur
skulle du kunna beskriva resultaten av undersékningen f6r en annan person?” eller ”Skulle
du kunna géra pa ndgot annat sitt?”

Ett annat exempel pa en inbjudande och fokuserad fraga skulle kunna vara: "Hur kan du ta

reda pa vilka husdjur skolans elever har?”

Exempel 2. Eleverna ska 16sa ekvationen 5x+3=12. Férhorande eller lotsande fragor skulle
kunna vara: ”Hur far jag bort 3:an?” ”Hur blir jag av med 5:an?” Inbjudande eller
fokuserade fragor skulle kunna vara: ”Hur tinker du kring denna ekvation?” ”Hur kan du

16sa den?”

Ett annat exempel pa inbjudande och fokuserad uppmaning skulle kunna vara: "Formulera

en ckvation dir svaret ska vara ett negativt tal.”

Uppgifter och fragor kan anvindas bade f6r undervisning och bedémning. Ofta dr det
ingen storre skillnad mellan uppgifter som anvinds f6r undervisning och uppgifter som
anvinds f6r bedémning. Samma uppgift kan ge vigledning om hur liraren ska ga vidare
med att f6lja upp elevernas kunskaper och ge aterkoppling. Liraren mdste alltid ha en klar
uppfattning om vad hon eller han vill med uppgifterna, och frigorna mdste vara
formulerade pa ett sadant sitt som gor att elevernas arbete med dessa ger 6nskad
information. Att formulera uppgifter och fragor dr svirt och en viktig del av ldrarens
planering. Liknande uppgifter och fragor kan anvindas f6r bide informell och formell
bedémning. (Pettersson m.fl., 2010)

Informell beddmning sker i samband med undervisningen och olika klassrumsaktiviteter
nir liraren stiller frigor samt lyssnar av elevers resonemang och diskussioner. Formell
bedémning dr mer uttalade bedémningstillfillen f6r hela klassen eller gruppen, till exempel
vid avslutningen pé ett undervisningsmoment. Formell bedémning kan géras bide av
muntliga och skriftliga prestationer.

Oavsett om bedémningen dr formell eller informell maste beddmaren ha en strategi eller en
metod fOr hur elevernas prestationer ska beddmas och hur en eventuell aterkoppling ska
ske.

Oavsett vilken bedémning som ska goras dr det viktigt att stilla f6ljande fragor:

. Varfor gérs bedémningen?
. Vad ska informationen frin bedémningen konkret anvindas till?

. Vad ska bedomas?
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*  Vilka uppgifter och frigor ska anvindas och hur ska de formuleras f6r att
eleverna ska ha mdéjlighet att visa det som ska bedomas?

Det dr viktigt att man dr klar 6ver syftet med bedémningen, dirfér kommer varfér-frigan
torst. Det dr ocksi viktigt att veta vad den information som bedémningen ger ska anvindas
till. Forst ddrefter kan man bestimma innehéllet och férmédgorna som ir f6remal f6r
bedémningen. Sist formuleras relevanta och representativa uppgifter och fragor. De fragor
och uppgifter som anvinds maste ligga i linje med syftet med bedémningen och vad som
ska bedémas. Den information som bedémningen ger kan medfora att det som varit tinkt
som aterkoppling till enskilda elever maste andras och bli en aterkoppling till hela klassen
och till undervisningen.

Det finns en risk att bedémning bara blir en teknikalitet. D4 kontrollerar liraren bara om
eleverna har nitt ett enkelt formulerat mil, och utvirderar kanske bara enkelt matbara
styrkor och svagheter som grund for att planera lektioner. Det kan ge intryck av att om bara
larare undervisar pa ett visst sitt sa lir sig eleverna. Men lirande dr mer komplext dn sa.
Enligt Watson (2003) dr det bista att analysera och tolka elevers visade kunskaper ordentligt
och att anvinda dessa professionellt och kontinuerligt 1 det fortsatta arbetet med
undervisning och elevers lirande. D4 blir teknikaliteterna en del 1 hela
bedémningsprocessen.

Bedémning paverkar alla inblandade, sarskilt lirare och elever. Bedémning betraktades
tidigare som ndgot nistan odiskutabelt, men lyfts numera fram som ett omrade som méste
problematiseras (Catlsson, Gerrevall & Pettersson, 2007).

Hur paverkas eleven av att prestationerna bedoms?

Hur ser vi och eleverna pd bedomning — dr det ndgot negativt eller positivt eller bade och?
Min kollega Gudrun Erickson liknar den negativa instillningen med hur man kan kénna sig
infor ett tandlakarbesok: det mdste giras, men det dr inget man gar och tinker pa med glidje och
Jforvéantan, och den absoluta forboppningen dr att det gar fort, att det inte hinder for ofta och framforallt inte
gor ont” (Erickson, 2017 s. 9).

Eller kan man se beddmningen av sina prestationer som en dventyrsresa — det hér kinner
jag till (att jag kan), det hir var en intressant upptickt som jag vill g4 vidare med. Nu dkte
jag vilse, men jag ska pd ndgot sitt komma pa ritt vig igen (jag vagar).

Elevernas instillning till beddmning bygger pi olika faktorer, bland annat pa deras egna
erfarenheter av bedémning. En kanske vilmenande instillning hos lirare dr att betona att
bedémning och betygssittning inte bara grundar sig pd provresultat och dirfér meddelar
klassen att jag bedomer allt alltid. Det kan 4 icke 6nskvirda konsekvenser fr eleverna som
att eleverna inte vigar friga eftersom de tror att frigorna ocksd bedéms. Andra lirare 16ser
detta genom att siga att allt de ser och hor i klassrummet kan komma att anvindas for att
hjilpa eleverna och vara till en f6rdel — men aldrig anvindas mot eleverna som en nackdel.
Eleverna har enligt styrdokumenten ritt att fa information om grunderna f6r
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betygssittningen. Det innebir inte att eleverna i detalj behéver fa exakt information om vad
som bedéms i varje bedémningssituation, utan att de far information om hur liraren
hanterar och bygger upp ett kunskapsunderlag, samt vilka principer f6r sammanvigning av
resultaten som ldraren foljer vid betygssittning. Det kan till exempel betyda att eleverna
forstar att allt inte vigs in i betyget och att det framfor allt ska vara ett matt pa deras

kunnande i slutet pa terminen eller arskursen.

Konsekvenserna av beddémningen kan illustreras med foljande figur (Pettersson, 2007).

Jag kan,
vill, vagar

Jag kan inte,
vill inte,
vagar inte

En bedémning som bara inriktar sig pa fel och missuppfattningar kan upplevas som ett
férdémande, inte bara av prestationerna utan ocksa av personen. Det kan vara svart att
skilja pa person och prestation, sdrskilt f6r yngre barn. Den egna och kanske ockséd andras
bedémning kan bli hird och resultera i slutsatsen ”Jag kan inte, vill inte, vdgar inte”. Men en
bedémning som innebdr att missuppfattningar och brister ses som styrkor i
kunskapsutvecklingen kan vara ett effektivt verktyg for att resultera i ”Jag kan, vill, vagar”.
Men det fordras att man Gverger felfokus till f6rman f6r kompetensfokus. Grunden f6r
kompetensfokus dr att analysera bdde styrkor och svagheter och arbeta utifran att styrkorna
vidmakthalls och svagheterna 6vergar till styrkor. Det innebir att ldraren hjilper eleven och
inte démer eleven. Da beh6vs en inbjudande undervisning och bedémning, och en
lirandemiljé som utmirks av stor flexibilitet och lyhérdhet. Det dr viktigt att eleverna stills
infor olika situationer, sa att de far visa sin kompetens vid olika tillfallen och pa olika sitt —
muntligt, skriftligt och genom handling.
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